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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender aspectos da
vivéncia religiosa dos estudantes do setor de Educacdo em comparagao com 0s
demais setores que possuem licenciatura a fim de tracar diferencas e
semelhancas entre os diferentes contextos e, sobretudo, compreender a relacao
entre a religido e o conhecimento adquirido na universidade. Para isso, foram
utilizados os dados obtidos a partir de um questionario online com 33 perguntas
sobre vivéncia religiosa na universidade, das quais 18 foram selecionadas para
compor a andlise. O questionario foi aplicado em todos os setores da UFPR em
Curitiba, respeitando uma amostra prévia. As analises destes dados tém como
base o conceito de habitus de Pierre Bourdieu (2001), revisdes bibliograficas
sobre a relacéo da religido com a educacao no Brasil (FAUSTO, 1999; CURY,
2010; CUNHA, 2017), entre outras leituras sobre pratica e formacédo docente
relacionadas a religido (TEIXEIRA, 2012; ZEFERINO, 2016; VALENTE, 2015;
KNOBLAUCH, 2013, 2015, 2017; ISER, 2014). Nesse sentido, com base em
estudos da Sociologia das Religides, foi possivel concluir que os estudantes do
setor de Educacédo € mais religioso, mais vinculado a instituicbes religiosas
tradicionais e mais frequente em espacos de devogcdo em comparagdo aos
demais setores que possuem licenciatura, que demonstram ter uma vivéncia
religiosa mais secularizada. No entanto, ha no contexto dos demais setores que
possuem licenciatura uma parcela de estudantes que possuem vivéncia
semelhante aos alunos e alunas do Setor de Educacdo. A respeito dos
estudantes filiados a instituicBes religiosas, a maioria declarou-se evangélica,
tanto no setor de Educacdo quanto nos demais setores que possuem
licenciatura. Além disso, os estudantes filiados expressaram compreender maior
neutralidade na relacdo entre religido e conhecimento académico. Por fim,

possibilidades de desenvolvimentos futuros para a pesquisa sédo apresentados.

Palavras-chave: Formacgdo docente; Religido; Habitus.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - AMOSTRA DA PESQUISA......ccoiiieeeeeteeeeee e 36
QUADRO 2 - RESPOSTAS SOBRE RELIGIAO (SETOR DE EDUCACAO) .. 38
QUADRO 3 - RESPOSTAS SOBRE RELIGIAO (DEMAIS SETORES QUE
POSSUEM LICENCIATURAS) .....coeoveieeeeeeee e, 39
QUADRO 4 - PERTENCIMENTO RELIGIOSO (RESPOSTAS POSSIVEIS).. 44
QUADRO 5 - FREQUENCIA EM ESPACOS DE DEVOCAO (Respostas
POSSIVEIS) .eiiiiieee it 48
QUADRO 6 - FREQUENCIA APOS INGRESSO NA UNIVERSIDADE
(RESPOSTAS POSSIVEIS) ....cviiiiieceeeceeeeeeeee e 50



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 - FILIACAO RELIGIOSA (DUPLA E MULTIPLA PERTENGCA) ...... 53
TABELA 2 - FILIACAO RELIGIOSA (GERAL) ..., 54



GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO
GRAFICO

LISTA DE GRAFICOS

1 - O QUE E RELIGIAO PARAVOCE? ......ccoooviieiieeeeeee e, 39
2 - RELIGIOSIDADE ...ttt ettt 40
3 - O QUE E ESPIRITUALIDADE PARA VOCE? ....c.cccoovieveenns 42
4 - ESPIRITUALIDADE ......cotiviiit ettt 44
5 - PARTICIPACAO EM GRUPO RELIGIOSO .......ccocovevevereenns 46
6 - FREQUENCIA EM GRUPOS RELIGIOSOS.......cccocceoviriennns 49
7 - FREQUENCIA POS-UFPR. ......oootiieectieeee e, 50
8 - FILIACAO (PERTENCIMENTO ESPECIFICO)......c.ccccveeveenen 53

9 - RELACAO RELIGIOSA X CONHECIMENTO ACADEMICO

(FILIADOS) ... ettt 56



LISTA DE SIGLAS

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais
UFPR - Universidade Federal do Parana

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro

USP — Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt 10
BREVE HISTORICO DA RELIGIAO E DO ENSINO RELIGIOSO NO
BRASIL <. 13

2.1 A religido e a colonizag8o do Brasil............ceeevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee 13
2.2 O Ensino Religioso no Brasil a partir da Proclamacao da Republica .... 17
3 RELIGIAO, HABITUS E PRATICA DOCENTE......c.cccoeeveveeeereennne, 21
3.1 Religi@o € pratiCa dOCENTE ........coeeiiiiiiiie et 21
3.2  Habitus e habitus docente...........cccccvvviiiiiiiiiiiiiiiieeee 27
3.3 Religido e a formagcdo docente nos cursos de Ciéncias Biologicas e
Pedagogia .......cooviiiiiiiiiiiii 31

4 A PESQUISA L. et a e e 35
o R O o | U] 1 o] o = [0 PP PP PPPPPPPPPPPPP 35
4.2 A ANALISE.....cci e 38
4.2.1 Religiao e espiritualidade .............coooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee 38
4.2.2 PertenCimento religioS0 .........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeieeeeeeeeeeeeeee e e eeeeeeeees 44
4.2.3 As relacdes entre conhecimento académico e religido............cccccvvvennn.. 55
5 CONSIDERACOES FINAIS .....cooviiiiiciecieeete et 58

REFERENCIAIS......oo 61



10

1 INTRODUCAO

E possivel afirmar que relacdo entre a religido e o ensino publico
envolve, principalmente, a disciplina de Ensino Religioso. A Lei de Diretrizes e
Bases n° 9394/96 assegura o respeito a diversidade religiosa e veda qualquer
forma de proselitismo, porém nao explica claramente como a disciplina deve ser

ministrada, deixando estas questfes a cargo dos municipios.

Art. 33 O ensino religioso, de matricula, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina obrigatéria dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo (Redacdo dada pela lei n° 9.475, de 22 de julho
de 1997).

Além disso, a redacéo da lei ainda atribui a religiosidade como formacao
basica do cidaddo, de modo a se compreender que a religido e o exercicio dela
sao naturais ao individuo, e ndo uma expressao cultural socialmente construida

ou imposta pelo meio social no qual o individuo estéa inserido.

Vale destacar também que o acordo entre Brasil e Santa Sé no formato
do Decreto n° 7101, do ano de 2008 e a decisdo do Supremo Tribunal Federal,
de 2017, sobre a disciplina de Ensino Religioso poder ter carater confessional,
abrem possibilidades de um ensino intencional de determinada religido que

atendem ao interesse de instituicdes religiosas, favorecendo o proselitismo.

Contudo, a religido esta presente na educacdo basica publica néo
somente por meio do Ensino Religioso. A religido, segundo Setton (2008, p. 15-
16), € matriz de cultura, portanto, orienta condutas e é formadora de consciéncia,
e nesse sentido faz parte do individuo e de seus processos de socializacéo,
inclusive em ambito profissional. Deste modo, quando o professor ou professora
sao religiosos, a religido pode orientar escolhas pedagdgicas em sua pratica e

até confundir-se com ela.

A formacéo destes professores e professoras que atuardo em sala de aula
posteriormente, entdo, é de interesse do presente trabalho, principalmente pelo
dado de que o curso de Pedagogia da UFPR €& um curso majoritariamente
religioso. Knoblauch, Mondardo e Pereira (2013), em uma pesquisa sobre o perfil

das estudantes de Pedagogia na instituicdo, constataram que 81% das
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estudantes se declararam pertencer a um grupo religioso, sobretudo catdlico e

evangélico.

Deste modo, é interessante relacionar as influéncias dessa vivéncia tao
significativa para estas estudantes em sua formacao académica. Além disso,
posto que o curso de Pedagogia é muito religioso, € interessante verificar se o
mesmo fendbmeno ocorre nos demais setores que oferecem a habilitacdo de

licenciatura da mesma universidade a fim de compreender melhor esta relagéo.

Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo compreender
relacdes entre religido e formacdo docente por meio de um questionario sobre
vivéncia religiosa dos estudantes do setor de Educacdo da UFPR em
comparacao com os demais setores que possuem habilitacdo em licenciatura, a
fim de tracar semelhancas e distingbes entre os grupos de estudantes futuros
professores. Além disso, com base nas pesquisas de Valente (2015), Zeferino
(2016), Teixeira (2012) e Knoblauch (2013; 2015; 2017), explorar a relagdo da
religido nos processos de socializacdo docente e na formacdo inicial para
docéncia, sob a luz do conceito de habitus de Pierre Bourdieu (2001), e
aprofundar os estudos em relacdo a este conceito também. Por ultimo, buscar
dados histoéricos sobre a relacdo da religido com o sistema de ensino brasileiro

e 0 processo de laicizacéo deste sistema.

Paraisso, este Trabalho de Conclusédo de Curso esta organizado em trés

capitulos e consideracgdes finais.

O primeiro capitulo, resultado de revisédo bibliografica (FAUSTO, 1999;
CURY, 2010; CUNHA, 2017) sobre a relacao da religido com a historia do Brasil,
vai explorar a trajetéria da simbiose entre Estado e Igreja Catdlica com o inicio
da colonizacdo e da estruturacdo do sistema de ensino brasileiro desde o
periodo colonial até as recentes movimentacées em torno da legislacéo sobre o

Ensino Religioso no Brasil.

No segundo capitulo serdo discutidas as influéncias da religido na
formacdo e pratica docente (VALENTE, 2015; ZEFERINO, 2016; TEIXIERA,
2012; e KNOBLAUCH, 2013, 2015, 2017) sob o entendimento que a religido é
estrutura estruturante de habitus (BOURDIEU, 2001) do individuo e de seu

habitus docente (SETTON, 2011) em meio a outras agéncias socializadoras.
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O terceiro capitulo vai expor os resultados da pesquisa e as analises
pertinentes das respostas obtidas por meio de questionario sobre vivéncia
religiosa na universidade. Este questionario faz parte de uma pesquisa mais
ampla denominada “Diversidade Religiosa na UFPR: pertencimentos e praticas”,
coordenada pelas professoras Eva Scheliga, Karina Bellotti e Adriane
Knoblauch, e é composto por 33 perguntas sobre vivéncia religiosa na
universidade. Ele foi aplicado entre o més de agosto de 2018 e fevereiro de 2019,
nos espacos dos setores da universidade. A escolha dos estudantes voluntarios
era feita de maneira aleatéria nos espacos dos setores da instituicdo,

respeitando uma amostra prévia definida anteriormente.

Para a analise exposta no Capitulo 3, 18 perguntas foram selecionadas
a fim de tracar semelhancgas e diferengas nas vivéncias religiosas dos estudantes
do Setor de Educacao da UFPR em comparacao aos alunos e alunas dos demais
setores da mesma universidade que possuem habilitacdo de licenciatura. As
guestdes selecionadas dizem respeito as percepcdes de religiosidade e
espiritualidade dos estudantes, a participacdo e frequéncia nos espacos de
devocéo, anteriormente e posteriormente ao ingresso na universidade, sobre a
filiacdo a grupos religiosos e entendimento sobre a relacéo entre o conhecimento

académico e o conhecimento proveniente da religido.

Por fim, as consideracdes finais expdem as conclusdes possiveis a partir
do conhecimento do historico da relacéo da religido com o Brasil e da revisao
bibliografica em torno da influéncia da religido na formacao e na pratica docente,

além dos resultados obtidos a partir das andlises dos dados coletados.
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2 BREVE HISTORICO DA RELIGIAO E DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

2.1 Areligido e a colonizagao do Brasil

As relacBes da religido, sobretudo a religido catélica, na histéria do Brasil
tem inicio na colonizacdo do pais por Portugal. De acordo com Béris Fausto
(1999, p. 10), a expansao de Portugal atendia ao interesse do rei e dos
comerciantes — que buscavam novos rendimentos em tempos de crise
econdmica — do povo — que ansiava uma oportunidade de melhoria de vida — e
para os nobres e membros da Igreja catdlica, que pretendiam servir a Coroa e a

Deus a partir da catequizagéo de povos “barbaros”. Segundo o autor:

A chegada dos portugueses representou para os indios uma grande
catastrofe. Vindos de muito longe, com enormes embarcacdes, os
portugueses e em especial os padres foram associados na imaginacao
dos tupis aos grandes xamas, que andavam pela terra, de aldeia em
aldeia, curando e profetizando e falando de uma terra de abundancia
(FAUSTO, 1999, p. 16).

Os grupos indigenas viviam a base de agricultura de subsisténcia e
alguns deles faziam contatos para troca de artigos de luxo (penas de tucano e
para fazer botoque) e de mulheres; esses contatos resultavam em aliancas e
desavencas entre os grupos indigenas (FAUSTO, 1999, p. 15-16). Esse contexto
beneficiou os portugueses na associacdo com alguns grupos indigenas contra
0S grupos que resistiam a eles. No entanto, todos os grupos, aqueles que se
submeteram e os que foram submetidos, sofreram violéncia cultural, além das
epidemias e do genocidio (FAUSTO, 1999, p. 16).

A catequizacdo dos indigenas foi organizada principalmente pelos
jesuitas da Companhia de Jesus, que vieram acompanhando o primeiro
governador-geral da colénia, Tomé de Souza, e tinham também o objetivo de
organizar o clero ja existente na colénia (FAUSTO, 1999, p. 20). Em 1533, a
mando de Tomé de Souza, foi criado o bispado de Sao Salvador que responderia
ao arcebispado de Lisboa, assim como a capital de Salvador, capital da colénia,
Salvador, até 1763. A organizacdo e construcdo do bispado significava
sobretudo o fortalecimento da intrinseca relacdo do Estado com a Igreja catélica
na col6nia (FAUSTO, 1999, p. 21).
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Estas duas instituicbes organizaram a colonizagédo do Brasil. O Estado
tinha o dever de administrar a colonia, solucionar os problemas como o de méo-
de-obra, desenvolver a politica de povoamento e de garantir a soberania de
Portugal sobre a colénia, numa relacdo muito estreita entre Estado e Metrépole
(FAUSTO, 1999, p. 29). A Igreja, nesse contexto, tinha papel importante no
movimento de reconhecimento da autoridade do Estado pelos colonizadores que

viriam ao Brasil. Segundo o autor:

Nesse sentido, o papel da Igreja se tornava relevante. Como tinha em
suas missdes a educacgdo das pessoas, 0 “controle das almas” era um
instrumento muito eficaz para veicular a ideia geral de obediéncia e
mais restritamente de obediéncia ao poder do Estado. O papel da
Igreja ndo se limitava a isso. Ela estava presente na vida e na morte
das pessoas, nos episédios decisivos do nascimento, casamento e
morte. O ingresso na comunidade, o enquadramento nos padrdes de
uma vida decente, a partida sem pecado deste “vale de lagrimas”
dependiam de atos monopolizados pela Igreja: o batismo, a crisma, o
casamento religioso, a confissdo e a extrema-unc¢ao na hora da morte,
0 enterro em um cemitério designado pela significativa expressao
“campo santo” (FAUSTO, 1999, p. 29)

A igreja tinha legitimidade para além do ambito religioso na vida das
pessoas na colbnia. Ela ditava comportamentos e fazia parte da socializacdo dos
individuos, além de garantir um imaginario esperancoso de bem-estar apos a
morte. Desta forma, a igreja tinha papel da educacgdo ndo-formal® na colonia, e
mais tarde, com a fundacéo do primeiro colégio jesuita, em 1561(FAUSTO, 1999,

p. 49), na educacao escolar dos colonos.

Embora jamais contrarios as escravizacdes dos povos indigenas e
africanos, os jesuitas eram contrarios ao uso da forca exagerada para forcar o
trabalho nos engenhos, e defendiam praticas preventivas de fuga aos quilombos
gue combinavam a dominacéao religiosa com o uso da forca e do beneficio, isto
e, folgas aos domingos e nos dias saltos, que entdo eram ocupados com
educacéo religiosa e de celebracdes da propria cultura (CUNHA, 2017, p. 77-
78). Dessa forma, a educacao religiosa era utilizada a servico da Metropole no

processo de dominacao dos povos escravizados. De acordo com o autor:

Eles [os jesuitas] afirmavam ser a escraviddo dos africanos justa, como
justo era o proveito econdémico que os senhores usufruiam dela. Estes,
no entanto, precisavam educar pelo exemplo de boa conduta e pelo
encaminhamento dos cativos aos ensinamentos da doutrina crista pelo
clero, assim como |hes prover o acesso aos sacramentos. A pratica

! Educacgdo ndo-formal, segundo Gohn (2009, p. 31) “sdo processos de autoaprendizagem e
aprendizagem coletiva adquirida a partir da experiéncia em agfes organizadas (...)".
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usual de fazer os escravos trabalharem nos domingos e nos dias
santificados, mesmo que fosse para seu sustento, deveria ser
eliminada. Nas folgas dai resultantes, os escravos deveriam ser
induzidos a festejar os santos catélicos de sua devocgéo, bem como ao
entretenimento em sua prépria cultura. Seria uma forma de aliviar seu
penar e favorecer o trabalho produtivo (CUNHA, 2017, p. 78).

Dessa forma, a dominacao religiosa se constituia também como uma
dominacéo politica. A educacdao religiosa, em relacdo aos povos escravizados,
e associada a outras movimentacdes da Metropole, como por exemplo a
distribuicdo dos escravizados, enfraquecia a cultura destes povos e tentava

convenceé-los da legitimidade de sua posi¢ao na colonia.

Em relagdo a populacao livre, a religido também fazia parte do seu
processo educativo. Para a elite, o Estado criou as instituicdes de ensino superior
e secundario, enquanto o ensino primario era ministrado a partir de aulas com
professores particulares em casa, e para o povo, 0 ensino primario era distribuido
em poucas instituicbes publicas e privadas (CUNHA, 2017, p. 78). De acordo

com o autor:

A religido estava presente no curriculo dos estabelecimentos publicos
e privados, mais ainda nestes, especialmente se eram mantidos por
instituicBes religiosas. No Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro,
estabelecimento publico de ensino secundario, havia aulas de religido
e praticas religiosas previstas nos regulamentos, dirigidas por um
capeldo residente. No Colégio Caraca, em Minas Gerais,
estabelecimento religioso lazarista, o isolamento era tipico de convento
— 0s alunos vestiam batina e seu dia era demarcado pelas préticas
religiosas. Por esses dois estabelecimentos de ensino passaram
deputados, senadores, presidentes de provincia e ministros de
Estado. Nas escolas priméarias publicas para o povo, também havia
religido, na forma de catecismo ou doutrina cristd ensinada pelo
professor, mas sua curta duragdo e improvisagdo metodoldgica sugere
ter sido pequena a eficacia de seu intento socializador (CUNHA, 2017,
p. 79-79, grifos meus).

A religido e a educacéo religiosa eram mais fortalecidas nos ensinos das
elites, que educaram aqueles que mais tarde participaram da administracao
politica do Estado brasileiro. Nesse sentido, a educacao dos futuros politicos da
colbénia era muito proxima a religido, e a administracdo do Estado associado a

Igreja Catdlica se fortalecia a cada geracao.

Com as homologacdes das leis abolicionistas em 1850, 1871 e 1885 (Lei
Eusébio de Queiroz, Lei do Ventre Livre e Lei do Sexagenario, respectivamente),
o fim da escravizacao no Brasil era iminente. Nesse contexto, ja ndo era de muito

interesse aos senhores de engenho a educacao religiosa dos seus escravos, e
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a substituicdo deles pelos imigrantes brancos e catélicos passou a ser mais
vantajosa. Segundo Cunha (2017, p. 79),

Mais aceitavel do que essas providéncias era a substituicdo dos negros
pagaos por brancos cristdos, principalmente se fossem catdlicos, o que
nem sempre acontecia. Com efeito, as imigragdes germanica e norte-
americana eram bem-vindas, por trazerem homens brancos, t&o
valorizados pelo racismo prevalecente, mas se lamentava ndo serem
todos eles adeptos da religido oficial — a maior parte dos disponiveis
era protestante. A vinda dos italianos, a partir da década de 1870,
engrossou aforcade trabalho com brancos catélicos. Ao contrario
destes, os protestantes se ressentiam da dominacdo religiosa em
diversos aspectos da vida, o que impedia a existéncia de registro civil
(para nascimentos e casamentos), de cemitério publico secularizado,
bem como o direito pleno de votar e ser votado. Além do mais, as
escolas publicas tinham o Catolicismo como conteddo
obrigatério para todos os alunos, o que era motivo de
constrangimento para os adeptos de outra religido (CUNHA, 2017, p,
79, grifos meus).

A imigragéo fortaleceu o racismo existente na sociedade brasileira com
a valorizagdo dos trabalhadores brancos europeus e norte-americanos. No
entanto, em relacdo a religido, ainda que numa situacdo de desvantagem
perante ao sistema econdmico e ao Estado catdlico, os imigrantes que
professavam fé diferente ao catolicismo conseguiam manter suas religides de

origem com mais facilidade que os povos escravizados.

A partir da segunda metade do século XIX, movimentacdes politicas,
sobretudo a respeito das legislacbes da época, prepararam o pais para a
proclamacao da republica, em 1889. Por exemplo, a revolucao liberal de 1852,
gue deu inicio a retirada dos padres das comissfes eleitorais da época, que
foram progressivamente substituidos por funcionarios publicos, e a Lei Saraiva,
de 1882, que determinava os locais das elei¢cdes pelo poder Executivo e somente
permitia eleicbes em edificios paroquiais na falta de outros lugares (CUNHA,
2017, p. 206-207). De acordo com o autor:

De um modo ou de outro, com e sem normas legais, as mudancas nas
correlagbes de forcas foram decisivas para o estabelecimento de
limites entre a religido e a politica, especificamente entre o Estado e a
Igreja Catolica. A tendéncia geral foi de recuo do espacgo da Igreja
oficial em proveito da montagem da burocracia estatal regida por
normas racionais, da liberdade de culto, da manifestacdo publica de

outras religides e da construcdo de seus templos sem limitacdo de
estilo arquiteténico.

Tudo somado, embora lenta e pontual, as conquistas laicas das
décadas de 1870 e 1880 prepararam o advento da mais ampla
laicidade republicana (CUNHA, 2017, p. 208).
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Nesse sentido, as movimentacdes a respeito ao afastamento da Igreja
tinham relagéo principalmente com a esfera governamental da colonia. Os
envolvidos faziam parte dos corpos legislativos e executivos do Brasil, que ent&o
se tornou republica. Dessa forma, o povo, embora nesse contexto de um pais
gue se tornara laico, continuava religioso, fortemente ligado a Igreja Catodlica. As
transformacges em torno da religiosidade brasileira enquanto pais laico foram e
continuam até o contexto atual mais lentas, graduais e complexas que a

mudanca na legislatura do Estado.

2.2 O Ensino Religioso no Brasil a partir da Proclamagéo da Republica

No periodo imperial, a religido catolica marcava presenca na educacao
publica brasileira de forma compulséria por meio de disciplina de Instrucao
Religiosa, aléem de cerimbnias e cultos catélicos (CUNHA, 2017, p. 213). De

acordo com o autor:

(...) a presenca da religido catdlica no ensino publico foi, de inicio,
ampla e compulséria no periodo imperial. A disciplina Instrucdo
Religiosa era obrigatéria, bem como as cerim6nias do culto. Mais do
que conteudo do ensino, a religido oficial era o pano de fundo de todos
os curriculos. Ndo havia lugar para adeptos de outras religides ou
pessoas sem religido. Elas tinham de ficar fora da escola publica ou
fazer de conta que eram catélicos. Mesmo nas escolas primarias, a
dispensa das aulas de Instrucdo Religiosa poderia ser conseguida,
mas, na pratica, o conformismo se impunha (CUNHA, 2017, p. 213)

Dessa forma, a religido catdlica era também parte de processos de
socializacdo dos individuos na colénia. O catolicismo era tratado como
orientadora da moral, como a religido correta a ser seguida, e os adeptos de
demais religibes eram silenciados sem espacos para vivenciar sua religiosidade
publicamente.

A partir da proclamacdo da Republica, em 1889, o Governo Provisorio
buscava aproximacfes com a laicidade do Estado, defendidas pelo partido
republicano e pelo partido liberal, porém havia interesse em nao entrar em total
atrito com a Igreja. Por sua vez, a Igreja Catdlica também esperava que a
separacdo e 0 processo de secularizagdo da republica fossem amigaveis
(CURY, 2010, p. 17). O Decreto n®119-A, de 7 de janeiro del1890, nesse sentido,

separava Igreja e o Estado, e as consideracdes acerca de origem do poder da
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Igreja em relagéo ao Estado brasileiro foram interpretadas como ofensivas por
ela. Porém a lei ainda permitia negociacao da Igreja com os estados brasileiros,
mantinha subsidio aos seminarios e auxilio financeiro aos parocos (CURY, 2010,
p. 17-18).

A Constituinte de 1891 definiu o ensino leigo, casamento oficial em sua
forma civil, cemitérios laicos e plena liberdade de culto (CURY, 2010, p. 20). No
entanto, em 1907, com a reforma do ensino publico, alguns estados brasileiros
(Ceara, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Sergipe e Santa
Catarina) reintroduziram o ensino religioso, agora em sua forma facultativa, nas
escolas publicas (CURY, 2010, p. 20), baseado no Decreto n° 119-A que permitia
negociagao da Igreja com os estados.

De 1925 a 1926, na Revisdo Constitucional, a bancada catolica
pressionou a revisao principalmente sobre as emendas que tratavam do ensino
religioso nas escolas publicas e do reconhecimento da populagéo brasileira
como catodlica em sua maioria (CURY, 2010, p. 23). Nesta ocasiao, a bancada
catolica ndo venceu e as emendas foram retiradas da Constituinte.

No entanto, em 1931, o Decreto n° 19.941 introduziu o ensino religioso
nas escolas de forma facultativa, cuja despensa deveria ser solicitada pelos pais,
em todas as instituicbes de ensino (primaria, secundario e normal) em todo o
pais. Na constituicdo de 1934, o ensino religioso continuou facultativo e deveria
seguir os principios da religido dos alunos nas escolas publicas primarios,
secundarias, profissionais e normais (CURY, 2010, p. 27). No periodo da
ditadura, a Constituicdo outorgada de 1937 reaproximava a Igreja do Estado e
constituia o ensino religioso como parte da educacdo dos adolescentes, e
decretos de lei de 1943 a 1946 abriam possiblidade de ensino religioso no ensino
comercial, industrial, primario, normal e agricola (CURY, 2010, p. 29).

A Constituinte de 1946, que marcou o processo de redemocratizacao no
Brasil, no entanto, incorporou a disciplina de Ensino Religioso como obrigatoria
e de matricula facultativa nas escolas publicas (CURY, 2010, p. 31). Como
resultado, a LDB integrava a disciplina de Ensino Religioso assim como na

Constituinte. Segundo o autor:

A lei aprovada sob n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional, contém, em seu artigo 97, o dispositivo do ensino
religioso como disciplina normal dentro do curriculo comum, de
matricula facultativa e sem 6nus para o Estado.
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Esse art. 97 da Lei n° 4.024/61, em seu 2° diz: O registro dos
professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade
religiosa respectiva (CURY, 2010, p. 31).

Nesse sentido, a aproximacao Igreja e educacdo ainda era garantida,
principalmente em relag&o ao registro dos professores. Havia interferéncia direta
da autoridade religiosa na escolha do professor na disciplina. Além disso, lideres
catolicos, como o Padre Leonel Franca e Alceu Amoroso, participaram na
Comissdo de Estudos Preparatorios que discutiram a aprovagdo da lei n°
4.024/61 (CURY, 2010, p. 31).

Na ditadura civil-militar iniciada em 1964, a nova LDB para o 1° e 2° grau
retoma a obrigatoriedade da disciplina do Ensino Religioso com matricula
facultativa, e de registro do professor perante autoridade religiosa, como na
Constituinte de 1961, porém agrega 6nus ao Estado, e nesse sentido, uma
possibilidade de concurso publico (CURY, 2010, p. 32). Neste contexto, porém,
havia um crescente distanciamento do Estado e Igreja. De um lado, o Estado se
fechava em uma ditadura cada vez mais dura, por outro, a Igreja estava em
momento de expansdo, numa politica denominada “aggiornamento”™, além de se
fortalecer em discursos em defesa de direitos humanos, negligenciados pelo
governo ditatorial (CURY, 2010, p. 33).

A Constituicdo de 1988, no entanto, reaproximou o Estado e a Igreja no
processo de redemocratizacdo do Brasil. Na Constituicdo, o ensino religioso
deixa de ser obrigatério no Ensino Médio, porém se manteve no ensino
fundamental. O debate em torno da disciplina se estendeu a Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96, que manteve a matricula faculdade para a disciplina obrigatoria.
Um ano mais tarde, a Lei n® 9.475 assegurou a respeito a diversidade cultural
religiosa e vedou formas de proselitismo (CURY, 2010, p. 35-39).

Em 2008, porém, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, firmou acordo

com a Santa Sé por meio do Decreto no. 7.1073. No artigo 11, |é-se:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade
confessional do Pais, respeita a importancia do ensino religioso em
vista da formacao integral da pessoa.

2 Segundo Cury (2010, p. 33), o “aggiornamento” foi um movimento de abertura da Igreja
Catdlica, liderado pelo papa Jo&o XXII, que fortalecia o compromisso da instituicdo com a justica
social e respeito a outras concepcdes do mundo moderno.

3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7107.htm.
Acesso em 08 de nov. de 2019.
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§1°. O ensino religioso, catolico e de outras confissdes religiosas,
de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a
Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminag&o (BRASIL, 2008, grifos meus).

O artigo abre possibilidade ao ensino religioso confessional, questéao
superada anteriormente pela Lei n® 9.475. Por fim, em 2017, foi decidido pelo
Supremo Tribunal Federal* que o ensino religioso pode ser confessional,

vinculada a religides diversas.

Essa répida retrospectiva da legislacdo brasileira sobre a educacédo
nacional deixa claro que a Religido, por meio do Ensino Religioso, sempre foi
objeto de disputa e, de uma forma ou de outra, sempre esteve presente,
sobretudo pela influéncia da Igreja Catdélica. Mais recentemente, setores das
igrejas evangeélicas pentecostais também entraram na disputa e sua influéncia
ocorreu de forma mais forte no debate em torno das relagdes de género no Plano

Nacional de Educacéo.

Embora haja grandes movimentacdes politicas em ambito da legislatura
acerca do Ensino Religioso, que refletem o interesse das instituicdes religiosas,
sobretudo da Igreja Catdlica, em relagcdo ao ensino publico brasileiro, ndo
somente pela disciplina do Ensino Religioso que a religido entra na escola e
agrega as estruturas das instituicdes de ensino e processos de socializacéo que
la se desenvolvem. A religido, quando presente no individuo, faz parte da sua
concepcao de mundo, orienta valores e condutas, e pode se expressar também
na sua pratica profissional. Os reflexos da religido na préatica e na formacao

docente serdo discutidos nos proximos capitulos.

4 Noticia amplamente divulgada na midia, disponivel em:
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=357099. Acesso em
08/11/2019.
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3 RELIGIAO, HABITUS E PRATICA DOCENTE

3.1 Religido e prética docente

Além da intrinseca relac&o do ensino brasileiro com a Igreja Catdlica no
inicio da colonizacéo e das polémicas envolvendo o ensino religioso no Brasil a
partir da proclamacéo da Republica, em 1889, que tornou o Estado brasileiro
laico, a religido pode se fazer presente nas salas de aula por meio da
socializagao do professor ou professora religiosa. Isso ocorre quando o professor
ou a professora carregam em sua trajetéria de vida a religido que faz parte, e,
sem perceber, elainfluéncia as condutas, costumes e valores e, para além disso,

a pratica docente. Segundo Gabriela Valente (2018, p. 120):

A religido é uma forma cultural, isto é, produto historico-cultural da
religiosidade. Ela formaliza e consagra os lacos sociais, reforcando-os
e (re)ligando individuos. Além disso, ela organiza a vida coletiva para
dar seguran¢ca na manutencdo das relagBes sociais, com base na
proposicao de um modo de ser e em uma ordenac¢éo ou categorizacdo
do mundo e da experiéncia humana. Pode-se dizer que a religido é o
aspecto estrutural da religiosidade.

Vale lembrar ainda que, por ser uma dimensao subjetiva da identidade
dos professores, a religiosidade atravessa a pratica docente de forma
Unica e compde, em conjunto com outros elementos, a totalidade das
disposi¢bes culturais do individuo; € um elemento simbdlico
interiorizado e inconsciente, muitas vezes. Ela ndo pode ser
considerada metaforicamente como uma vestimenta que se pbe e se
retira quando necessario, pois faz parte das experiéncias mais
profundas do individuo, de modo que ele nem sempre percebe que
opera a partir de pontos de vista religiosos. Nessa linha de raciocinio,
a religiosidade se constréi histérica, processual e dinamicamente na
atuacéo docente (VALENTE, 2018, p. 120)

Nesse sentido, a religido faz parte da constituicdo do sujeito como
individuo, influenciando aspectos que estruturaram sua personalidade e
marcaram a sua historia pessoal e, de forma inconsciente, pode orientar sua

postura e suas escolhas dentro de sala de aula.

Gabriela Valente (2015, p. 5-12) verificou a influéncia inconsciente da
religido na pratica docente em um estudo de caso de metodologia etnogréfica na
gual acompanhou duas professoras da rede municipal de Santo André, regido
metropolitana de Sao Paulo, capital. A pesquisa demonstrou desde ocultamento
do final de uma histdria de literatura infantil em que a figura de lemanja era citada,

assim como a escolha de texto biblico para leitura numa celebragdo de
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encerramento do ano letivo, além da construcdo de um imaginario de um Deus
vigilante dos comportamentos infantis como forma de disciplinar as criancas

dentro da sala de aula.

Valente (2015, p. 12) concluiu, a partir de entrevistas com uma
professora catélica da escola aonde realizou a pesquisa, que a religiosidade e

0s principios pedagogicos podem se mesclar na préatica docente:

(...)Natalia [professora entrevistada] acreditava que o ensinamento de

alguns valores na escola poderia fazer com que as criangcas 0s
transmitissem para a sociedade mais ampla; poderiam também fazer
com que as criancas fossem despertadas para a necessidade de uma
religido e buscassem isso por si mesmas. Natalia gostaria de poder
interferir mais diretamente na religiosidade das criangas, fazendo com
qgue elas e suas familias fossem mais religiosas, para que elas
tivessem um pouco mais de fé, de bondade, de solidariedade, de
fraternidade. Para tanto, a escola ndo poderia ser laica. A instituicdo
escolar poderia contribuir para aumentar a religiosidade dos alunos e
assim transforma-los em pessoas melhores, mais bondosos,
disciplinados e respeitadores. Para Natélia, o fato da sua escola ser
laica restringia sua prética pedagdgica. Ao considerar a necessidade
de umareligido para a obtencéo de valores morais e comportamentais,
Natalia expbs a dificuldade de dissociar principios de natureza
pedagoégica com principios de ordem religiosa. Para ela, ambos se
confundiam em um s6. (VALENTE, 2015, p. 12)

Além disso, ao expor seu desejo em interferir na religiosidade das
criancas para que elas e suas familias se tornassem mais bondosas e fraternas,
€ possivel que a professora compreenda que a religido € intrinseca a educacao
do ser humano e que somente a partir dela o individuo pode se constituir como
bom, solidario e fraterno. Nesse sentido, ndo sO6 a pratica pedagogica se
confunde com os preceitos religiosos, mas as questbes morais e éticas do ser
humano também. Ou seja, na opinido da professora entrevistada por Valente

(2015), o individuo somente se torna bom ao ser religioso.

A pesquisa de Zeferino (2016) tece analises sobre o Ensino Religioso
nas escolas municipais na cidade do Rio de Janeiro, que passou a ser ministrado
a partir de 2012, e as movimentacdes curriculares e as modificagcdes no cenario
docente nas escolas que esse fato desencadeou. Além disso, debate sobre

laicidade do Estado e casos de intolerancia religiosa dentro das escolas.

Segundo Zeferino (2016, p. 79), na ocasido, a secretaria municipal de
educacéo do Rio de Janeiro se declarou favoravel a insercdo da disciplina no

curriculo municipal dos anos iniciais porque a disciplina fortaleceria os valores
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de tolerancia, solidariedade e respeito ensinados pelas professoras na Educacéo
Infantil. Desse modo, a associacdo da religido com a formacdo moral do
individuo se mostra novamente presente. Esse mesmo posicionamento sobre a
disciplina era igualmente compartilhado pelas professoras que se colocavam a
favor do Ensino Religioso nas escolas por entender que a partir dele os alunos
e alunas teriam uma formagao moral mais aprofundada (ZEFERINO, 2016). Uma
das professoras comentou que as criancas estdo “se criando agressivas sem
temor de nada”(ZEFERINO, 2016, p. 79) e o Ensino Religioso foi resgatado para
dar conta deste déficit na educacdo dessa nova geracao que “vem sem respeito,
sem amor” (ZEFERINO, 2016, p. 79). Outra entrevistada declarou que as
criangas nao tém frequentado nenhum templo religioso e que os momentos das
aulas de Ensino Religioso seriam importantes porque as criangcas ‘tém que
acreditar numa coisa além”, e que ja que nao respeitam os pais, € importante ter
uma forca superior a qual temer. Nesse sentido, as declara¢gdes das professoras
evidenciam claramente o viés disciplinador de suas religibes, além de nao
desvincular a bondade do ser humano da religido, semelhante ao encontrado por
Valente (2015) na pesquisa com as professoras de uma escola municipal de
Santo André, SP. De acordo com Zeferino (2016, p. 79):

Indo ao encontro do posicionamento da secretaria nota-se que ha, por
parte dos professores polivalentes, uma atribuicdo do ensino de
valores morais, tidos como universais, como fung&o do ensino religioso
municipal, o que denota a interpretacdo de uma acdo redentora da
religido na dindmica do cotidiano escolar.

A partir disso, € possivel concluir que ha a incorporacdo dos valores
religiosos de maneira tao difusa que eles se tornam, na visao das professoras
entrevistadas e da entdo secretaria municipal de educacédo do Rio de Janeiro,
essenciais a formac¢do moral de todos os individuos. A religido é tdo incorporada
aos valores dessas professoras que se confundem com as questdes morais

universais do individuo.

Mas, no que diz respeito a disciplina de Ensino Religioso, segundo a

LDB 9394/96, é assegurada a pluralidade religiosa brasileira:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formagdo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n°® 9.475, de
22.7.1997)
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§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissao dos professores. (Incluido pela Lei n°®
9.475, de 22.7.1997)

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do
ensino religioso. (Incluido pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997)

(BRASIL, 1996)

Nesse sentido, devera haver na disciplina um espago reservado para
gue as nocodes de respeito e tolerancia religiosa sejam desenvolvidos pelos
alunos e alunas de forma com que eles e elas compreendam as demais religides
além daquelas que ja conhecem, ou de suas préprias, caso as tenham, evitando
assim, o proselitismo. Entéo, a partir do entendimento exposto pelas professoras
no qual expressam o desejo de ter um espaco para que os alunos e alunas
possam crer em algo ou temer a algo a partir da disciplina do Ensino Religioso,
conforme as duas pesquisas aqui referenciadas apontaram, elas estéao
confundindo sua pratica pedagdgica com o conhecimento proveniente de alguma
religido. Ou seja, a religido, nesse caso, age como orientador da conduta dessas

professoras.

De acordo com Zeferino (2016, p. 88), baseada nas ideias de Cunha
(2011), ainda que o ensino religioso ndo apareca como uma disciplina da grade
curricular, a presenca religiosa aparece na escola por meio de ritos escolares,
festas civicas e material didatico que segundo Cunha (2011), possuem

elementos religiosos, sobretudo ligados a Igreja Catolica.

Nesse contexto, Zeferino (2016, p. 88-89) entrevistou professores de
escolas nas quais o Ensino Religioso nao fazia parte do curriculo escolar e que
relataram situacdes em que a religido era central. Uma professora entrevistada
por Zeferino, comentou sobre uma situacdo em seu estagio de docéncia na
Educacao Infantii na qual uma crianca questionou a professora sobre a
existéncia de uma santa catolica. Naquele contexto, a professora respondeu a
aluna que para quem acredita nela, ela existe, e a crianca complementou a
resposta dizendo que isso acontece porque as pessoas sdo diferentes
(ZEFERINO, 20186, p, 88).

Diferentemente dessa situagao, duas professoras relataram a Zeferino

situacdes de intolerancia religiosa nos espagos escolares: na escola de uma
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delas, uma mae solicitou que as refei¢cdes de seu filho, um menino de 3 anos,
fossem feitas em um prato e caneca brancos que ela trouxe de casa, e que as
contas amarradas ao pescoco e braco da crianca ndo fossem retirados. A
professora relata que atendeu o pedido da mae, mas que o pedido foi tratado
com desdém pelas demais auxiliares (ZEREFINO, 2016, p. 89). J4& a segunda
professora relatou uma situacdo em que uma menina chegou a escola vestida
de branco, com turbante e contas no pescogo. Ela contou que “a dire¢do da
escola ndo sabia o que fazer e tirou a menina do patio” (ZEFERINO, 2016, p.

89), e a menina ndo retornou a escola depois do ocorrido.

Estas situacdes relatadas pelas professoras entrevistadas por Zeferino
(2016, p. 88-89) demonstram que a presenca religiosa dentro das escolas se faz
pelos processos de socializacdo dos sujeitos que ali estdo presentes (criancas,
professores, funcionarios em geral dos estabelecimentos de ensino). Além disso,
a presenca da pluralidade religiosa pode gerar conflitos nestes espacos
culminando em situa¢des de intolerancia religiosa, vividas sobretudo por sujeitos

ligados as religides de matriz africana.

Assim, enquanto a construcdo de um imaginario em que o Deus cristao
€ solicitado como elemento disciplinador das criancas (VALENTE, 2015, p. 12)
e essa atitude da professora catolica ndo é problematizada dentro da escola
aonde trabalha, o uso de vestimentas brancas e colar de contas no pescoco, que
remetem a rituais de religibes de matriz africana, pelas criancas, ao contrario,
causa polémicas e até a retirada da crianca da escola. Nesse sentido, a presenca
religiosa se confirma, assim como a legitimacdo das religibes cristds em

detrimento das religibes de matriz africana no contexto escolar.

A pesquisa de Teixeira (2012) também investiga a relacdo da religido
com a pratica docente de professores de Ciéncias Bioldgicas do ensino médio.
Na pesquisa, o0 autor entrevistou 10 professores de Ciéncias Bioldgicas
religiosos e investigou a formacéao religiosa dos professores, a forma com que
estes professores compreendiam a evolucdo e o criacionismo, e o modo com
gue estes professores lidavam com o conflito entre a teoria da evolug¢do e o

criacionismo, buscando assim compreender se 0s professores entrevistados
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relacionavam os conceitos de criacionismo com a teoria da evolugédo biolégica®

em suas praticas pedagogicas (TEIXEIRA, 2012, p. 10-25).

Nas entrevistas, uma professora entre os dez professores entrevistados
declarou ndo ensinar o contetdo de evolugcdo em sala de aula; trés professores
relatam pragmaticamente que ensinam evolugéo porque o cronograma da escola
define que seja ensinado; e cinco professores afirmaram que ensinam evolugéo
pela importancia da teoria no processo de ensino das Ciéncias Biologicas
(TEIXEIRA; ANDRADE, 2014, p. 301-303). Além disso, questionados sobre o
ensino do criacionismo, quatro professores afirmaram ensinar o criacionismo e
em dois relatos o conceito aparece de forma a contrapor a teoria da evolucao
(TEIXEIRA; ANDRADE, 2014, p. 307).

De acordo com os autores:

Os depoentes declaram que buscam, ao maximo, respeitar, em sala
de aula, as crencas dos estudantes. Porém, apresentam diferentes
perspectivas sobre qual deve ser sua postura. ldentificamos um
primeiro grupo (Jodo, Sarah, Maria e Nazaré [professores
entrevistados]) que prefere ndo expor suas crencas e declara que é
fundamental ensinar o conhecimento cientifico. Por outro lado, quatro
professores (Addo, Eva, Jeremias e Raquel [professores
entrevistados]) afirmam que abordam o criacionismo com a intencéo
de oferecer diferentes pontos de vista sobre o surgimento da vida e do
universo, porém ndo deixam claro se ddo as crencas religiosas o
mesmo valor que € dado ao conhecimento cientifico (TEIXEIRA,
ANDRADE, 2014, p. 309)

A influéncia da religido nos resultados obtidos por Teixeira (2012; 2014)
€ percebida na pratica pedagogica no momento das escolhas docentes ao
abordar o tema da origem e evolucdo da vida. No caso dos professores que
optam por falar sobre o criacionismo, a religido tem impacto sobretudo no
aspecto social do momento de aula ao passo que estes afirmam falar sobre o
tema em respeito a diversidade cultural dos estudantes (TEIXEIRA, 2012, p. 147-

148). Dessa forma,

(...) verificou-se que, mesmo sendo religiosos, metade deles/as ja teve

episodios de conflito em sala de aula os quais impediram um didlogo
aberto e produtivo entre os conhecimentos cientificos por eles
apresentados e as crencas religiosas manifestadas pelos/as
estudantes (TEIXEIRA, 2012, p. 154).

5 Teoria de Charles Darwin (1859) que defende que o processo evolutivo das espécies se da por
selecdo natural de caracteristicas dos seres vivos ao longo do tempo, corroborada mais tarde
pelos avancgos dos estudos de genética e geologia (TEIXEIRA, 2012, p. 14-16).
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A religido também influéncia, nesse contexto, na relacao professor-aluno
ao passo que as escolhas pedagdgicas do professor por vezes sdo impedidas
ou modificadas em sala de aula em raz&o dos conhecimentos prévios dos alunos

e alunas.

No contexto das pesquisas de Valente (2015), Zeferino (2016) e Teixeira
(2012) é possivel perceber a influéncia da religido na préatica docente de
diferentes perspectivas. I1sso acontece porque a religido € incorporada a pratica
pedagdgica destes profissionais e suas condutas sao orientadas a partir de uma
matriz de percepcdes prévias, formada ao longo da vida desses individuos o que
€ denominado por Bourdieu (1930) como habitus. Além disso, no caso de
Teixeira (2012) e Teixeira e Andrade (2014), o habitus dos alunos e alunas dos

professores também exercem influéncia sobre a pratica pedagogica docente.

As questdes envolvendo o conceito de habitus de Pierre Bourdieu seréo

exploradas no proximo item.

3.2 Habitus e habitus docente

O mundo social pode ser compreendido a partir de trés correntes
tedricas. A teoria subjetivista, na qual o individuo é agente central e sdo levadas
em consideracdo as experiéncias subjetivas dele frente a sociedade; a partir da
teoria objetivista, em que a sociedade como um todo € objeto de observacéo e
a partir dela o sujeito se constitui; e por fim, por meio da teoria praxioldgica,
exposta e adotada por Pierre Bourdieu, na qual as estruturas da sociedade sao
analisadas assim como a relacédo dialética entre os sujeitos e estas estruturas
(NOGUEIRA, 2004). De acordo com a autora:

O conhecimento praxiolégico ndo se restringiria a identificar estruturas
objetivas externas aos individuos, tal como o faz o objetivismo, mas
busca investigar como essas estruturas encontram-se interiorizadas
nos sujeitos constituindo um conjunto estavel de disposi¢cbes
estruturadas que, por sua vez, estruturam as praticas e as
representacdes das praticas. Essa forma de conhecimento buscaria
apreender, entéo, a prépria articulacdo entre o plano de acédo ou das
praticas subjetivas e o plano das estruturas, ou, como repetidamente
refere-se o0 autor, o processo de “interiorizagdo da exterioridade e da
exteriorizagéo da interioridade”. (NOGUEIRA, 2004, p. 26)
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Nesse sentido, segundo Nogueira (2004), o conhecimento praxioldgico
é apresentado como uma alternativa para sanar os déficits de ambas as teorias
objetivista e subjetivista. Na teoria objetivista, o sujeito é produto da sociedade
na qual esta inserido, determinado pelas condicdes desta sociedade. Ja na teoria
subjetivista, as experiéncias do individuo sdo o objeto central de estudo, e por
meio dele a sociedade se constitui e se transforma. Desse modo, o
conhecimento praxiolégico se define a partir de ambas as relacdes do sujeito
considerando a existéncia de uma que se constitui a partir da sociedade e da
sociedade que se transforma a partir do sujeito considerando a relagéo dialética

gue é expressada por Bourdieu por meio do conceito de habitus:

Contra ambas as teorias, convém ressaltar que os agentes sao
dotados de habitus, inscritos nos corpos pelas experiéncias passadas:
tais sistemas de esquemas de percepc¢ao, apreciacdo e acdo permitem
tanto operar atos de conhecimento pratico, fundados no mapeamento
e no reconhecimento de estimulos condicionais e convencionais a que
os agentes estdo dispostos a reagir, como também engendrar, sem
posicdo explicita de finalidades nem calculo racional de meios,
estratégias adaptadas e incessantemente renovadas, situadas porém
nos limites das constricées estruturais de que sao o produto e que as
definem (BOURDIEU, 1930, p. 169)

E ainda:

O conceito de habitus seria assim a ponte, a mediacdo, entre as
dimensbes objetiva e subjetiva do mundo social, ou simplesmente,
entre a estrutura e a pratica. O argumento de Bourdieu é o de que a
estruturagdo das préticas sociais ndo é um processo que se faca
mecanicamente, de fora para dentro, de acordo com as condi¢des
objetivas presentes em determinado espaco ou situacdo social. Ndo
seria, por outro lado, um processo conduzido de forma autbnoma,
consciente e deliberada pelos sujeitos individuais. As praticas sociais
seriam estruturadas, isto €, apresentariam propriedades tipicas de
posicao social de quem as produz, porque a propria subjetividade dos
individuos, sua forma de perceber e apreciar o mundo, suas
preferéncias, seus gostos, suas aspiracfes, estariam previamente
estruturadas em relacdo ao momento da acdo (NOGUEIRA, 2004, p.
27-28)

As experiéncias passadas pelo individuo formam esquemas que passam
a orientar a sua reacao frente a situacées ao longo da vida. Estes esquemas,
porém, ndo sao conclusos. Eles sofrem variacGes e sédo renovados ao longo da
vida do individuo de acordo com as novas experiéncias que ele vive. Dessa
forma, o habitus é fluido e é estruturado e reestruturado pelo individuo de acordo

com seus processos de socializacao.
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O habitus é estruturado por estruturas presentes da sociedade, que
foram consolidadas ao longo do tempo e que foram legitimadas por esta mesma
sociedade. Desse modo, as estruturas possuem papel fundamental na

constituicdo do habitus e na sua reestruturacdo a partir da vivéncia do individuo.

Em um artigo sobre as contribuicbes do estudo da religido para a

Sociologia da Educacao, Setton (2008, p. 15-16) discorre:

Propde-se que a Sociologia da Educacdo se ocupe ndo sO da
instituicdo escola, mas também de outras matrizes de cultura, como a
familia, as midias e, no caso aqui especifico, a religido, pois sédo
espacos produtores de valores morais e identitarios, sao, por
exceléncia, espacos formadores de consciéncia. Todas essas
agéncias seriam capazes de forjar, em tensas e intensas relacdes, um
habitus, um modus operandi de pensamento, bem como um sistema
de disposicdes orientador de condutas, matéria de importancia para os
educadores da atualidade que se veem defronte a uma realidade
multipla de referéncias de estilos de vida (SETTON, 2008, p. 15-16)

E ainda:

Dito de outra forma, a familia, a religido, a escola seriam, entéo,
instituices ou subespacos sociais capazes de projetar entendimentos
sobre a realidade dos individuos ajudando-0s a construir o convivio, a
ordem e ou a transformacéo social. Como matrizes de cultura, gerariam
em seu interior um sistema simbdlico, um ethos organizado a partir de
preceitos, maximas e prescricdes morais e comportamentais. Em
outras palavras, para se viver em sociedade, é preciso partilhar uma
série de cédigos comunicativos (uma lingua), categorias do julgamento
(sagrado, profano; divino, terreno), bem como padrées de conduta
(obediéncia, disciplina, ascetismo) transmitidos por essas instituicbes
que facilitam a vida em comum nos grupos e simultaneamente moldam
a identidade individual. O processo de socializac¢éo vivido por cada um
€ compreendido, entdo, como o processo de transmissdo, negociagéo
e incorporacdo desse imenso universo de simbolos que facilitam o
intercAmbio da vida social, no entanto ndo isento de tensées (SETTON,
2008, p. 17).

De acordo com a autora, entdo, a familia, as midias e a religido séo
matrizes de cultura e por meio delas disposi¢cfes orientadoras de condutas sao
forjadas conforme um habitus que, por sua vez, é desenvolvido e incutido a partir
destas matrizes. Além disso, essas matrizes de cultura geram sistemas
simbolicos compartilhados pelos individuos e influenciados por elas, deste modo
padronizam comportamentos e assim facilitam os processos de socializacao

desses grupos que compartilham do mesmo sistema simbalico.

O habitus, entéo, €, entre outras estruturas, estruturado também pela
religido. Deste modo, retomando os estudos de caso ja mencionados neste
trabalho (VALENTE, 2015; ZEFERINO, 2016, TEIXEIRA, 2012, por exemplo), é
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possivel concluir que a presenca religiosa se faz presente na escola por meio
dos processos de socializagéo entre os individuos que possuem na estruturagao

de seu habitus a religi&do como matriz de cultura.

Nesse sentido, no caso da professora catolica entrevistada por Valente
(2015, p. 12), por exemplo, a religido é tdo intrinseca na constituicdo de seu
habitus que ela foi incorporada a sua pratica pedagodgica, apesar que a sua
formacdo para a docéncia tenha também sido envolvida na reestruturagdo do
habitus presente. Em Zeferino (2016, p. 79), as professoras entrevistadas tém
esperanca que por meio do Ensino Religioso as criangas tenham a oportunidade
de acreditar em algo além ou aprenderem a temer a algo transcendental como
forma de disciplina-las porque nos habitus destas professoras a religido € matriz
de cultura, e apesar de que a religido delas ndo tenha sido exposta no trabalho
de Zeferino (2016), é possivel observar que a obediéncia & um sistema simbadlico
importante nela, independente de qual religido seja. Por fim, em Teixeira (2012,
p. 147), os professores abordam o criacionismo como explicacdo da origem da
vida em aulas de Biologia em contraponto a teoria da evolugéo, enquanto outros
relatam embates iniciados a partir dos conhecimentos prévios de alunos e alunas
no momento de aula (TEIXEIRA, 2012, p. 154).

Em relacdo a docéncia e ao habitus, Setton (2011) propde o habitus
docente, ressaltando que nao se trata de um conceito uno valido para todos os

professores e professoras em atividade. Segundo a autora,

O entendimento que faco sobre a teoria do habitus poderia incluir, sim,
o adjetivo plural. Considero expressivo, a no¢ao de habitus plural do
encontro e ou enfrentamento de muitas referéncias, as vezes dispares.

Em outras palavras, um habitus docente plural, mas representado na
forma de um sistema, sem perder de vista o vivido pelos sujeitos,
sistema capaz de gerar principios de a¢éo, percepcao e julgamento.
Ou seja, produto de vivéncias de socializacdo contextualizadas em
muitas matrizes culturais, em muitos contextos temporais distintos,
presentes na vida de cada um dos docentes, experimentadas,
sobretudo, em situac¢des coletiva, contudo, realizadas por ele.

(.)

Nao h& um dnico habitus docente, ha o resultado de um conjunto
heterogéneo de experiéncias de formacéo cultural que particulariza
cada um. Assim é possivel pensar o habitus de muitos docentes
brasileiros, que vivem em formacdes de cultura diferenciadas,
modernas e tradicionais. (SETTON, 2011, p. 179-180)
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Sendo assim, o habitus docente nao € unico, € plural assim como as
vivéncias de cada professor e professora e suas trajetorias de vida profissional.
Por outro lado, o habitus docente € formado por disposi¢fes hibridas, estruturado
a partir dos processos das trajetérias de cada professor e professora que
contam, é claro, com a sua trajetodria de vida associada a sua formacao docente
e de suas experiéncias na pratica docente que possuem contextos e dinamicas

distintas das demais profissoes.

Dessa forma, é possivel também constatar que nos estudos de caso
apresentados (VALENTE, 2015; ZEFERINO, 2016), para além do habitus, o
habitus docente daquelas professoras é permeado por disposicdes e sistemas
simbolicos de suas religibes. Nesse sentido, a formacéo das professoras, tanto
como individuo como quanto profissional, ndo foi capaz de estabelecer barreiras
gue separassem os sistemas simbolicos da religido em ambito individual para a
sua conduta em ambito coletivo, e nesse caso, também profissional. No caso de
Teixeira (2012), o habitus docente dos professores que afirmaram explorar o
criacionismo em sala e, deste modo, contrapor a teoria da evolucéo, também sao

influenciados pelos sistemas simbdlicos de suas religides.

Dentre hipoteses sobre como isso acontece, a influéncia religiosa na

formacédo docente se faz pertinente de ser analisada.

3.3 Religido e a formacdo docente nos cursos de Ciéncias Biologicas e
Pedagogia®

Anteriormente a pratica docente, o habitus religioso pode influenciar na
formacé&o inicial para a docéncia dos alunos e alunas que ingressam nos cursos
de licenciatura. O habitus, como entendido por Setton (2008, p. 15-16), forja um
sistema de disposicbes que orientard condutas do individuo, e que assim,

influencia o processo de formacéo profissional.

6 O destaque aos cursos de Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas ocorreu porgue em reviséo
bibliogréfica as escassas referéncias sobre religido e formacao inicial para a docéncia se
relacionavam a estes cursos.
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Sepulveda e El-Hani (2003) perceberam conflitos de alunos religiosos no
curso de licenciatura de Ciéncias Biolégicas da UEFS’ no momento de
planejarem planos de aula sobre origem e evolugdo da vida para turmas de
Ensino Médio. Estes alunos mostraram ndo saberem se deveriam explicar a
origem da vida a partir do criacionismo ou evolucionismo, ou se deveriam expor
aos seus alunos ambas as explicagdes, colocando-0s, nesse sentido, no mesmo
patamar no momento de aula (SEPULVEDA; EL-HANI, 2003, p. 1).

Na pesquisa, de caréater qualitativo, foram entrevistados quatro alunos
filiados a igreja batista e uma aluna vinculada a igreja presbiteriana, destes quais
trés mantinham atividades académicas de pesquisa dentro da universidade e
duas, ndo (SEPULVEDA; EL-HANI, 2003, p. 2). Dessa maneira, foi observado
nos discursos de trés alunos que o conhecimento académico e a religidao se
distinguem e que eles utilizam de estratégias para que os dois conhecimentos
atuem em ambitos diferentes, como quando em sua pratica pedagdgica e em
seu foro intimo (SEPULVEDA; EL-HANI, 2003, p. 7-8). No entanto, foi observado
também que o conhecimento cientifico ndo influencia em nenhum momento a
formacéo das demais alunas, que, segundo os autores “indica que os conceitos
cientificos serdo provavelmente eliminados, assim que a pressédo de avaliacéo
for aliviada” (SEPULVEDA; EL-HANI, 2003, p. 8). De acordo com Sepulveda e
El-Hani (2003, p. 6)

(...) ofato de os alunos retornarem as suas concep¢des prévias, algum
tempo depois de submetidos a um processo de ensino baseado na
mudanca conceitual, sugere como pode ser dificil deslocar a orientagéo
da visdo de mundo dos alunos na dire¢do da ciéncia, de maneira a
leva-los a romper com os seus conhecimentos prévios, substituindo-os
pelo conhecimento cientifico (SEPULVEDA; EL-HANI, 2003, p.6)

Embora néo utilizem o conceito de habitus na pesquisa, esta afirmacéao
dos autores pode ser relacionada facilmente com ele. As concepcdes prévias
dos alunos fazem parte do habitus anterior ao ingresso no curso de licenciatura,
estruturado a partir da sua vivéncia anterior, nesse caso, também religiosa. A
dificuldade no deslocamento de orientagcdo pode ser entendida como a
reestruturacdo daquele habitus, que embora seja dificil em alguns casos, é

possivel de acontecer. No cenario da pesquisa de Sepulveda e El-Hani (2003),

7 Universidade Estadual de Feira de Santana
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dentre os cinco alunos entrevistados, poderia ser afirmado que trés sofreram
reestruturacdo no habitus anterior ao ingresso na universidade, enquanto duas
alunas de habitus fortemente ligados a concepc¢des religiosas nao sofreram.
Dorvillé e Scovedo (2009) investigaram os conflitos entre as concepcdes
religiosas e cientificas de alunos evangélicos também em um curso de
licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, desta vez, na UERJ®. Na pesquisa, quinze
alunos evangélicos foram entrevistados em entrevistas semiestruturadas e um
questionario foi respondido anteriormente (DORVILLE; SCOVEDO, 2009, p.
2751). Os autores concluiram, a partir dos dados obtidos pelas entrevistas, que
os alunos evangélicos assumiam quatro posturas basicas e distintas em relacéo
ao paradigma evolutivo bioldgico: a negacdo de explicacbes cientificas; a
incorporacdo das explicacbes cientificas em seu conhecimento religioso; a
priorizagdo do conhecimento cientifico em detrimento do conhecimento religioso
e por fim, a atribuicdo de que ambos 0s conhecimentos atuam em situagdes
diferentes (DORVILLE; SCOVEDO, 2009, p. 2752). Segundo 0s autores:

Esses alunos entram na universidade como portadores, em maior ou
menor grau, de grande nimero de certezas, a maioria das quais tem
origem na matriz religiosa que professam. Qualquer outra forma de
pensar que venha a ser ensinada a eles que se proponha a ler o mundo
sob uma outra 6ética, mas que também opere tomando por base
certezas absolutas, seguramente disputard espaco em condicdo
desvantajosa (DORVILLE; SCOVEDO, 2009, p. 2752)

Nesse sentido, estes alunos evangélicos entrevistados por Dorville e
Scovedo (2009) ingressaram no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
orientados por um habitus de forte influéncia religiosa. A partir da identificacao
das posturas assumidas por estes alunos (DORVILLE; SCOVEDO, 2009, p.
2752), € possivel afirmar que os participantes de 3 grupos sofreram
reestruturagdo no habitus de origem® a partir do conhecimento adquirido na
universidade, enquanto que os alunos do grupo que negam os conhecimentos
cientificos ndo sofreram esta reestruturacdo. Nesse sentido, os resultados da
pesquisa de Dorville e Scovedo (2009) se assemelham aos resultados de
Sepulveda e El-Hani (2003).

Além de Sepulveda e El-Hani (2003) e Dorvillé e Scovedo (2009),

Knoblauch (2013; 2015; 2017) averiguou em entrevistas mais aprofundadas

8 Universidade Estadual do Rio de Janeiro;
9 Habitus de origem, neste trabalho, € compreendido como o habitus anterior ao ingresso nos
cursos de formacgéo para a docéncia, de acordo com Knoblauch (2013; 2015; 2017).
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sobre a vivéncia na universidade e sobre o curso, que a religido, além de estar
fortemente presente na vivéncia dos estudantes do curso de Pedagogia da
UFPR, pode selecionar aprendizagens de forma a valorizar alguns conteudos e
desvalorizar outros (KNOBLAUCH, 2015; 2017). De acordo com a autora:

(...)foi constatado que o peso das normais religiosas e as lembrancas
da escolarizagdo da educacao basica que, em conjunto com outros
agentes socializadores, atuam na sele¢do de novas aprendizagens e
incorporacdo de novas disposicdes, reforcando disposicBes ja
incorporadas anteriormente. Ou seja, ha que se reconhecer que 0s
estudantes chegam aos cursos de formacao inicial com uma trajetéria
que conduz a aprendizados de modo a selecionar e valorizar alguns e
negar outros (KNOBLAUCH, 2015, p. 84).

E ainda:

Observou-se que a trajetoria anterior ao curso tem forte peso, assim
como relacdes de amizade construidas ao longo do curso sdo capazes
de influenciar na reestruturacdo do habitus, distinguindo semelhantes
e atuando como elementos de distingBes. Além disso, o contelido
religioso é forte e seleciona aprendizagens consideradas apropriadas
ou ndo, possibilitando a constituicdo de um conjunto de disposi¢cGes
hibridas de habitus, nesse caso especifico, ora seculares, ora
religiosas, que orientar4 futuros professores em sala de aula na
conducéo do trabalho com seus alunos e alunas (KNOBLAUCH, 2017,
p. 917).

Desse modo, segundo a autora, 0 estudante ingressa na universidade
com disposicdes ja estruturadas em seu habitus, e este habitus orientara a sua
trajetéria académica de formacgéo para a docéncia associado a outros processos
de socializacdo durante o curso e, por conseguinte, seu trabalho pedagogico
futuro. A trajetoria escolar e as relagcbes de amizade dentro do curso, nesse
sentido, influenciam a formacéo inicial para docéncia na reestruturacdo do
habitus do estudante, enquanto que a religido pode atuar como filtro
selecionando aprendizagens e julgando-as como pertinentes ou ndo de acordo

com a doutrina religiosa.

E nesse contexto em que a religi&io se mostra fortemente presente em
cursos de formacao inicial para a docéncia como importante estrutura do habitus
de origem dos estudantes que buscou-se compreender se a religido é téo
significativa na vivéncia dos estudantes dos demais setores que possuem cursos
de formacdao para a docéncia da UFPR quanto € no contexto dos alunos e alunas
do setor de Educacao, segundo Knoblauch (2013; 2015; 2017). Os dados obtidos
e as respectivas analises em relagdo a esta pesquisa serdo apresentados no

préximo capitulo.
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4 A PESQUISA

As analises apresentadas neste capitulo sdo referentes a dados
coletados por meio de um questionario sobre diversidade religiosa na UFPR que
totalizaram 385 questionarios. O recorte desta pesquisa se atém, no entanto, ao
setor de Educacao e demais setores da universidade que possuem habilitacéo
de licenciatura (Setor de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Terra, Ciéncias Exatas,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Saude e setor de Artes, Comunicacao e Design)
a fim de aprofundar andlises sobre a religido e a formacédo para a docéncia que
contabilizaram 81 questionarios, sendo 14 referentes a alunos e alunas do Setor

de Educacéao e 67, aos demais setores.

O questionario faz parte de uma pesquisa mais ampla denominada
“Diversidade Religiosa na UFPR: pertencimentos e praticas” coordenada pelas
professoras Adriane Knoblauch, do setor de Educacéo, Eva L. Scheliga e Karina

Bellotti, ambas do Setor de Ciéncias Humanas da UFPR.

4.1 O questionario

O questionario foi aplicado entre os meses de agosto de 2018 e fevereiro
de 2019 em todos os setores da universidade nos campi de Curitiba, Parana. A
amostragem foi previamente definida pela professora Nivea da Silva Matuda
Machado, do setor de Ciéncias Exatas da mesma universidade e contabilizou
385 questionarios ao todo, divididos segundo o setor, habilitacdo (licenciatura ou

bacharelado) e género (homem e mulher), como ilustra o quadro 1.

A escolha dos estudantes que responderam a pesquisa foi realizada nos
espacos de cada setor da universidade contemplado pela amostra. Em uma
abordagem aleatéria, 0os estudantes presentes nos espacos dos setores eram
abordados pelos aplicadores, que entdo apresentavam a pesquisa e
perguntavam se ele ou ela estava disposto ou disposta a responder o
questionério. No ato da aplicagdo, foi utilizado pelo aplicador um smartphone
com acesso a internet para preenchimento online do questionario de acordo com

as respostas obtidas, e cartdes resposta utilizados pelo respondente, que servia
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de apoio em algumas perguntas com varias op¢des a serem selecionadas, a fim

de facilitar a aplicagéo.

QUADRO 1 - AMOSTRA DA PESQUISA

LICENCIATURA BACHARELADO TOTAL
SETOR MULHERES | HOMENS | TOTAL | MULHERES| HOMENS | TOTAL
Ciéncias Humanas 11 10 21 13 8 21 42
Ciéncias da Terra 2 3 5 6 6 12 17
Ciéncias Exatas 7 9 16 6 13 19 35
Ciéncias Bioldgicas 9 7 16 6 5 11 27
Ciéncias da Saude 4 1 5 32 13 45 50
Educacéo 12 2 14 - - - 14
SACOD 2 2 4 8 6 14 18
Ciéncias Agrarias - - - 16 15 31 31
Tecnologia - - - 27 52 79 79
Sociais Aplicadas - - - 16 23 39 39
Juridicas - - - 6 5 11 11
SEPT - - - 10 12 22 22
Subtotal 47 34 81 146 158 304 385

Fonte: elaborado pela professora Nivea da Silva Matuda Machado com base no nimero de
matriculas da UFPR no ano de 2018.

Ao todo, o questionario continha 33 perguntas que incluiam dados de
identificacdo do estudante voluntario e perguntas para controle da pesquisa.
Contudo, 18 questdes abordavam diretamente o tema sobre a vivéncia religiosa
e académica dos alunos e alunas, assim como percepcdes pessoais sobre
religido e espiritualidade, atividades académicas, pertencimento e frequéncia a
espacos de devocao, além de indaga-los sobre casos de intolerancia religiosa
por parte dos corpos discente e docente da universidade e, por fim, a relagédo
entre o conhecimento cientifico adquirido na universidade e o conhecimento

proveniente da religido.

As exaustivas perguntas sobre a vivéncia religiosa dos universitarios se
justificam pelo entendimento de que o impacto da religido nos processos de
socializacao do individuo ndo pode ser medido e compreendido com apenas uma
pergunta sobre a religido que ele possui. Indagacdes como esta ndo expressam
a presenca da religido na constituicdo do individuo, ndo demonstram a
significancia dela em seu cotidiano e até silencia pluralismo religioso e vivéncia
nao religiosa, como no caso dos ateus, ateias, agnosticos e agndsticas. Tal
preocupacdo € expressada também por estudiosos da religido no Brasil em
relagéo a coleta de dados da populagdo nas grandes pesquisas do IBGE, e o
Censo, decorrente dele. Segundo Goreth Santos (2014, p. 24-25).
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Ha muito que os pesquisadores da religido no Brasil tém se
guestionado e questionado o IBGE sobre a utilizagdo de apenas uma
pergunta para conhecer a religido da populagéo e, ainda, sobre essa
pergunta ndo ter uma outra de apoio para facilitar o entrevistado na sua
resposta. E norma de treinamento, para questdes de autodeclaracgio,
ndo haver maiores esclarecimentos da questéo para evitar inducéo da
resposta.

E ainda:

Quesitos que sdo de autodeclaracdo, como cor e racga, deficiéncia e
religido recebem mais atencdo, por tratarem de aspectos mais
subjetivos. Portanto, para apreender os dados da populacdo, os
recenseadores sdo alertados para realizar as entrevistas seguindo
rigorosamente as instrucdes de preenchimento do questionario, sendo
orientados a lerem as perguntas conforme aparecem no questionario,
oferecendo as opc¢des de resposta (quando houver) e marcar as
respostas recebidas. S6 pode ser oferecida ajuda, caso o informante
nao tenha entendido a pergunta, que deve ser repetida diversas vezes,
se necessario. Por se tratar de uma questdo aberta e de
autodeclaracdo, no caso da religido, em particular o recenseador é
orientado a ler a questao “Qual é a sua religido ou culto?” e aguardar a
resposta, que deve ser inserida no PDA® (GORETH SANTOS, p. 24-
25)

Além disso, de acordo com Camurga (2014, p. 16):

(...) é preciso que se diga que apenas o dado quantitativo ndo é
suficiente para uma analise mais refinada do panorama religioso
brasileiro e suas onde suas crencas e praticas — sincretismos,
porosidades, mdltiplas pertencas religiosas, transito religioso — séo
mais significativas do que a pertenca as religides institucionais. E as
sensibilidades que advém destas crencas e praticas, ao contrario do
gue se passa pela declara¢éo nominal de adesédo de uma religido, sdo
dificeis de quantificar.

Desse modo, o formato do questionario utilizado para a coleta dos dados
deste presente trabalho também foi pensado para que o aluno e aluna
voluntarios tivessem certa autonomia ao darem suas respostas ao
aplicador/aplicadora, como é o caso das questbes abertas e a utilizacdo dos
cartbes-resposta como apoio para algumas perguntas com varias op¢cdes de
resposta. Ademais, as questfes do questionario também foram pensadas a fim
de compreender para além da filiacdo religiosa do aluno e aluna, para, nesse
sentido, entender o que a religido significa para estes estudantes e como eles
vivenciam (ou ndo) suas crencas e como suas crencas se refletem (ou nao)

sobretudo na sua formacéo académica.

10 PDA: Plano de Dados Abertos
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4.2 A andlise

4.2.1 Religiao e espiritualidade

A questdo que abria o bloco sobre religido e espiritualidade indagava ao
estudante voluntario sobre a sua opinido sobre religido. Nela, o estudante era
convidado a compartilhar a sua concepgéao pessoal de religido; o que “religidao”

significa para ele ou ela.

No setor de Educacao, foi possivel unir as respostas obtidas em 4

grandes grupos.

QUADRO 2 - RESPOSTAS SOBRE RELIGIAO (SETOR DE EDUCAGCAO)

Grupo 1 Crencga, doutrina ou conjunto de regras 42,8%
Grupo 2 Ideal coletivo; pessoas com interesses em comum 28,5%
Grupo 3 Deus cristdo 7,1%

Grupo 4 Fé individual 21,4%

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacdo e
Design.

O grupo 1 associou religido a uma crencga, doutrina ou conjunto de
regras, e nesse sentido € possivel concluir que este grupo compreende a religido
de forma mais institucionalizada, e totalizou 42,8% dos estudantes voluntarios.
O grupo 2 compreendeu que a religido se trata de um ideal coletivo, de um grupo
de pessoas com interesses em comum; e neste caso, representa 28,5% dos
alunos e alunas. O grupo 3 relacionou a religido diretamente ao Deus cristdo, e
expressa o entendimento de 7,1% dos estudantes, e por fim, o grupo 4, associou

religido a fé individual, no total de 21,4% dos voluntarios.

Nos demais setores que possuem licenciatura, foi possivel agrupar as
respostas obtidas em cinco grupos: 0s mesmos quatro grupos que apareceram
nas respostas dos estudantes do setor de Educacéo, ou seja, 0 grupo 1, que
entende a religido como crenca, doutrina ou conjunto de regras; o0 grupo 2 que
compreende religido como um ideal coletivo; o grupo 3 que julga a religido como
fé individual; o grupo 4 que associa a religido ao Deus cristdo, e além destes, 0
grupo 5, que entende areligido como uma forma de buscar a verdade, respostas

e explicacdes sobre a existéncia humana e/ou do universo.



39

QUADRO 3 - RESPOSTAS SOBRE RELIGIAO (DEMAIS SETORES QUE
POSSUEM LICENCIATURAS)

Grupo 1 Crencga, doutrina ou conjunto de regras 43,2%
Grupo 2 Ideal coletivo; pessoas com interesses em comum 25,3%
Grupo 3 Deus cristao 1,4%
Grupo 4 Fé individual 25,3%
Grupo 5 Busca da verdade, respostas sobre a existéncia humana 5,9%

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educagdo e Setor de Artes, Comunicagdo e
Design.

Nesse contexto, assim como com os estudantes do setor de Educacéo,
0 grupo mais numeroso é o grupo 1 no qual os alunos e alunas entendem a
religidgo como doutrina, conjunto de regras, no total de 43,2%. Contudo,
diferentemente do setor de Educacao, o segundo grupo mais numeroso € de 0s
alunos e alunas que compreendem a religido como fé individual, sendo 25,3%
do total. Em seguida, 23, 8% associam a religido a um ideal coletivo; 1,4 % ligam
a religido diretamente ao Deus cristdo e, por fim, 5,9% dos alunos e alunas
voluntarias compreendem a religido como a busca pela verdade ou de respostas

e explicacbes sobre a existéncia humana e/ou do universo.

GRAFICO 1 - O QUE E RELIGIAO PARA VOCE?

0 QUE E RELIGIAO PARAVOCE?

5 .
0
Crenca, doutrina, conjunto de Ideal coletivo Fé individual Deus cristao Busca da

regras verdade/respostas/explicagdes
sobre a existéncia humana

W Setor de Educacdo Demais setores

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacédo e
Design.

Em seguida, o estudante voluntario deveria responder se, numa escala

de 1 a9, ele se considerava uma pessoa religiosa. Na escala, 1 significava ndo
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ser religioso e 9, ser muito religioso. Questionados, entdo, se se consideravam
pessoas religiosas, 57,1% dos estudantes do setor de Educagéo afirmaram
serem muito religiosos, 14,2% se consideraram religiosos, e 28,5% afirmou ndo
serem religiosos ou serem pouco religiosos. No contexto dos demais setores que
possuem licenciatura, no entanto, os dados ilustraram um cenario distinto: 20,8%
dos estudantes se consideraram muito religiosos, 23,8% afirmaram serem
religiosos, e mais da metade dos alunos e alunas voluntarios se declaram pouco

ou nao religiosos, no total de 55,2%. O grafico 2 ilustra este panorama:

GRAFICO 2 - RELIGIOSIDADE
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacdo e
Design.

A partir destes dados, € possivel inferir que tanto os alunos e alunas do
setor de Educacao quanto os alunos e alunas dos demais setores que possuem
licenciatura compreendem a religido sobretudo como uma doutrina tradicional, e
nesse contexto, os estudantes do setor de Educacdo sdo muito religiosos,
enguanto que os alunos e alunas dos demais setores ndo possuem essa vivéncia
tdo significativamente. Segundo Faustino Teixeira (2014, p. 35), a religido esta
presente na contemporaneidade, no entanto, divide espagco com outros tipos de

crenca devido aos processos de secularizacao também presentes:

Nao ha como negar hoje em dia a presenca publica da religido. Mas de
fato verificam-se mudangas substantivas no “lugar institucional da
religidao” e tendéncias importantes em diregdo a “desregulagdo
institucional”, a “subjetivagdo metaforizante dos conteudos da fé”, a
“disjuncao” entre praticas e crencas e de deslocamento na
compreensao da pertenga religiosa”. O que ocorre € que as religides
estdo ai, e também as espiritualidades laicas, que ndo se encaixam no
tradicional perfil religioso. S&o, sem duvida, metamorfoses no ambito
da fé que traduzem uma forma de expressdo religiosa diferente
daquela rotineira. O avanco da modernidade nédo produziu, na verdade,
uma menor presenca da religido, mas outra forma de dindmica
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religiosa: “plus de modernité = du religiex autrement”, como diz Jean-
Paul Willaime. As religibes permanecem, bem como as
espiritualidades, transformando-se sob o impacto da individualizacdo e
da globalizacdo, com formas novas e inusitadas de presenca e
atuacéo.

Nesse sentido, a vivéncia religiosa dos alunos e alunas dos demais
setores se d4 de modo mais secularizado, individualizado e desvinculado da
religido institucionalizada que, segundo os dados coletados, em maioria, significa
ser atrelada a regras e crengcas que nao Se encaixam nOS processos de
socializacao destes estudantes. Ja no setor de Educacao, ocorre o contrério. Por
mais que o0s setores concordem sobre o engessamento da religido, os
estudantes do setor de Educacgéo se colocam como muito religiosos em maioria,
e apesar da secularizacdo de costumes, a tradicdo da religido permanece

fortalecida entre os estudantes deste neste setor.

Os estudantes voluntarios foram indagados em seguida em relacdo a
sua opiniao sobre espiritualidade. Do mesmo modo, em um campo aberto o

aplicador ou aplicadora deveria transcrever a resposta obtida.

No setor de Educacdo, as respostas fornecidas puderam ser
organizadas em 3 grupos. O primeiro grupo formado por aqueles que
compreendem a espiritualidade como algo pessoal ou individual, e €
representado por 53,8% dos alunos e alunas. O grupo 2, formado pelos
voluntarios e voluntarias que entendem que a espiritualidade se relaciona a um
ser superior ou transcendental totalizou 23% dos estudantes. Por fim, o grupo 3,
gue relacionou a espiritualidade diretamente a Deus e/ou religido e é
representado por 23% dos estudantes. Além disso, um voluntario se recusou a

respondeu a pergunta.

No contexto dos demais setores que possuem licenciatura, seis grupos
puderam ser organizados. Da mesma forma que os estudantes do setor de
Educacao, aqueles que compreendem que a espiritualidade é algo individual ou
pessoal formaram o grupo 1, que representa 55,2% do total de alunos dos
demais setores, e 0 grupo 2 relacionou a espiritualidade com uma entidade
superior/ser transcendental, no total de 29,8%. Além destes, as respostas
obtidas puderam ser organizadas em mais quatro grupos: o grupo 3, relativo a

agueles gue relacionam a espiritualidade com a fé e/ou conexao consigo mesmo
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e/ou com algo superior (7,4%); o grupo 4, que associa a espiritualidade
diretamente com a religido ou crenca (4,4%); o grupo 5 (1,4%), que entende que
a espiritualidade é uma expressao do ser humano, e o grupo 6, que ndo acredita
em espiritualidade (1,4%). O grafico 3 demonstra o paralelo entre os setores
analisados:

GRAFICO 3 - O QUE E ESPIRITUALIDADE PARA VOCE?
O QUE E ESPIRITUALIDADE PARA VOCE?

Algo Entidade Deus e/ou religido Conexdo/fé Expressdo do ser Inexistente
pessoal/individual superior/ser humano
transcendente
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacéo e
Design.

Nesse contexto, embora haja concordancia entre os estudantes do setor
de Educacdo e dos alunos e alunas dos demais setores que possuem
licenciatura quanto a espiritualidade ser relacionada, sobretudo, ao individuo, &
possivel constatar, ao associar a espiritualidade a religiosidade, que, no caso
dos demais setores, a espiritualidade é uma forma de expressdo de um
sentimento individual de crenca particular, enquanto que no caso dos estudantes
do setor de Educacao, a espiritualidade é a forma pessoal com que o individuo

se relaciona com a sua religido.

E possivel perceber essa relagdo ao analisar os demais grupos de

respostas dada pelos estudantes em que, no caso do setor de Educacéo,
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associou a espiritualidade a uma entidade superior e/ou ser transcendental e ao
préprio Deus e/ou a prépria religido. Ao mesmo tempo, as concepg¢des sobre
espiritualidade no contexto dos demais setores que possuem licenciatura se
evidencia mais flexivel ao associa-la com um tipo de conexdo ou fé e também
como expressao do ser humano. Além disso, 1,4% dos estudantes dos demais
setores que possuem licenciatura declaram que a espiritualidade é inexistente,
e por menor que o percentual seja, essa percepgao tao secularizada se expressa
nos demais setores e nao no setor de Educacgéo. Faustino Teixeira (2015, p. 40),
baseado na entrevista da socidloga Silvia Fernandes, observa que a

desvinculacdo da religido se desdobra em uma redefinicdo de identidade:

Os declarantes que se localizam nessa categoria [sem religido] estao
mesmo desencaixados de lacos institucionais, situando-se melhor
como peregrinos do sentido (...). Entre os tipos predominantes de sem
religido, encontram-se aqueles que se desvincularam de uma religido
tradicional e afirmam sua crengca com base em rearranjos pessoais;
aqueles que passaram por diversos transitos; mas que ndo se
encontraram em nenhum deles; aqueles que mantém uma
espiritualidade leiga ou secular; aqueles que mantém uma filiacdo
fluida em razédo da indisponibilidade de participacédo religiosa regular e
agueles que se definem como ateus e agnésticos.

Nesse sentido, os alunos e alunas dos demais setores que possuem
licenciatura tém maior variedade de identidades no ambito religioso em uma
vivéncia religiosa e/ou espiritual mais fluida ou até inexistente em comparacao
aos estudantes do setor de Educacao, que mostra, novamente, reunir um grupo

de estudantes que possuem vivéncia religiosa tradicional.

Estas constatacbes sao reforcadas ao analisar as respostas dos
estudantes a pergunta seguinte do questionario, que questionava 0 quao
espiritualizado o estudante se considerava em uma escalade 1 a 9, sendo 1 nédo

espiritualizado e 9, muito espiritualizado.

Os alunos e alunas do setor de Educacdo se declararam
majoritariamente espiritualizados, no total de 71,4% dos entrevistados.
Espiritualizados, e pouco espiritualizados ou néo espiritualizados somaram
28,4%. Nos demais setores que possuem licenciatura, 43,2% dos estudantes
afirmaram serem muito espiritualizados, enquanto 31,3% se declarou
espiritualizado e 25,3% respondeu ser pouco ou ndo espiritualizado. O grafico 4

ilustra os resultados:
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GRAFICO 4 - ESPIRITUALIDADE
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacdo e
Design.

Desse modo, fica claro por meio dos dados que o entendimento de
religiosidade e/ou espiritualidade dos estudantes voluntarios do setor de
Educacdo se aproxima mais de uma visao tradicional de religido que o
entendimento de religiosidade e/ou espiritualidade dos alunos e alunas dos
demais setores analisados. Estas colocacdes serdo corroboradas nas seguintes
analises sobre pertencimento religioso e sobre as relacdes do conhecimento

académico e religido também abordados no questionario.

4.2.2 Pertencimento religioso

Para aprofundar os conhecimentos sobre a vivéncia religiosa dos alunos
e alunos dos diversos setores, havia no questionario perguntas voltadas ao
pertencimento religioso dos estudantes. Desse modo, os alunos e alunas
deveriam responder se, naguele ano, participavam de forma regular de um grupo
religioso. Esta questao tinha 5 respostas possiveis:

QUADRO 4 - PERTENCIMENTO RELIGIOSO (RESPOSTAS POSSiVEIS)
Sim. Participo de um grupo religioso especifico.

Sim. Participo de mais de um grupo religioso de modo simultaneo.

Sim. Participo de mais de um grupo religioso de modo alternado.

N&o. Acredito em Deus e/ou ser transcendental, mas néo participo de grupo religioso.

N&o. Sou ateu/ateia ou agnostico/agndstica.




45

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir do questionario utilizado na pesquisa realizada no
periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da
Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacao e Setor de
Artes, Comunicacéo e Design.

A intencao da pesquisa em indicar essas possibilidades de respostas foi
tentar identificar uma participagdo mais institucionalizada e exclusivista (sim,
participo de um grupo religioso especifico), ou o sincretismo religioso (sim,
participo de mais de um grupo religioso de modo simultaneo), a migracao
religiosa (sim, participo de mais de um grupo religioso de modo alternado), a
crenca sem participacao e, por fim, o ateismo. A abrangéncia nas possibilidades
de resposta foi inspirada nas modificacées do Censo, que ao longo dos anos,
vem se adequando na maneira de questionar as pessoas sobre sua vivéncia

religiosa. Segundo Goreth Santos (2014, p. 18):

Nas ultimas trés décadas, o numero de declaracdes religiosas vem
revelando mudancas no perfil da religiosidade brasileira. As
transformacdes resultaram em modificacdes na metodologia do Censo
no quesito religido. Coédigos, banco descritor, estrutura classificatoria
dos grupos religiosos para dar conta das novas demandas do campo
religioso brasileiro (GORETH SANTOS, 2014, p. 18)

Nesse contexto, o0 Censo de 2010, de acordo com Goreth Santos (2014,
p. 23) contou com novas categorias e codigos, como por exemplo a terminologia
“‘Multiplo Pertencimento”, para caracterizar as declaracées de dupla ou mais
pertenca religiosa, e a adicdo se subgrupos “sem religiao”, “ateu” e “agndstico”
para determinar os individuos sem religido, que anteriormente eram agrupados

em um caédigo.

De acordo com os dados, mais da metade de os estudantes do setor de
Educacao se declararam participantes de um grupo religioso especifico, no total
de 57,1% dos alunos e alunas. Agqueles que creem em Deus e/ou ser
transcendental, porém nao participam de um grupo religioso especifico
representam 14,2% dos estudantes deste setor; ateus, ateias, agnosticos e
agnosticas que também representam 14,2% em seu total; assim como aqueles
gue participam de mais de um grupo religioso (de forma simultadnea ou alternada)
gue somam 14,2% também. Vale ressaltar que o grupo de os estudantes que
declararam pertencer a mais de um grupo religioso, tanto de forma simultanea
como de forma alternada, foi reunida em um dnico grupo porgue ambos

expressam dupla-pertenca religiosa.
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No cenério dos demais setores que possuem licenciatura, a maior parte
dos estudantes declarou crer em Deus e/ou ser superior transcendental, porém
nao participar de grupo religioso, representando 40,2% dos alunos e alunas. Os
participantes de um grupo religioso especifico totalizam 28,3% dos estudantes e
representam o segundo grupo mais numeroso, seguido pelos ateus,
ateias/agnésticos, agnésticas (25,3%), e daqueles que participam de mais de um
grupo religioso (de modo simultdneo ou alternado) que somente expressam
5,9% de os estudantes. O gréafico 5 demonstra as distin¢gdes entre os estudantes

do setor de Educacdo em comparacgao aos alunos e alunas dos demais setores:

GRAFICO 5 - PARTICIPACAO EM GRUPO RELIGIOSO
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacéo e
Design.

Ao relacionar os resultados obtidos a partir da pergunta sobre
participacdo em grupos religiosos com as concepcdes de religiosidade e
espiritualidade do setor de Educacao e dos demais setores € possivel perceber
a coeréncia entre os dados. Os estudantes do setor de Educacdo demonstraram
em maioria ter uma percepcao tradicional da religido e também é o setor com
mais alunos e alunas que participam efetivamente de um grupo religioso
especifico. Além disso, mesmo que este grupo seja representado também no
contexto de os demais setores (28,3%), eles ndo representam mais da metade
da amostra. Nesse sentido, outros tipos de vivéncia religiosa ou até a nédo

vivéncia religiosa é representada mais significativamente nos demais setores
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gue possuem licenciatura: o maior grupo € formado por aqueles que possuem
crenca, porém ndo participam de grupos religiosos (40,2%) e 25,3% dos
estudantes, um percentual muito préximo aos 28,3% dos alunos e alunas que

participam de grupo religioso especifico, declaram-se ateus ou agnosticos.

Dessa forma, a vivéncia religiosa dos estudantes dos demais setores
gue possuem licenciatura se mostra mais desinstitucionalizada em comparacao
a vivéncia religiosa dos estudantes do setor de Educacdo. Segundo Silvia
Fernandes (2018, p. 374)

A desinstitucionalizagdo religiosa seria um sintoma de nossa época,
marcada pela diferenciacdo e experimentacdo individual, ainda que
consideradas as variagdes contextuais em diferentes territorios. Por
outro lado, esse tipo de desinstitucionalizagdo ocorre paralelamente ao
pluralismo religioso, que pode ser entendido como uma variagdo da
sociedade secular (BENDER, 2013), uma vez que a liberdade advinda
da secularizacdo foi o agente catalisador de diferentes modelos e
expressdes do pluralismo.

A desinstitucionalizacdo religiosa esta presente tanto na vivéncia
religiosa dos estudantes do setor de Educacdo quanto na vivéncia dos alunos e
alunas dos demais setores que possuem licenciatura, embora esse processo
seja muito mais significativo no contexto dos demais setores, assim como 0
pluralismo religioso. No contexto do setor de Educacéo, o pluralismo religioso,
embora ndo tdo presente quanto a vinculacao religiosa a um grupo religioso
especifico, é detectavel e se constitui como uma movimentacdo importante e
representa a mesma porcentagem dos alunos que se declararam desvinculados
de religido e os que afirmaram sendo ateus ou agnésticos (todos 0s grupos
representados em 14,2%). Nos demais setores que possuem licenciatura, o
pluralismo religioso € o menor grupo representado (5,9%) enquanto que a
desinstitucionalizacdo é representada pela maioria (40,2%). Nesse sentido, a
secularizacao citada por Fernandes (2018, p. 374) baseada em Bender (2013) é
presente em ambos os setores de formas distintas: os demais setores que
possuem licenciatura se caracterizam como mais seculares e
desinstitucionalizados enquanto que a minoria dos alunos e alunas do setor de
Educacao se mostram secularizadas de modo desinstitucionalizado e de modo

a expressar o pluralismo religioso também.

Além da participacdo em grupos religiosos, o estudante era questionado

entdo sobre a frequéncia com qual frequenta estes espacos de devocado, caso
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ele ou ela afirmasse que participava. Nessa pergunta, 5 respostas eram

possiveis:

QUADRO 5 - FREQUENCIA EM ESPACOS DE DEVOCAO (Respostas
Possiveis)

Diariamente.

Mais de uma vez por semana.

Uma vez por semana.

Uma vez ao més.

Algumas vezes ao ano.

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir do questionario utilizado na pesquisa realizada no
periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da
Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacéo e Setor de
Artes, Comunicacao e Design.

No contexto do setor de Educacdo, metade dos estudantes que
declararam participar de grupo ou grupos religiosos afirmaram frequentar estes
espacos mais de uma vez por semana. Os estudantes do mesmo setor que
participam uma vez por semana representam 40%, e 10% dos alunos e alunas
declararam participar somente algumas vezes ao ano destes espacos. Desse
modo, 50% dos estudantes do setor de Educacdo sdo muito assiduos em
espacos de devocéo, frequentando estes espacos por pelo menos uma vez por

seémana.

Em contraponto, 34,7% de os estudantes dos demais setores que
possuem licenciatura, resultado mais expressivo dentre as respostas obtidas,
afirmaram participar uma vez por semana dos espacos de devocado; 26%
declararam visitar os espacos algumas vezes ao ano; 21,7% alegou participar
mais de uma vez por semana; e por fim,17,3% informou que frequenta os
espacos de devocdo uma vez ao més. Dessa forma, 56,4% dos estudantes dos
demais setores que possuem licenciatura se mostram muito assiduos nos

espacos de seus grupos religiosos.

N&o houve declaracdo de frequéncia diaria nos espacos de devocao

pelos estudantes do setor de Educacéo e dos demais setores.

O gréfico 6 elucida as diferengas entre os setores analisados:
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GRAFICO 6 - FREQUENCIA EM GRUPOS RELIGIOSOS
FREQUENCIA EM GRUPOS RELIGIOSOS
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacdo e
Design.

E possivel observar a partir desses dados que os estudantes do setor de
Educacao, além de serem mais religiosos e mais participativos religiosamente,
também sdo mais assiduos nos espacos do grupo religioso ao qual participam.
Nesse sentido, a religido tem mais espaco e significancia na vivéncia das alunas
e alunos do setor de Educacéo e influéncia seus processos de socializagdo com
mais magnitude em comparacao a realidade dos estudantes dos demais setores
gue possuem licenciatura. No entanto, vale destacar que a frequéncia religiosa
dos demais licenciandos também ¢ alta, e que embora formem um grupo menor
em comparacdo ao grupo dos que creem, mas nao possuem vinculo a grupos
religiosos (representam 28,3% em comparacédo a 40,2% do outro grupo), ainda
sdo muito assiduos em espacos de devocdo. Desse modo, a religido, neste
grupo, pode influenciar os processos de socializacdo dos estudantes que se
enquadram neste perfil assim como influencia os estudantes do setor de

Educacao.

A fim de estabelecer relacbes entre vivéncia religiosa e a vida
universitaria, perguntamos aos estudantes sobre a frequéncia aos espacos de
devocdo apds o ingresso a UFPR. Nessa questdo, quatro respostas eram

possiveis:
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QUADRO 6 - FREQUENCIA APOS INGRESSO NA UNIVERSIDADE
(RESPOSTAS POSSIVEIS)

Aumentou apos o ingresso.

Diminuiu ap6s o ingresso.

N&o frequentava antes, e continua néo frequentando.

Permaneceu a mesma frequéncia.

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir do questionario utilizado na pesquisa realizada no
periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da
Terra, Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacao e Setor de
Artes, Comunicacao e Design.

No contexto do setor de Educacgdo, a maioria dos estudantes declarou
gue a sua frequéncia permaneceu a mesma de antes de ingressar a universidade
(35,7%); 28,5% afirmou que a sua frequéncia aumentou apoés o ingresso; 21,4%
declarou que nao frequentava antes e continua nao frequentando; e por fim,
14,2% informou que a sua frequéncia em espacos de devocéo diminuiu apos o

ingresso na universidade.

Nos demais setores que possuem licenciatura, 34,3% dos alunos e
alunas voluntarios ndo frequentavam espacos e continuam nao frequentando;
26,8% dos estudantes declarou que a frequéncia permaneceu a mesma,; 25,3%,
no entanto, informou que a sua frequéncia diminuiu; e apenas 4,4% relatou que
a sua frequéncia aumentou apos 0 ingresso na universidade. O grafico 7

demonstra a relacéo:

GRAFICO 7 - FREQUENCIA POS-UFPR
FREQUENCIA POS-UFPR
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacéo e
Design.
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Mais uma vez, é possivel verificar que os alunos e alunas do setor de
Educacdo eram mais assiduos em espacos de devocdo anteriormente ao
ingresso a universidade e assim continua apds ingressar em comparacao aos
demais setores. Além disso, a frequéncia nesses espacos aumentou
significativamente do setor de Educagé&o, enquanto que no contexto dos demais
setores que possuem licenciatura, o grupo de estudantes que declararam ter
passado a frequentar mais esses espacgos ap0s 0 ingresso na universidade é o
menor dentre 0s quatro grupos analisados nesta questdo. Nesse sentido, o
motivo pelo qual os estudantes atribuiam a condicdo em que se colocavam
também foi questionado para que fosse possivel maior compreensao da vivéncia

religiosa dos alunos e alunas.

Nos demais setores que possuem licenciatura, os estudantes que
declararam que a frequéncia aumentou apO0s 0 ingresso na universidade
informaram 3 atribui¢des distintas: o aluno de Ciéncias Bioldgicas informou que
frequenta esses espacos com a namorada, e nao informou qual grupo religioso
pertencia; o aluno de Ciéncias Humanas disse que passou a querer explorar
mais a sua espiritualidade, e declarou multipla pertenca religiosa; além deste,
outro aluno de Ciéncias Humanas relatou que quis conhecer novas religides, e

ele também declarou multipla pertenca religiosa.

No contexto do setor de Educacéo, dois alunos informaram que o
aumento da frequéncia ndo se relacionava com a universidade, e destes dois
alunos, um declarou dupla-pertenca religiosa e um néo informou seu grupo
religioso. Além deles, dois estudantes declararam ter buscado espacos de
devocéo por conta da tensédo e ansiedade acarretados pela academia. Segundo

o DMS-5, o Transtorno de Ansiedade

incluem transtornos que compartilham caracteristicas de medo e
ansiedade excessivos e perturbagbes comportamentais relacionados.
Medo é a resposta emocional a ameaca iminente real ou percebida,
enquanto ansiedade é a antecipagdo de ameaca futura. Obviamente,
esses dois estados se sobrepfem, mas também se diferenciam, com
o medo sendo com mais frequéncia associado a periodos de
excitabilidade autondmica aumentada, necessaria para luta ou fuga,
pensamentos de perigo imediato e comportamentos de fuga, e a
ansiedade sendo mais frequentemente associada a tensdo muscular e
vigilancia em preparacdo para perigo futuro e comportamentos de
cautela ou esquiva (DMS-5, 2014, p. 189)
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Este dado, embora nao diretamente relacionado com os objetivos da
pesquisa que se propdem a investigar a vivéncia religiosa na universidade entre
os estudantes de licenciatura da UFPR, & muito significativo principalmente no
atual contexto em que os casos de depressdo, ansiedade e suicidio tenham
aumentado em ambiente académico. No ano de 2017, por exemplo, na UFMG,
dois estudantes cometeram suicidio e uma aluna tentou suicidar-se''. Em 2018,
4 casos de suicidio ocorreram entre os meses de maio e junho na USP*?. Neste
contexto, maiores investigacbes sobre o bem-estar e a saude mental dos
estudantes universitarios, sobretudo na UFPR, mostram-se necessarios.

Por fim, em relacdo ao pertencimento religioso dos estudantes, foi
guestionado ao respondente se, no ano da aplicacédo do questionario, ele ou ela
frequentavam ou participavam de um grupo religioso, e se sim, qual grupo
religioso era esse.

Dessa forma, nos demais setores que possuem licenciatura, dos
estudantes que relataram pertencimento religioso especifico 22,2% se
declararam catolicos; 38,8% se declararam evangélicos; 16,6% afirmaram
pertencer a umbanda e 22,2% representam aqueles que informaram pertencer
a demais religides (budismo, mérmon, espirita e testemunha de jeova).

No setor de Educacéo, 50% dos estudantes com unico pertencimento
declararam ser evangélicos, 25% afirmaram pertencer a Igreja Catdlica, 12,5%

relatou ser mérmon e 12,5%, espirita. O grafico 8 ilustra os dados:

11 Casos de suicidio na UFMG: https://www.otempo.com.br/cidades/suicidios-na-ufmg-preocupam-alunos-
e-coordenacao-1.1476801

12 Casos de suicidio na USP: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/08/usp-tem-4-suicidios-em-2-
meses-e-cria-escritorio-de-saude-mental-para-alunos.shtml



https://www.otempo.com.br/cidades/suicidios-na-ufmg-preocupam-alunos-e-coordenacao-1.1476801
https://www.otempo.com.br/cidades/suicidios-na-ufmg-preocupam-alunos-e-coordenacao-1.1476801
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/08/usp-tem-4-suicidios-em-2-meses-e-cria-escritorio-de-saude-mental-para-alunos.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/08/usp-tem-4-suicidios-em-2-meses-e-cria-escritorio-de-saude-mental-para-alunos.shtml
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GRAFICO 8 - FILIACAO (PERTENCIMENTO ESPECIFICO)
FILIACAO - PERTENCIMENTO ESPECIFICO
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicagcdo e
Design.

Casos de dupla ou multipla pertenca religiosa também foram

identificados. No setor de Educacéo, uma aluna declarou dupla pertenca e uma
aluna relatou ter multipla pertenca. Nos demais setores que possuem
licenciatura, dois casos de mdultipla pertenca e um caso de dupla-pertenca. A

tabela 3 expde os grupos religiosos citados:

TABELA 1 - FILIACAO RELIGIOSA (DUPLA E MULTIPLA PERTENCA)

Templo Hare Krishna Curitiba Mandir e Terreiro  Espirita (umbandista e kardecista), devota de Sri
de Umbanda e Igreja Presbiteriana do Largo da ~ Sai Baba (divindade), hinduismo, devota de

Ordem Hare Krishna e cristd (porém sem participacao
em igrejas)
Catdlico; espirita Catdlico; umbanda

Taoismo, Ayahuasca, Hare Krishna - Instituto
Ayu e um terreiro no portao.

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacédo e
Design.

Ao analisar as filiacdes religiosas dos estudantes, os alunos do setor de
Educacdo se mostra novamente mais tradicional em comparacdo aos demais
setores. Neste contexto, as filiagbes religiosas dos estudantes sao mais
diversificadas tanto nos casos de pertencimento especifico quanto nos casos de

dupla ou multipla pertenca religiosa nos quais sao verificadas religides cristas
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tradicionais, como catolicismo e igrejas evangélicas, até religides orientais, como
o taoismo e o hinduismo. No setor de Educacao, porém, as filiacdes sdo menos
diversas, embora haja um caso de multipla pertenca que menciona o hinduismo
e 0 movimento Hare Krishna.

E interessante, além disso, analisar o modo como os estudantes
responderam ao seu pertencimento religioso. A pergunta no questiondrio
indagava sobre pertencer ou frequentar um grupo religioso e nao sobre areligido
para, além de obter o dado, compreender o entendimento de grupo religioso dos
estudantes voluntarios. A religido, nesse sentido, refere-se a universalidade dos
dogmas religiosos, como por exemplo, o catolicismo, 0 espiriismo, o
evangelicalismo, enquanto que a denominagéo do grupo se refere ao nome dado
a igreja, terreiro, espaco de devocdo em geral. Desse modo, as respostas
obtidas foram elencadas na seguinte tabela:

TABELA 2 - FILIACAO RELIGIOSA (GERAL)

Catdlico

Catolico
Congregagéo Cristad de Curitiba

Catélico; umbanda
Testemunha de Jeova

Espirita
Espirita (umbandista e kardecista), Umbanda
devota de Sri Sai Baba (divindade),
hinduismo, devota de Hare Krishna e cristd
(porém sem participagdo em igrejas)
Espirita
Assembleia de Deus
Evangélico

Bola de neve
Grupo cristdo Na Real; Jesus da UFPR

Quadrangular
Assembleia de Deus

Tabernaculo da fé crista
Bola de Neve

Mdrmon
Adventista do Sétimo Dia

Budismo
Catdlico; espirita

Taoismo, Ayahuasca, Hare Krishna -
Instituto Ayu e um terreiro no portdo

Templo Hare Krishna Curitiba Mandir e
Terreiro de Umbanda e Igreja Presbiteriana
do Largo da Ordem

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
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Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacao e Setor de Artes, Comunicacédo e
Design.

No setor de Educacéo e nos demais setores que possuem licenciatura
foram obtidas respostas que privilegiaram o universalismo das religides e
também respostas que relacionaram o grupo religioso diretamente com a
denominacdo do espacgo. De acordo com Goreth Santos (2014, p. 26), a
autodeclaragéo religiosa em formato de denominagédo comegou a surgir a partir
do Censo de 1980, embora as respostas fossem ainda divulgadas a partir de
categorias codificadas. Porém, desde entdo esse formato se mostrou cada vez
mais presente nos Censos, sobretudo em relacdo as religibes pentecostais e
suas classificagcbes num momento no qual o pentecostalismo brasileiro ja estava

bastante ramificado. Segundo a autora:

Para os fiéis entrevistados, se autodefinir pertencente a um grupo
religioso especifico também era importante. Porém, se por um lado a
autodefinicdo enquanto pertencente a Assembleia de Deus concedia
um status e proporcionava um testemunho, por outro, para o leigo,
mesmo fiel de uma denominacgéo a terminologia pentecostal Ihe era
desconhecida, entdo, declarar a religido pela igreja que pertencia
parecia mais coerente. A religido se confundiu com a denominacao.
(2014, p. 26)

Desse modo, ao analisar a tabela 4, é interessante perceber que as
denominacfes aparecem sobretudo em relacdo as igrejas evangélicas em
comparacao aos catolicos, umbandistas e demais declarados em um cenario
semelhante ao que a pesquisadora descreve sobre os Censos. Além disso,
guestionar ao individuo sobre seu grupo religioso sem oferecer respostas
categorizadas possibilita, de acordo com Goreth Santos (2014, p. 26), “(...)a
apreensao de novas denominagdes e grupo religiosos” e, nesse sentido, obter
dados sobre as diversas denominacdes também confere um espodlio de

informacdes sobre a vivéncia religiosa dos estudantes.

4.2.3 As relacdes entre conhecimento académico e religido

As Ultimas questbes do questionario foram pensadas para compreender
arelacdo da vivéncia religiosa, sobretudo no que diz respeito aos conhecimentos
provenientes da religido, com o conhecimento académico. Na pergunta, o
estudante era questionado se, até aquele momento de sua formacgao académica,

a religido e o conhecimento adquirido na universidade se relacionavam de
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maneira conflituosa ou harménica. Para responder, o estudante deveria medir
essa relacdo numa escala de 1 a 9, sendo 1 uma relacdo muito conflituosa, e 9,
muito harménica. Em seguida, era pedido ao estudante que justificasse a

pontuacao na escala.

Os dados obtidos em relacdo aos alunos e alunas que declararam
filiacho a instituicbes religiosas, tanto aqueles que declararam Unico
pertencimento quanto aqueles que declararam duplo ou multiplo pertencimento,
estao ilustrados no gréfico 11:

GRAFICO 9 - RELAQAO RELIGIOSA X CONHECIMENTO ACADEMICO
(FILIADOS)
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Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir da pesquisa realizada no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2019 nos setores de Ciéncias Biol6gicas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Saude,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, setor de Educacdo e Setor de Artes, Comunicacéo e
Design.

No setor de Educacdo, a maioria dos alunos e alunos religiosos que
compreendem a relacdo da religido com a academia como neutra € representado
por 60% dos estudantes. Aqueles que entendem que a relacdo é de conflito
totalizam 20%, assim como 0s que compreendem a relacdo como harmonica

gue também somam 20%.

No contexto de os demais setores que possuem licenciatura, 26% dos
estudantes religiosos percebem conflito na relagcdo entre os conhecimentos
religioso e académico; 26% entende que a relacéo é de harmonia; e aqueles que
compreendem neutralidade na relagdo somam mais da metade dos alunos e

alunas filiados, no total de 56,4%.
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Os alunos e alunas filiados a grupos religiosos do setor de Educacéao e
dos demais setores que possuem licenciatura concordam em relacdo as
percepcdes de conflito, neutralidade e harmonia na relagédo da academia com a
religido, sendo que os estudantes do setor de Educacdo demonstram
ligeiramente perceber mais neutralidade, menos conflito e menos harmonia em

contraponto aos demais setores que possuem licenciatura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A relacao entre Brasil e religido, sobretudo, a religido catdlica, tem inicio
no periodo colonial com a catequizacdo dos povos indigenas e se alonga até o
contexto atual, refletida nas polémicas que envolvem o Ensino Religioso nas
escolas publicas até casos de intolerancia religiosa vivida principalmente por
adeptos das religidbes de matrizes africanas. Os processos de socializacéo
dentro da escola envolvendo professores e professoras muito religiosos também
expressam a complexidade da relagdo entre religido e laicidade do ensino
(VALENTE, 2015; ZEFERINO, 2016; TEIXEIRA, 2012). Esta complexidade
também se expressa nos cursos de formacéo inicial para a docéncia, aonde a
religido pode atuar como filtro, selecionando aprendizagens, como demonstra a
pesquisa de Knoblauch (2013; 2015; 2017). Na mesma pesquisa, Knoblauch
(2013; 2015; 2017) averiguou que, no ano de 2012, as alunas e alunos
ingressantes do curso de Pedagogia da UFPR eram majoritariamente religiosos,
representando 81% do total de estudantes que participaram da primeira etapa

da pesquisa.

A partir desse dado, entendeu-se que era necessario verificar se a
religiosidade é tdo presente nos demais setores que possuem licenciatura
guanto no setor de Educacédo. Nesse sentido, o recorte de analise foi definido,
dentro da amostra prévia definida, em setores de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Exatas, Ciéncias da Terra, Ciéncias da Humanas, Ciéncias da Saude e Setor de

Arte, Comunicacao e Design, além de o setor de Educacao.

Foi possivel concluir a partir destas andlises que os estudantes do Setor
de Educacao da UFPR, em comparacgéao aos alunos e alunas dos demais setores
gue possuem licenciatura, sdo mais religiosos, mais vinculados a religides
tradicionais, como igrejas evangélicas e igreja catolica, e participam mais
ativamente destes espacos em comparacao aos estudantes dos demais setores
gue possuem licenciatura. Portanto, a vivéncia religiosa dos estudantes deste
setor € mais tradicional, isto é, os estudantes sdo mais dependentes da
instituicdo religiosa e de seu espaco para professar sua fé. Deste modo, 0s
processos de socializagc&o destes alunos e alunas sdo mais aproximados da sua

religiosidade.
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No ambito dos demais setores que possuem licenciatura, os estudantes
vivenciam sua religiosidade de maneira mais secularizada, isto é, a sua
religiosidade é mais desprendida de dogmas religiosos e instituices religiosas.
Estes estudantes vivenciam sua religiosidade de maneira mais fluida, mais
desvinculada a religides tradicionais, e por isso a religido ndo é tdo presente em
seus processos de socializacdo. Esta desvinculagéo é refletida na participacao
menos ativa em religides tradicionais, frequéncia mais baixa em espacos de
devocdo, e até na nao filiacdo a qualquer grupo ou instituicdo religiosa. No
entanto, existe uma parcela de estudantes religiosos que possuem vivéncia
semelhante aos estudantes do Setor de Educacdo no contexto dos demais
setores que possuem licenciatura. Estas semelhancas envolvem a participacéo
em grupo religioso especifico, frequéncia mais alta em espacos de devogéo e
compreensao de neutralidade sobre a relacéo entre a religido e o conhecimento
académico. Essa parcela nos demais setores € menor do que no Setor de
Educacdo, mas mesmo assim, chama a atencéo, de modo que a relacao entre
religiosidade e escolha pela docéncia merece ser estudada em trabalhos futuros.
Além disso, tanto no setor de Educacgéo quanto nos demais setores que possuem
licenciaturas, a maior parte dos alunos e alunas filiados a grupo religioso
especifico declararam serem evangélicos, fato que também merece mais

estudos.

No setor de Educacao, também € importante ressaltar a identificacao
dos dois casos de aumento da frequéncia religiosa apds ingresso na
universidade por causa de saude mental fragilizada. A universidade pode ser um
ambiente estressante e desgastante e, neste aspecto, pode se tornar gatilho ou
fator agravante de doencas mentais como transtornos de ansiedade e
depressdo, e mais pesquisas em relacdo a saude mental e bem-estar na
universidade se mostram necessarias para que a experiéncia nesta etapa de

ensino ndo se torne algo tdo negativa.

Por fim, é possivel concluir que a religido € presente na constituicdo
destes estudantes como individuos e faz parte de seus processos de
socializacdo. E fato que a religido influéncia a formacdo destes estudantes, e
para compreender como e quando esta influéncia se expressa mais pesquisas

em relacdo ao tema se fazem necessarias. Para isso, a pesquisa de cunho
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gualitativo com entrevistas mais aprofundadas sobre religido e sociedade € um
caminho que se mostra interessante para maior compreensao dessa vivéncia
religiosa, principalmente em relagdo a vivéncia mais tradicional, associada a
escolha pela docéncia. Existe uma relacéo entre a opc¢ao por se tornar professor
ou professora e ser religioso ou religiosa? A partir de quais fatores essa deciséo
é tomada? E uma questdo de ideologia religiosa ou questdo socioeconémica?
Por que as religibes evangélicas estdo ganhando mais espaco? Sao
guestionamentos plausiveis para pesquisas futuras. Nesse sentido, a analise de
discursos pedagogicos que aproximam o trabalho do professor e professora a
uma missao semelhante as missdes religiosas de discursos pastorais também é

relevante para pesquisas futuras.
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