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RESUMO

O debate sobre a politica cultural de formacgéo das novas geracdes, que
deve ser implementada nos sistemas educacionais, tem gerado grandes
discussfes a respeito dos conteudos culturais a serem ensinados. O campo do
curriculo estd diretamente vinculado a tais debates, concernente a como o
ensino devera ser transmitido e adquirido, a sua qualidade, entre outros, e sO
pode ser definido levando em conta sua historicidade e as concepc¢des que 0
sustentam. Desse modo, buscando problematizar o campo do curriculo
enquanto politica cultural, o presente trabalho pretende refletir sobre o campo do
curriculo escolar, problematizando suas concepc¢oes, definicées e sentidos para
a educacgdo escolar. Para tanto, optou-se por investigar algumas teorias do
curriculo, sendo elas: teoria tradicional e teoria critica. Para isso, como opcao
metodoldgica, optou-se por fazer uma pesquisa bibliografica, documental e de
campo, buscando apresentar as teorias do curriculo, destacando o0s
pressupostos sociais que embasam tais concepcdes, suas disputas ideoldgicas
e as influéncias tedricas, bem como os impactos nas instituicbes escolares.
Como hipotese, levantamos que as mediacdes e acdes na escola e curriculo
podem ir além dos designios do poder e controle, como um lugar para a oposi¢cao
e resisténcia. Utilizamos como fontes, pesquisas nacionais realizadas no campo
do curriculo, de autores notadamente reconhecidos na area. O referencial de
andlise da pesquisa € sustentado pela Teoria Critica da Sociedade, em especial
o filbsofo Theodor Adorno. Porém, ela ndo se restringe apenas ao filésofo
Adorno, mas outros estudiosos da escola de Frankfurt, que contribuiram para
estudar as teorias criticas. Adorno realiza uma critica a epistemologia moderna,
cunhando o conceito de razdo instrumental como hegeménica nas praticas
escolares, que pode conduzir a praticas regressivas e de dominacao.

Palavras-chave: Formacdo. Cultura. Teoria critica da Sociedade.



ABSTRACT

The debate on the cultural policy of formation of the new generations,
which must be implemented in the educational systems, has generated great
discussions about the cultural contents to be taught. The curriculum field is
directly linked to such debates, concerning how teaching should be transmitted
and acquired, its quality, among others, and can only be defined taking into
account its historicity and the conceptions that support it. Thus, seeking to
problematize the curriculum field as a cultural policy, the present work intends to
reflect on the school curriculum field, problematizing its conceptions, definitions
and meanings for school education. Therefore, it was decided to investigate some
theories of the curriculum, namely: traditional theory and critical theory. For this,
as a methodological option, it was decided to do a bibliographical, documental
and field research, seeking to present the theories of the curriculum, highlighting
the social assumptions that underlie such conceptions, their ideological disputes
and the theoretical influences, as well as the impacts on school institutions. We
hypothesize that mediations and actions in school and curriculum may go beyond
the designs of power and control as a place for opposition and resistance. We
use as sources, national researches carried out in the field of the curriculum, by
authors well known in the area. The research analysis framework is supported by
the Critical Theory of Society, especially the philosopher Theodor Adorno.
However, it is not restricted to the philosopher Adorno, but other scholars of the
Frankfurt school who contributed to the study of critical theories. Adorno criticizes
modern epistemology, coining the concept of instrumental reason as hegemonic
in school practices, which may lead to regressive and domination practices.

Keywords: Formation. Culture. Critical Theory of Society.
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1. INTRODUCAO

O debate sobre a politica cultural de formacgéo das novas geracdes, que
deve ser implementada nos sistemas educacionais, tem gerado grandes
discussodes a respeito dos conteudos culturais a serem ensinados. O campo do
curriculo esta diretamente vinculado a tais debates, em como o0 ensino devera
ser conduzido, a sua qualidade, entre outros, e so pode ser definido levando em
conta sua historicidade e as concepc¢des que o0 sustentam.

Desse modo, buscando problematizar o campo do curriculo enquanto
politica cultural, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o campo do
curriculo escolar, problematizando suas concepcbes e disputas. Visa
compreender quais 0s tensionamentos que marcam o campo do curriculo,
destacando 0s pressupostos sociais que embasam suas concepgdes, suas
disputas ideoldgicas e as influéncias teoricas, bem como as demandas sociais
hegemaonicas, considerando o contexto histérico e social.

Como opcao metodologica do trabalho, optou-se por fazer uma pesquisa
bibliogréfica, documental e de campo.

Utilizamos como fontes, pesquisas nacionais realizadas no campo do
curriculo, de autores notadamente reconhecidos na area. Para que possamos
compreender o campo do curriculo e as teorias que embasaram as discussoes,
trabalharemos com alguns autores que se dedicaram a estudar sobre as teorias
curriculares, sendo eles: José Alberto Pedra (1997); Maria Aparecida da Silva
(2006); Rosa Fatima de Souza (2008); Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo
(2011); Tomaz Tadeu da Silva (1999); Renata Peres Barbosa (2017). Os quais
apresentardo os conceitos de Curriculo e formacéo.

O referencial de analise da pesquisa € sustentado pela Teoria Critica da
Sociedade, em especial, o fildsofo Theodor Adorno, que realiza uma critica a
epistemologia moderna, cunhando o conceito de razdo instrumental como
hegemonica nas praticas escolares, que pode conduzir a praticas regressivas e
de dominagéo. Ao recorrer aos escritos do filésofo critico, elegemos algumas
categorias de analise, a saber: formagéo, conhecimento, progresso e razao.

No primeiro capitulo traremos estudos sobre o campo do curriculo
enquanto politica cultural, buscando refletir sobre o curriculo escolar,

problematizando suas concepc¢des, disputas e implicacbes para a educacao.
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Para isso, iremos analisar as seguintes teorias do curriculo: Teoria Tradicional e
Teoria Critica, buscando compreender suas definicbes e pressupostos. Tais
teorias deram origem a diversas praticas curriculares, norteadoras do que
ensinar e aprender dentro das escolas, possibilitando compreender a sociedade
e sua formacao cultural e social.

No segundo capitulo iremos estudar as concepcdes de formacdo em
Theodor W. Adorno, tendo como base o livro Educacédo e Emancipacéo (1995)
e 0 ensaio Teoria da Semiformacao (2010). A partir desta obra poderemos
entender como se constitui a formacéo do individuo na sociedade, levando em
conta o contexto histérico cultural, para assim compreendermos melhor a
importancia da formacao baseada na experiéncia e emancipacao do individuo,
além da reflex@o sobre o contexto histérico-cultural, assim como a formacgéo do
individuo na sociedade, para pensarmos a educacao.

O terceiro capitulo tem como objetivo discutir a concepcéo de curriculo
escolar a partir das vozes presentes em duas escolas de Educacdo Basica,
localizadas no Municipio de Curitiba. A metodologia adotada foi por meio de
pesquisa documental, em que se analisou o PPP, e a realizacdo de entrevistas
com profissionais (professores, técnicos de laboratério e coordenacdo
pedagdgica) das escolas. A pesquisa teve por objetivo investigar a concepcao
de curriculo escolar, a partir de uma analise do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), e a partir da percepcao dos profissionais das escolas.
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2. AS TEORIAS DO CURRICULO

2.1 CONSIDERACOES A RESPEITO DO CURRICULO

Este capitulo trara estudos sobre o campo do curriculo enquanto politica
cultural, buscando refletir sobre o curriculo escolar, problematizando suas
concepcOes, disputas e implicacdes para a educacao. Para isso, iremos analisar
as seguintes teorias do curriculo: Teorias Tradicionais e Teorias Criticas?,
buscando compreender suas definicbes e pressupostos. Para compreender o
campo do curriculo, e as teorias que embasaram ele, trabalharemos com alguns
autores que se dedicaram a estudar sobre as teorias curriculares, sendo eles:
José Alberto Pedra (1997); Maria Aparecida da Silva (2006); Rosa Fatima de
Souza (2008); Monica Ribeiro da Silva (2012); Alice Casimiro Lopes e Elizabeth
Macedo (2011); Tomaz Tadeu da Silva (1999); Renata Peres Barbosa (2017).
Os quais apresentardo os conceitos de curriculo e formacéao.

José Alberto Pedra (1997), afirma que a cultura ndo é formada apenas
por conhecimentos e fatos, ela também inclui 0 modo como os individuos
representam tais conhecimentos. Sendo assim, o curriculo traz a marca da
cultura na qual ele foi produzido. E, desta forma, pode-se dizer que no curriculo
estdo contidos mais do que os conteldos a serem ensinados, mas também
abriga as concepc¢oes da vida social e das relacdes que constituem a cultura.

A autora Maria Aparecida da Silva (2006), afirma que o curriculo é uma
praxis, ou seja “é a expressao da fungao socializadora e cultural da educacao”
(SILVA, 2006, p.4820). Sendo assim, ao analisar o curriculo, precisamos estuda-
lo no contexto em que se configura e no qual se expressa em praticas
educativas.

O termo curriculo, do latim curriculum, significa trajeto, percurso a ser
percorrido (SILVA, 2006). Pode também se referir a “ordem como estrutura”, que
remonta 0s conjuntos de praticas educativas do século XVI, nas universidades,

colégios e escolas, por meio do termo Modus, o qual significava subdiviséo das

! Vale destacar que as teorias pds-criticas do curriculo, que ndo serdo abordadas neste estudo. A
organizacgdo didatica entre teorias tradicionais, criticas e pds-criticas do curriculo sdo trabalhadas na
obra Documentos de Identidade, de Tomaz Tadeu da Silva (1999).
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escolas em classes, com a instru¢do individualizada. Essa pratica de sequéncia
e terminalidade, traziam consigo a ideia de intencionalidade, onde o diploma era
apenas concedido ap0s o alcance dos propoésitos da instituicdo, de acordo com
a eficiéncia do aluno.

De acordo com a autora Rosa Fatima de Souza (2008), o debate sobre a
cultura que deve ser implementado nos sistemas educacionais, tém gerado
grandes discussdes a respeito dos conteudos a serem ensinados, o qual o
curriculo “[...] encontra-se no centro do uma politica cultural de formacao das
novas geracoes para a vida social’ (ROSA, 2008, p. 5), afirmando que é através
dos conteudos culturais, que as instituicbes de ensino podem cumprir seus
objetivos.

Para pensar as Teorias do Curriculo, é preciso compreender que essas
teorias ndo se desenvolveram de forma linear, ou seja, elas ndo seguem uma
linha cronoldgica, mas elas existem de acordo com o contexto histérico-social de

determinada época, as disputas travadas.

2.2 TEORIAS TRADICIONAIS DO CURRICULO

Segundo Maria Aparecida da Silva (2006), entre os séculos XV e XVIII,
com a transicdo do regime feudal para o sistema capitalista, denominado
Mercantilismo, foi 0 momento onde aconteceram transformacfes em algumas
areas da sociedade (politica, econdémica, social), forjando assim, as condi¢des
para a sociedade capitalista, “com a reestruturacdo do sistema educativo e da
instituicdo escolar para a formacdo do homem necesséario para uma nova
sociedade” (SILVA, 2006, p.4821). Foi neste momento que surgiu um curriculo
buscando estabelecer uma nova maneira de organizar o trabalho escolar, com o
intuito de formar a moral do homem de negdcios, que seria necessaria ao
funcionamento da economia capitalista.

De acordo com Monica Ribeiro da Silva, em sua obra intitulada
“Perspectivas Curriculares Contemporaneas” (2012), o curriculo é apontado
como “a forma pela qual a escola define as intencionalidades educacionais, e
busca realiza-las tendo em vista formar os sujeitos que dela participam na
condicdo de educandos” (SILVA, 2012, p.8). Ao mesmo tempo em que a

educacdo se adapta de acordo com as mudancas sociais e suas condi¢des
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histérico cultural, podemos observar essas mudancas ocorrendo também nos
processos educativos dentro da escola, em especifico na organizacdo do
trabalho pedagogico. A autora entdo faz uma critica a essa organizacéo

tradicional do trabalho pedagdgico

Na escola, a organizacao do trabalho tem se pautado, largamente, pela
reproducéo de uma légica instrumental que institui, na escolarizagéo,
o privilegiamento de sua dimenséo técnica e conservadora que tem se
sobreposto aquela dimensdo emancipatéria propria do fenémeno
educativo; tal dimensdo seria capaz de realizar no individuo seu
potencial de diferenciacdo (SILVA, 2012, p.9).

A escola surge da formacéao social burguesa que delegou as instituicdes
escolares a finalidade de adaptacédo dos individuos a sociedade em que estavam
inseridos. Ou seja, eles teriam que atender as demandas da sociedade
capitalista. A autora também faz mencédo ao autor Theodor Adorno, fil6sofo

alemao, que fez uma critica ao modelo técnico imposto na época, segundo ele

0 resultado desse modo de organizar a escola culmina em uma
educacédo que nao se realiza plenamente no individuo; realiza-se como
semiformacédo. A semiformacéo € entendida como a educacdo que
prioriza um aspecto da formacdo — o da adaptacdo que possibilita o
controle, e ndo realiza o outro aspecto, o da emancipacao, capaz de
conduzir a reflex&o e a critica. (ADORNO, apud; SILVA, 2012, p.10)

Ou seja, o0 autor faz uma critica a essa ideia de semiformacéo, a qual
prioriza a adaptacéo, e o controle sobre o individuo, a qual conduz o individuo a
reflexao e critica. Sobre este assunto aprofundaremos mais no capitulo seguinte.

Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011), em seus estudos sobre
o Curriculo, afirmam que este s6 pode ser definido levando em conta sua
historicidade e o tempo em que ele foi inserido, mais especificamente, o seu
conceito e suas diretrizes. No Brasil, os estudos curriculares e 0 que se deve
ensinar nas escolas, surgiram por volta de 1920, com o movimento da Escola
Nova. Por conta da industrializacdo e da grande demanda para atender as
fabricas, a escola ganhou novas “responsabilidades”, seu papel agora seria se
voltar para atender as mudancas econémicas da sociedade. Os conteudos e
experiéncias dentro da escola precisaria ser util para a vida fora dela. A
necessidade de formar individuos sdo atendidos a partir dos principios da
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eficiéncia escolar, e nesse momento, a escola e o curriculo passam a ser
importantes instrumentos de controle social. (LOPES, MACEDO, 2011).

De acordo com Maria Aparecida da Silva (2006), o primeiro conceito de
curriculo surgiu nos Estados Unidos, por volta do século XX, pelo estudioso
Franklin Bobbit. Uma nova classe operaria (grupo de operarios associados)
surge na Ameérica do Norte, e segundo Bobbit, precisava ser preparada para se
inserir na organizacdo de trabalho hierarquica, a partir dos principios da
Administracdo Cientifica.

A autora Rosa Fatima de Souza (2008), afirma que Bobbit se preocupou
em utilizar o espaco fisico das escolas, e depois passou a defender um curriculo
diferenciado de acordo com o desenvolvimento e diferentes potencialidades de
cada aluno dentro da instituigdo escolar. A teoria curricular, passou entao a ser
desenvolvida de acordo com a vis@o burocratica e técnica, onde o curriculo era
visto como um ‘“instrumento de controle da qualidade do sistema escolar’.
(SOUZA, 2008, p.7).

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999), Bobbit defendia um curriculo, o
qual a funcéo era preparar o aluno para a vida adulta. Ele se dedicou a adaptar
0s principios que iriam compor o curriculo, na administracdo das escolas, e
propunha que a escola funcionasse da mesma maneira que qualquer empresa
industrial.

Neste momento, o sistema educacional deveria estabelecer quais eram
0S seus objetivos (atender as demandas sociais). “O modelo de Bobbit estava
claramente voltado para a economia. Sua palavra-chave era “eficiéncia”. O
sistema educacional deveria ser tao eficiente quanto qualquer outra empresa
econdmica.” (SILVA, 1999, p.23)

Silva (1999) destaca que, segundo Bobbit, a questdo do curriculo
acabaria se transformando em uma questdo de organizacdo, ou seja, a
educacao estava totalmente voltada a atender a ordem social, em seus aspectos
técnicos e mecanicos.

O modelo de curriculo de Bobbit consolidou-se com os estudos de Ralph
Tyler, o qual propés uma educacdo pautada na ideia de organizacdo e
desenvolvimento. Para Tyler, esse modelo de curriculo deveria responder quatro

guestdes basicas:
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1. que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?; 2. que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancar esses propdsitos?; 3.como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais?; 4. como podemos
ter certeza de que esses objetivos estéo sendo alcangados? (SILVA,
1999, p.25).

Essa organizagdo proposta por Tyler centra-se nos aspectos do
planejamento educacional, com énfase: no curriculo; no ensino e na instrucao;
na avaliacdo. Tyler incluiu duas fontes que Bobbit ndo contemplava: Psicologia
e disciplinas académicas. Tyler, de acordo com Silva (1999), sugeriu submeté-
los a dois tipos de “filtros”: Filosofia social e a psicologia da aprendizagem.

Silva (1999), afirma que a influéncia de Bobbit deve-se ao fato de que a
sua proposta permitia a educacéo se tornar cientifica, que era o que o Estado
queria na época. Tudo o que precisava fazer, era montar um mapa de
habilidades necessérias para diversas ocupacdes, e entdo com este mapa seria
possivel organizar um curriculo que permitisse a aprendizagem. O papel do
especialista em curriculo era fazer o levantamento das habilidades e desenvolver
curriculos que permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas, e
assim, planejar instrumentos de mediacdo que pudessem dizer se foram

aprendidas realmente. Para Bobbit, o curriculo é uma questéo de organizagéo.

2.3 TEORIAS CRITICAS DO CURRICULO

A Teoria Critica do curriculo ira apresentar 4 conceitos principais: 1.
Critica a sociedade capitalista (desigualdades sociais); 2. Critica a escola
(enquanto reprodutora de desigualdades); 3. Critica ao Curriculo (enquanto
curriculo tecnicista); 4. Potencial do Curriculo (Young- conhecimento poderoso,
e Giroux- resisténcia).

Entre os autores da vertente critica, se destacam: Michael Young; Michael
Apple; e Henry Giroux, 0s quais se apropriaram, em especial, dos conceitos de
resisténcia e de hegemonia.

De acordo com Maria Aparecida da Silva (2006), nos anos 60, se
destacam os trabalhos de dendncia do funcionamento da sociedade capitalista,
e das instituicbes escolares. Nestes debates, estdo presentes a discusséo a

respeito do curriculo. Esses trabalhos de investigacéo, buscavam a relagéo entre
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0 poder, ideologia e controle social, e como 0s conhecimentos eram tratados e
organizados dentro das escolas.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999), a década de 60 foi um momento
muito importante, grandes transformacdes sociais e culturais. Foi nesta época
que comecaram a surgir criticas a estruturacdo educacional tradicional que
estava presente até entdo. Segundo o autor, aquilo que nas perspectivas
tradicionais eram conhecidas como curriculo, e o que passa a ser questionado e
criticado.

As teorias criticas efetuaram uma grande inversédo nos fundamentos das
teorias tradicionais, que segundo Silva (1999), esses modelos tradicionais de
curriculo se restringiam apenas a atividade técnica, de como fazer o curriculo.
As teorias criticas do curriculo passaram a questionar a educacao tecnicista, e
colocar em questdo os pressupostos dos modelos sociais e educacionais da
época. De acordo com Silva (1999) as marcas das teorias criticas sdo a
desconfianca e o0 questionamento, quando tais questionam as bases da
sociedade capitalista.

Silva (1999) destaca também as contribuicbes de Bourdieu e Passeron.
Para eles, a dinAmica da reproducédo social estd centrada no processo de
reproducdo cultural. Na medida em que essa cultura tem valor social, ela se
constitui como capital cultural. E, sendo assim, para Bourdieu e Passeron, a
escola atua por um mecanismo que funciona como um mecanismo de excluséo,
ou seja, o curriculo escolar baseado na cultura dominante. Isso resulta em um
bom desempenho da classe dominante nas escolas, permitindo assim, acesso
aos graus superiores do sistema educacional. Por outro lado, as criancas das
classes dominadas, resta o fracasso escolar. “E essencialmente através dessa
reproducdo cultural, por sua vez, que as classes sociais se mantém tal como
existem, garantindo o processo de reproducgao social.” (SILVA, 1999, p.35).

A critica neomarxista esta fortemente identificada com o pensamento de
Michael Apple. Segundo Silva (1999), Apple vai se aproveitar das criticas
e tradicdes da teorizacdo social critica mais ampla, para elaborar uma analise
critica do curriculo, que seria muito influente nas décadas seguintes. Ele toma
como ponto de partida as criticas a sociedade capitalista, que gira em torno da
dominacéo de classe, e essa organizacdo da economia na sociedade capitalista

afeta a sociedade, a educacdo e a cultura. Sendo assim, Apple recorre ao
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conceito de hegemonia, conceito que permite ver o campo social como um
campo contestado, onde os grupos dominantes recorrem a um esforco
permanente de convencimento ideologico para assim, manter sua dominacao. E
€ através do esforco de convencimento que a dominagcdo econémica pode se
transformar em hegemonia cultural. E é com esses elementos que Michael Apple
coloca o curriculo no centro das teorias criticas (SILVA, 1999).

O curriculo na perspectiva de Henry Giroux, como exemplo de resisténcia.
A estruturacdo de sua perspectiva e andlise recorre aos escritos da Escola de
Frankfurt, em especial a Adorno, Horkheimer e Marcuse. Ao recorrer para
autores de Frankfurt, Giroux produziu uma critica a epistemologia da razao
instrumental que favorece praticas escolares que podem conduzir a dominacao
e a alienacéo do individuo (SILVA, 2012).

Henry Giroux, foi um dos autores dos Estados Unidos que ajudou a
desenvolver uma teoria critica sobre o curriculo. Assim como aconteceu com
varios outros autores da época, a critica de Giroux esteve centrada huma reacao
as perspectivas empiricas e técnicas sobre curriculo, que até 0 momento eram
dominantes. Segundo Silva (1999), Giroux afirma que, como resultado do
apagamento (ou esquecimento) do carater social e histérico do conhecimento,
as teorias tradicionais do curriculo contribuem para a reproducdo das
desigualdades e injusticas sociais. Silva (1999) afirma que Giroux, assim como
Apple, ndo estava satisfeito com a rigidez estrutural e as consequéncias das
teorias criticas, e por isso, seu trabalho inicial iria se concentrar no
desenvolvimento de uma cuidadosa critica dessas perspectivas tradicionais,
assim como no esboco de alternativas que pudessem superar o que ele via como
falhas dessas teorias.

E neste conceito de resisténcia que Giroux buscou bases para
desenvolver uma teorizacao critica, mas também alternativa, sobre o curriculo e
a pedagogia. No contexto de dominacao rigida das estruturas econdémicas e
sociais, sugeridas pelo nucleo “duro” das teorias criticas da reprodugéo, Giroux
sugeriu que existissem mediacdes e acbes na escola e, o curriculo podendo
trabalhar contra os designios do poder e controle, ou seja, a educagédo e o
curriculo ndo apenas dominacdo e poder, mas um lugar para a oposicédo e

resisténcia.
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Para Giroux € possivel ter um potencial de resisténcia demonstrado pelos
estudantes e professores para desenvolver uma pedagogia e um curriculo que
tenham contetdos claramente politicos e que seja critico dos valores sociais
dominantes. Nesta fase, Giroux compreende o curriculo através dos conceitos
de emancipacao e libertagcéo (SILVA, 1999).

A teoria critica vai mostrar o quanto a organizacao curricular esta além da
dimensao técnica da teoria tradicional (SILVA, 2012). A autora faz mencéo a
Apple (1982) que problematiza a relacéo de curriculo e reproducao social. Uma
das ideias centrais da analise de Apple, de acordo com a autora, € o conceito de
“Curriculo oculto” para explicar como as escolas produzem formas de

consciéncia, permitindo entdo, a manutencdo da estrutura social.

O curriculo comporta, assim, pelo menos trés dimensdes: uma
dimensdo prescritiva, na qual se formalizam as intencdes e o0s
contelidos da formacéo (o texto da proposta pedagdgica ou curricular);
uma dimensdo real, na qual esse curriculo prescrito ganha
materialidade por meio das praticas colocadas em movimento nos
processos educativos que se realizam no interior das salas de aula; e,
ainda, a dimenséo do curriculo oculto, que surge das relagbes entre
educandos e educadores nos momentos formais e informais dos
inUmeros encontros nos quais trocam idéias, valores, etc... (SILVA,
2012, p.14-15).

De acordo com Rosa Fatima de Souza (2008) para Apple, o curriculo
oculto significa “normas e valores que sao implicitos, porém efetivamente
transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo sdo mencionados na
apresentacao feita pelos professores dos fins e objetivos” (APPLE apud SOUZA,
2008, p.16), ou seja, sdo aquelas normas que os professores transmitem aos
seus alunos, mas que na verdade ndo fazem parte do curriculo educacional da
escola. Podem ser transmitidas ideologias pessoais do professor, como também
concepc¢Oes do mundo pertencente a determinados grupos da sociedade, assim
como a organizacdo da sala de aula, servindo para “dominar’ os alunos,
reproduzindo desigualdades sociais. Assim, a nocado de “curriculo oculto”
constituia um instrumento analitico de penetracdo na opacidade da vida
cotidiana da sala de aula.

Segundo Souza (2008), essa forma de pensar o curriculo oculto, nos
chama atengao para outros aspectos que estdo implicados na producao de

aprendizagens que nem sempre Sao intencionais, como as caracteristicas
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organizacionais e estruturais da escola (organizagdo do espac¢o dividido em
salas de aula; carteiras enfileiradas atendendo os principios da disciplina
escolar; normas de comportamento; relacbes hierarquicas presentes nas

escolas; regras de classificacao de capacidades; etc).

A nocao de curriculo oculto é uma ferramenta conceitual para
compreender efeitos de aprendizagem intrinsecos a préatica educativa
e a forma como as escolas estdo organizadas. Reconhecer a
existéncia do curriculo oculto ndo deve levar os professores a um certo
ceticismo e a um sentimento de culpa pelo fato de transmitirem, sem o
desejarem, muitas vezes, normas, valores e ideologias a seus alunos.
Na realidade, a analise do curriculo oculto deve servir para
desmistificar a aparente neutralidade do ato pedagdgico. (SOUZA,
2008, p.17)

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999), o conceito de curriculo oculto teve
sua origem no campo conservador da sociologia funcionalista. De acordo com
ele, o conceito foi talvez, utilizado pela primeira vez por Philip Jackson, em 1968.
Porém, foi Robert Dreeben quem ampliou e desenvolveu essa definicdo de
“curriculo oculto”. De acordo com o autor, a determinacgdo estrutural do curriculo
oculto eram as caracteristicas estruturais da sala de aula, mais do que o
conteudo explicito, que acabavam “ensinando” algumas coisas, como: relagées
de autoridade, organizacdo espacial, padrdes de recompensa e castigo. Nas
analises criticas, de acordo com Silva (1999), os comportamentos transmitidos
através do curriculo oculto eram vistos como indesejaveis, como uma distor¢cao
dos objetivos da educacdo, quando moldam as criancas para se adaptarem as
estruturas da sociedade capitalista. Segundo o autor, para a perspectiva critica,
0 que se aprende no curriculo oculto sdo atitudes, comportamentos, e valores
que permitem que 0s jovens se ajustem da maneira mais conveniente as
estruturas consideradas injustas e indesejaveis, da sociedade capitalista. A
analise baseada nesse conceito de curriculo oculto, permite, segundo Silva
(1999), nos tornarmos conscientes de algo que até entdo estava oculto para

nossa consciéncia.
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3. CONCEPCAO DE FORMACAO EM THEODOR ADORNO

Neste capitulo iremos abordar as concepcdes de formagcdo em Theodor
W. Adorno, tendo como base o texto Teoria da Semiformacao e o livro Educacao
e Emancipacio de (1995). Utilizaremos os seguintes capitulos do livro: A guisa
de introducdo: Adorno e a experiéncia formativa; O que significa elaborar o
passado; Educacao apos Auschwitz. Pretendemos compreender como se da a
formag&o do individuo na sociedade, levando em conta o contexto historico

cultural e as relagbes nele estabelecidos.

3.1 SOBRE A SEMIFORMACAO

A experiéncia formativa em um sentido emancipatério requer a
compreensao do presente como historico, que se constitui por meio da
elaboracado do passado, compreendido em suas condi¢cdes sociais e objetivas.

De acordo com Adorno (1995), a ordem econOmica e a organizacao
econbmica, continuam impondo a maioria das pessoas a depender das
situacdes dadas em relacdo as quais sdo impotentes, e como consequéncia
disso, o individuo se mantém em uma situacdo de ndo-emancipacao, ou seja, se
adaptam a situacbes existentes e se conformam com as condi¢cdes postas,
abrindo mado da subjetividade autbnoma que remete a propria ideia de
democracia (p.43). E imposta uma adaptacédo e identificacdo com o existente,
gue gera o potencial totalitario, o qual é reforcado pela insatisfacdo e 6dio que
sdo produzidos e reproduzidos por essa imposicao a adaptacao.

Segundo Adorno, “A elaboragdo do passado como esclarecimento é
essencialmente uma inflexdo em direcdo ao sujeito, reforcando a sua
autoconsciéncia e, por esta via, também o seu eu” (ADORNO, 1995, p.48). E o
passado sé podera ser plenamente elaborado no momento em que estiverem
eliminadas as causas do que passou.

De acordo com Wolfgang Leo Maar (1995), a funcéo da teoria critica seria
analisar a formacédo social em que se da o processo que impde a barbarie aos
homens, e ao mesmo tempo constitui a base de sua sobrevivéncia, revelando as
raizes de praticas regressivas, e assim, descobrir as condi¢cdes para interferir no

rumo em que isto pode tomar. E por isso € importante pensar a sociedade e a
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educagdo em seu movimento, no devir, pois somente assim seria possivel fixar
alternativas historicas, tendo como base a emancipacédo do individuo, quando
este se torna sujeito refletido da historia.

Segundo Maar (1995), em Adorno, a teoria social é na realidade uma
abordagem formativa, e a educacédo (reflexdo educacional) constitui uma
focalizacdo politico-social. Desse modo, a crise da formacéo cultural ndo deve
ser tratada como uma questao pedagdgica, de forma isolada, sem considerar o
contexto extra pedagogico. E preciso compreender em quais condi¢cdes a
realidade se constitui, quais as relacdes sociais objetivas, e que, portanto, a
educacdo ndo é um fator de emancipacdo, necessariamente. Nao é possivel
mudar isoladamente aquilo que € produzido e reproduzido por situacdes
objetivas que nos sdo dadas, que mantém impotente a consciéncia. “[...] a Unica
possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflex&o critica sobre
a semiformacdo, em que necessariamente se converteu.” (ADORNO, 2010,
p.39). Ou seja, 0 autor traz contribuicdes a respeito da necessidade de se fazer
uma critica permanente para se pensar uma educacdo em seu sentido
emancipatorio. E a formacao cultural, por outro lado, pode conduzir ao contrario
da emancipacao, pode conduzir a barbarie.

O “capitalismo tardio de nossa época, embaralhando os referenciais da
razao nos termos de uma racionalidade produtivista pela qual o sentido ético dos
processos formativos e educacionais vaga a mercé das marés econdmicas”
(ADORNO, 1995, p.15,16). A formacao do individuo na sociedade capitalista, o
conduz a atender a economia que move essa sociedade, e dessa forma, a uma
educacdo contraria a emancipacdo de um ser critico. De acordo com Adorno, a
industria cultural reflete a irracionalidade objetiva da sociedade capitalista tardia,
como racionalidade da manipulagdo das massas: “a industria cultural obscurece
por razdes objetivas, aparecendo como uma funcdo publica da apropriacao
privada do trabalho social” (ADORNO, 1995, p. 21).

Zuin, Pucci e Oliveira (1999), fazem mencdo a uma importante
contribuicdo de Adorno ao pensamento filosofico-educacional, quando este fala
sobre a semiformacdao, afirmando que a contribuicdo é a de que 0S processos
educacionais nao se restringem ao momento de instrucdo, mas que o

transcendem, ou seja, 0 ensino ndo se limita as instituicdes, mas amplia nossa
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percepcdo para pensarmos como a mercantilizacdo dos produtos simbdlicos
determina novos processos educativos.

De acordo com Adorno (2010), no ensaio Teoria da Semiformacéo, “A
formacgao cultural agora se converte em uma semiformacgéo socializada” (p.9).
Isso significa que é gerada na “onipresenga do espirito alienado” do homem,
onde “tudo fica aprisionado nas malhas da socializagdo”. Isso € simbolo de uma
consciéncia que “renunciou a autodeterminagao”, a qual “se prende a elementos
culturais aprovados” (p.9).

Pensando assim, a ideologia da semiformacdo € que a formacao foi
entendida como o se conformar a vida real, onde se destaca o0 momento de

adaptacao, impedindo que os homens se instruam uns aos outros.

Desse modo, a adaptacgéo reinstala-se e o proprio espirito converte-se
em fetiche, em superioridade do meio organizado universal sobre todo
fim racional e no brilho da falsa racionalidade vazia. (ADORNO, 2010,
p.12)

Segundo Adorno, a formacéao deveria ser aquela que dissesse respeito ao
individuo livre e radicado em sua consciéncia. E para se ter uma acdo mais
proxima, mais efetiva, Adorno afirma que é urgente uma politica cultural
socialmente reflexiva, ou seja, formar homens capazes de fazer uma auto
reflexdo e de compreenséao da realidade social. Para ele, a formac&o tem como
condicdes a autonomia e liberdade, porém, remete a estruturas colocadas a cada
individuo no sentido heterondmico em relacdo as quais deve se submeter para
se formar.

Adorno (2010) explica a semiformacéo como a vida, que € modelada pelo
principio da equivaléncia, que se esgota na reproducdo de si mesma, e suas
exigéncias se descarregam sobre os individuos de uma maneira dura, onde cada
um ndo pode se manter firme contra essas exigéncias, como por exemplo as
estruturas sociais, conduzindo sua propria vida.

Segundo o autor, a semiformac¢ao nada mais € que o espirito conquistado
pelo carater de fetiche da mercadoria. E esse espirito da semiformacéo pregou

o conformismo, onde se firmou a aceitacdo ao que ja existe.
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3.2 EDUCACAO CONTRA A BARBARIE

A ideia de que “Auschwitz ndo se repita”, € a primeira exigéncia para a
educacédo, segundo Adorno. Auschwitz foi a expressdo maxima da regressao,
mas a barbarie continua existindo enquanto persistrem no que tem de
fundamental as condi¢des (pressao social que continua se impondo) que podem
gerar essa regressao.

Na obra Educacéo e Emancipacédo, considerando as condi¢cdes sociais
postas e o nivel de integracdo imposta, Adorno (1995) propde a reflexdo sobre
os efeitos na subjetividade e o papel da educacdo. Afirma que a tentativa de se
contrapor a repeticdo do que aconteceu em Auschwitz, sdo impelidas para o lado
subjetivo, ou seja, ele se refere também a psicologia das pessoas que fazem
esse tipo de coisa. Ele afirma que para isto, é preciso buscar as raizes nos
perseguidores, e ndo nas vitimas.

E necessario reconhecer os mecanismos que fazem com que as pessoas
cometam esses atos, revelando a eles mesmos esses mecanismos, tentando
impedir que se tornem capazes de praticar esses atos novamente. O autor
afirma que os culpados sdo aqueles que sao desprovidos de consciéncia, e que
se voltaram contra 0s outros, o seu odio e furia agressiva.

Por isso € necessario se opor a tal auséncia de consciéncia, e € preciso
“evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir sobre si proprias”
(ADORNO, 1995, p.121). Sendo assim, a educacao, segundo Adorno, tem
sentido apenas como educacao dirigida a uma auto reflexao critica.

Quando o autor fala da educacdo apos Auschwitz, ele se refere a duas
questdes: 1° Educacao Infantil (primeira infancia); 2° Esclarecimento geral. O
anico poder efetivo contra o principio de Auschwitz, segundo o autor, seria
autonomia, o poder para a reflexdo, a autodeterminacéo. Para Adorno, evitar que
Auschwitz se repita € se contrapor ao poder de todos os coletivos, e com isso,
fortalecer a resisténcia por meio do esclarecimento do problema do coletivo. Para
entender melhor, basta olharmos para as primeiras experiéncias de cada
individuo na escola, sendo necessario se opor aos habitos populares (como por
exemplo os trotes que fazem com 0s jovens que entram na escola), que gere
uma dor fisica (ou qualquer outra) como um preco do direito de ele se sentir parte
do grupo, membro do coletivo. O autor afirma que os trotes e qualquer outro tipo
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de violéncia é precursor da violéncia nazista. E tudo isso tem a ver com um ideal
que desempenha um papel relevante na educacéo tradicional em geral: a
severidade. Porém para Adorno, essa ideia educacional da severidade é
equivocada, pois segundo ele, a ideia de que a virilidade consiste num grau
méaximo da capacidade de suportar dor se converteu em fachada de um
masoquismo que se identifica com muita facilidade ao sadismo. O objetivo de
"ser duro” de uma tal educacao significa indiferenca contra a dor em geral, de
modo que, quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo com

0s outros também. Dessa forma

a educacgdo precisa levar a sério o que ja de hd muito é do
conhecimento da filosofia: que 0 medo ndo deve ser reprimido. Quando
0 medo nédo é reprimido, quando nos permitimos ter realmente tanto
medo quanto esta realidade exige, entdo justamente por essa via
desaparecera provavelmente grande parte dos efeitos deletérios do
medo inconsciente e reprimido. (ADORNO, 1995, p.129)

O autor fala sobre a consciéncia coisificada, onde as pessoas se tornam
como coisas, e tornam 0s outros iguais as coisas e objetos, sem valor algum. A
l6gica da razdo instrumental concebe uma formacao para o controle, que tem
como consequéncia a desumanizacao e a frieza das relagdes: “Esta € sobretudo
uma consciéncia que se defende em relacdo a qualquer vir-a-ser, frente a
qualquer apreensédo do proprio condicionamento, impondo como sendo absoluto
0 que existe de um determinado modo.” (ADORNO, 1995, p.132)

Segundo Adorno, isso que acontece, essa frieza dos homens, que é fruto
da consciéncia coisificada onde ndo se trata o outro como ser humano, mas
como uma coisa, um objeto sem relacdo de afeto, é gerada por uma deficiéncia
de amor. Pois as pessoas que devemos amar sdo elas proprias incapazes de
amar. O que poderia ir contra a frieza humana, € o conhecimento dos préprios

pressupostos desta.

3.3 EDUCACAO PARA QUE?

A intencdo do autor, quando fala sobre “Educagao - para qué?”, é discutir para

onde a educacéao deve conduzir, com a intencdo de
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tomar a questdo do objetivo educacional em um sentido muito
fundamental, ou seja, que uma tal discusséo geral acerca do objetivo
da educacdo tivesse preponderancia frente a discussao dos diversos
campos e veiculos da educagdo. (ADORNO, 1995, p.140)

Adorno faz uma critica ao que chamam de modelo ideal da educacéo, o
da heteronomia, o que é imposto a partir do exterior. Sendo assim, deve se fazer
a pergunta: de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da
orientacao da educacao dos outros? A racionalidade instrumental que concebe
uma educag&do em uma perspectiva do controle, se encontra em contradicdo com

a ideia do homem autdnomo, emancipado.

Educagdo ndo é um processo de modelagem de pessoas, porque
ninguém tem o direito de modelar alguém a partir de fora. A educacao
nédo é também mera transmissao de conhecimentos. Transformando os
sujeitos em depositarios de coisas mortas. [...] A educacéo é sim a
producdo de uma consciéncia verdadeira. (ADORNO apud ZUIN,
PUCCI E OLIVEIRA, 1999, p.137 -138)

De modo geral, Adorno (1995) cita dois problemas que € preciso levar em
consideragao quando se fala sobre emancipagéo:

1° Organizacdo do mundo em que vivemos e a ideologia dominante: A
organizacdo do mundo se converteu em sua propria ideologia, que exerce uma
pressdo muito grande sobre as pessoas.

2° A emancipacdao significa conscientizacao e racionalidade: a realidade
envolve um movimento de adaptacéo. Segundo o autor, a educacao por meio da
familia, de forma consciente, por meio da escola, teria a tarefa de fortalecer a
resisténcia do que de fortalecer a adaptacao. Existe um realismo supervalorizado
entre 0s jovens, que remete a uma cicatriz, pelo fato da adaptacéo ser forcada
pelo contexto em que vivemos, precisando assim, impor a adaptacdo a si
mesmos. A critica sobre esse realismo supervalorizado € uma das tarefas
educacionais mais decisiva, que deve ser implementada, segundo o autor, ja na
primeira infancia.

De acordo com Adorno (1995), a estrutura social se baseia nos
fendbmenos da alienacdo, e atualmente, o defeito mais grave com que nos
deparamos consiste em que os homens nao sdo mais aptos a experiéncia. O
que caracteriza a consciéncia é o pensar em relacdo a realidade, a relagédo entre

as estruturas do pensamento e aquilo que o sujeito nao é, e este sentido mais
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profundo de consciéncia corresponde a capacidade de fazer experiéncias.
Segundo Adorno, “pensar € o mesmo que fazer experiéncias intelectuais”
(ADORNO, 1995, p.151). E pensando assim, a educacdo para a experiéncia €
igual a educacao para a emancipacao.

Ao falar sobre o conceito de educagéao e a importancia de compreender o
seu processo historico-cultural, Adorno fala sobre a barbarie, que segundo ele,

desbarbarizar se tornou a questao mais urgente da educacéo.

Entendo por barbéarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagéo
a sua propria civilizacdo ---- e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um A&dio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destrui¢cdo, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizacdo venha a explodir, alias uma tendéncia imanente que a
caracteriza. (ADORNO, 1995, p.155)

De acordo com o autor, a tentativa de superar a barbarie € necessario
para a sobrevivéncia de cada um na sociedade. Segundo Adorno, a barbarie
existe em toda parte em que ha regresséo a violéncia fisica, sem que haja uma
vinculagdo com os objetivos racionais da sociedade, onde existe a identificacao
com a propagacao da violéncia.

Em relacéo a barbarie na educacao, Adorno enfatiza o quanto a l6gica da
racionalidade instrumental aliado aos principios da l6gica mercantil nos ambitos
educacionais, como a ideia de competi¢do, sédo principios contrarios a educac¢ao
humana.

Segundo Zuin, Pucci e Oliveira (1999), para Adorno, a desbarbarizacéo
se apresenta como um importante objetivo da educacédo. Ao falarem sobre
esclarecimento pedagdgico, os autores afirmam que este ndo é privilégio da
reflexdo filosoéfica, ou seja, Adorno atribui importancia a psicologia, a qual pode

levar a conscientizacdo dos efeitos na subjetividade.
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4. A CONCEPCAO DE CURRICULO AOS OLHOS DE EDUCADORES: QUAL
A VISAO SOBRE O CURRICULO?

Este capitulo tem como objetivo discutir a concepcao de curriculo escolar
a partir das vozes presentes em uma escola publica, que nomeamos de Escola
1 e em uma escola privada, que nomeamos de Escola 2, localizadas no
Municipio de Curitiba. A pesquisa teve por objetivo investigar a concepcao de
curriculo escolar, a partir de uma andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP),
e a partir da percepcao dos profissionais das escolas.

Desse modo, como metodologia adotada, optamos pela pesquisa
documental, em que se analisou o PPP, e a realizacao de entrevistas com quatro
profissionais da escola publica, e cinco profissionais da escola privada.

Para a analise, elencamos algumas categorias, conforme a literatura que
trata do campo de estudos da teoria do curriculo, em especial, elementos que
caracterizam as teorias tradicionais e criticas do curriculo.

Desse modo, na primeira parte apresentamos o perfil das escolas e dos
profissionais participantes. No segundo momento, estdo presentes as
discussfes e analises a partir dos dados da pesquisa e da revisao de literatura.

Os critérios de escolha foram feitos por meio da analise do perfil dos
entrevistados, levando em conta a formacéao e a area de atuacdo, para assim ter

uma compreensdo de como isso influencia nas respostas.

4.1 PERFIL DA ESCOLA E DOS PROFISSIONAIS PARTICIPANTES

4.1.1 Perfil das escolas

A Escola 1, fica localizada em uma regido mais periférica da cidade de
Curitiba, tendo como publico predominante os alunos desta regiao.

O horério de funcionamento da instituicdo € dividido em trés periodos:
matutino, vespertino e noturno, atendendo o Ensino Fundamental anos finais e
o Ensino Médio.

O entorno do colégio é caracterizado por postos de saude, mercados,

casas e comércios. Muitos destes pontos no entorno da escola possuem 0 nome
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do Colégio, logo é facil perceber a influéncia que o colégio possui na
comunidade.

A Escola 2, fica localizada em um bairro de classe média alta da cidade
de Curitiba, tendo como publico predominante os alunos da regido. Tem um
espaco fisico de 19.000m?2 visando atender a todos as necessidades dos alunos,
assim como adaptacdo para alunos com necessidades especiais. O colégio
também conta com uma enfermaria dentro dele, e inspetores que atendem aos
profissionais e alunos.

O horario de funcionamento da instituicdo € dividido em dois periodos:
matutino e vespertino, atendendo a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio.

4.1.2 Perfil dos entrevistados

Na Escola 1, participaram da pesquisa quatro profissionais que atuam na
escola, sendo eles: dois professores (area de histéria e de ciéncias); uma
profissional responsavel pelo laboratério de informética (atendente geral); E uma
pedagoga da escola, que atua na coordenacdo pedagdgica. Foram feitas
observacdes na escola, e foi analisado como ela funciona, como os alunos se
relacionam, além das observacgdes feitas na atuacao dos profissionais que foram
entrevistados, os quais fazem parte dessa comunidade e da mesma realidade
dos alunos.

O professor de histoéria e a professora de ciéncias atuam nos turnos diurno
e matutino; a atendente geral trabalha nos turnos matutino e vespertino; e a
pedagoga atua apenas no turno matutino.

A entrevistada 1 tem formacdo em Matematica (licenciatura e
bacharelado). Ela atua como Assistente de laboratério de informatica, sendo seu
tempo de atuagdo 13 anos na sala de aula, e 3 anos no laboratério de
informatica. A entrevistada 1 se afastou da sala de aula por questdes de saude.

O entrevistado 2 tem formacdo de graduacdo em Filosofia, Historia e
Sociologia. Atualmente da aula de Histéria no Ensino Médio, atuando nesta area
h& 27 anos.

A entrevistada 3 tem formacdo em Ciéncias e Matematica, 2 pos-
graduacdo, sendo elas em Matematica e Sexualidade, e também tem
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especializacgdo no PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional).
Atualmente ela d4 aula de Ciéncias para o Ensino Médio, atuando nesta area ha
26 anos.

A entrevistada 4 é formada em Pedagogia, e tem especializacdo em
Educacdo Especial, na area de TDAH (Transtorno Déficit de Atencédo e

Hiperatividade). Ela atua como pedagoga do Estado ha 6 anos.

TABELA 1-ESCOLA1

Formacao Especializacao Atuacao Tempo de
atuacao
profissional

|
E. 1 | Matematica Nao Assistente de
(licenciatura e Laboratorio  de | 13 anos
bacharelado) Informatica
|
E. 2 | Filosofia, Nao Professor de | 27 anos
Historia e Historia do Ens.
Sociologia Médio
I , 1
E. 3 | Ciéncias e | Area de Matematica e | Professora de | 26 anos
Matematica Sexualidade e PDE | Ciéncias do Ens.
(programa  de  desenv. | Médio
educacional)
| |
E. 4 | Pedagogia Educacao Especial (TDAH) e | Pedagoga do | 6 anos
EJA (Educacéo de Jovens e | Estado
Adultos)

Na escola 2, participaram da pesquisa cinco profissionais que atuam na
escola, sendo eles: quatro professoras (area  de linguas
(inglés/aleméao/portugués) e ensino religioso); E uma orientadora educacional.
Foram feitas observacdes na escola, em como os alunos se relacionam, além
das observacoes feitas na atuacao dos profissionais que foram entrevistados, 0s
quais fazem parte da mesma realidade desses alunos. Duas professoras de
linguas (letras aleméo e letras portugués/alemao) e a professora de ensino
religioso atuam no periodo matutino e vespertino; A professora de linguas
(portuguésl/inglés) trabalha apenas no periodo matutino; e a orientadora
educacional que respondeu a entrevista atua apenas no periodo vespertino.

A entrevistada 1 tem formacao em Letras (Portugués e Inglés), e mestrado

em Linguagem e Tecnologia. Ela atua como professora de Inglés do Ensino



30

Fundamental anos iniciais e finais, sendo seu tempo de atuagcéo na area, de 8
anos.

A entrevistada 2 tem formacéo em Letras (Alemé&o). Atualmente da aula
de alemao e inglés, atuando na area h4 6 anos.

A entrevistada 3 tem formacdo em Letras (Portugués e Alemé&o).
Atualmente ela d4 aula de aleméo para o Ensino Fundamental anos iniciais,
atuando nesta area ha 2 anos.

A entrevistada 4 é formada em Pedagogia, e da aula de Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental anos iniciais. Ela atua como professora héa 6 anos.

A entrevistada 5 fez magistério e se formou em psicologia. Deu aula para
o Ensino Fundamental por 16 anos, e atualmente € Orientadora Educacional do
Ensino Fundamental anos iniciais e da Educacédo Infantil do colégio, atuando

nesta area ha 6 anos.

TABELA 1 - ESCOLA 2

Formacao Especializacao Atuacao Tempo de
atuacéao
profissional

|
E. | Letras Em linguagem e | Professora de Inglés do | 8 anos
1 | (Portugués e | mestrado em linguagem | Ens. Fundamental | e Il
Inglés) e tecnologia
|
E. | Letras Nao Professora de Alemao e | 6 anos
2 | (Aleméo) Inglés do Ens.
Fundamental | e Il
| |
E. | Letras Néo Professora de Aleméao | 2 anos
3 | (Portugués e do Ens. Fundamental |
Alemé&o)
| |
E. | Pedagogia Nao Professora de Ensino | 6 anos
4 Religioso de Ens.
Fundamental |
| |
E. | Psicologia Pés-graduacao em | Orientadora 6 anos
5 psicologia educacional | Educacional
sistémica

O instrumento para a coleta dos dados se deu por meio de uma entrevista,
composto pelas seguintes perguntas: O que vocé entende por curriculo? Vocé

ja estudou sobre Curriculo em sua formacéo? Se sim, qual foi a contribuicdo?
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Os entrevistados de ambos colégios responderam a questdes
relacionadas ao curriculo. As respostas foram gravadas com autorizacdo dos
entrevistados, de acordo com o “Termo de Consentimento Livre e Informado para

a Realizagdo da Entrevista” e analisados de forma qualitativa.

4.2 ANALISE DO PPP

4.2.1 Escola 1l

O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola 1, foi atualizado pela
altima vez no ano de 2012. Nele estdo contidas algumas informacdes
importantes para a andalise das entrevistas e do perfil dos entrevistados.

Nas primeiras paginas do PPP, contém a definicAo de cultura, que
segundo eles, “para as classes trabalhadoras coloca-se a necessidade de
construir sua propria cultura como instrumento de emancipacgao politica.” (PPP,
2012, p.29) e “a cultura é critica, criagéo historica, condicionada, permeada pela
contradicdo, é a elaboracdo de uma concepcdo de mundo coerente, € a
construgcdo de uma identidade.” (PPP, 2012, p.29) Isso mostra a importancia de
pensar a cultura como um instrumento para a formacao do individuo.

Sobre a aprendizagem: O PPP nos traz a concepgdo de uma
aprendizagem pautada na reflexdo e aplicacdo daquilo que lhe é transmitido
como conhecimento. “Aprendizagem € uma relagado cognitiva entre o sujeito e o
objeto de conhecimento. Aprendizagem escolar é planejada, intencional e
dirigida, resulta da reflexdo e ha influéncia afetiva e social.” (PPP, 2012, p.30)

A gestdo democratica no colégio, de acordo com o PPP, é baseada na
ideia de que os professores devem trabalhar muito buscando promover a
democracia na escola, buscando formar sujeitos conscientes de suas opc¢oes,
comprometidos com uma sociedade melhor.

Localizamos uma concepc¢ao que remete a perspectiva calcada nos anos
de 1990, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com base nas
competéncias e habilidades. Desse modo, o PPP apresenta as quatro
competéncias fundamentais do colégio que sdo: (p.41)

1. Competéncia pessoal (aprender a ser)
2. Competéncia relacional (aprender a conviver)
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3. Competéncia produtiva (aprender a fazer)
4. Competéncia cognitiva (aprender a conhecer)
O colégio faz parte de uma rede crista de ensino, com o objetivo de propor
acOes buscando desenvolver a solidariedade e amor no aluno, assim como a
reflexdo e oracdo que séo feitos no inicio e em momentos oportunos nas
atividades educativas. (p.41)
Sobre os curriculos e programas da instituicdo contidos no PPP, eles
devem refletir sobre a realidade do aluno incorporando suas praticas culturais,
garantindo a aquisicdo do conhecimento sistematizado necessario para a sua

participacao critica. (p.45).

Perceber, relacionar, buscar respostas; compreender, sentir, refletir,
julgar e se emocionar, tudo isso sdo a expressdo da elevada
complexidade da missdo a ser cumprida pela escola, cujo ambiente e
pessoas devem abrir-se para a realizagdo do aluno, razdo de ser de
qualquer instituicdo escolar. (PPP, 2012, p.45)

Sobre a avaliagdo do colégio, ela deve incidir sobre o desempenho do
aluno nas diferentes experiéncias de desempenho das habilidades, levando em

conta os conteudos que foram ensinados, assim como 0s objetivos.

4.2.2 Escola 2

O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola 2, foi atualizado pela
dltima vez no ano de 2012. Nele estdo contidas algumas informacdes
importantes para a analise das entrevistas e do perfil dos entrevistados.

No PPP esta contido a filosofia de ensino do colégio, o qual tem como
objetivo transmitir os conteudos de cada area do conhecimento. “Busca assim,
fornecer subsidios para que o homem possa ter um posicionamento consciente
perante a vida e atue como agente de transformacéo nesta sociedade, tornando-
a mais justa, honesta e fraterna.” (PPP, 2012, p.24)

A metodologia de ensino contida no PPP mostra que ela deve desenvolver
nao soO o intelecto, mas também os aspectos emocionais e sociais do aluno, e
também os ligados a responsabilidade, disciplina interior, autonomia psiquica,

afetividade, sensibilidade e criatividade.
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Este Colégio é cristdo e busca transmitir conhecimentos a respeito da
palavra biblica em sua educacédo e ensinamentos, buscando formar individuos
preparados para o mundo: “Este colégio n&o visa doutrinar, € sim, transmitir os
ensinamentos biblicos, para que o aluno possa ter um posicionamento
consciente perante estas verdades biblicas” (PPP, 2012, p.26).

O PPP do colégio traz a concepcao da sociedade atual, a qual &
caracterizada por extremos, onde ha muitas diferencas econdémicas, que gera
violéncia e valorizacdo do sucesso a qualquer custo. Sendo assim, o0 colégio
almeja uma sociedade consciente da realidade que busca alternativas para os
problemas gerados pelo subdesenvolvimento. E para isso, € preciso visar o bem
comum, aceitando as diferencas, onde cada individuo participa tendo em vista o
coletivo. (p.28).

Sobre a concepcdo de educacéo, “E preciso oferecer conhecimentos que
revertam a compreensao do mundo, do homem e da sociedade em que se vive”
(PPP, 2012, p.30). Sendo assim, a boa formacdo perpassa o ato de pensar e
refletir. O PPP afirma que o ato de educar vai além da transmissdo dos
conteldos apenas, mas propicia a formacéao de atitudes frente ao conhecimento.

(p.31)

Assim, qualquer forma de educacdo que vise simplesmente a
adaptacao das pessoas a realidade, sem discuti-la deve ser evitada,
pois a adaptacdo sem reflexdo pressupbe a existéncia de uma
realidade acabada, estatica, que significa subtrair do homem a sua
possibilidade e o seu direito de transformar o mundo. (PPP, 2012, p.31)

Esse pensamento nos remete a aplicacdo de um pensamento critico, o
qual ndo se adapta apenas ao que lhe é imposto, mas saiba refletir, para assim
formar sujeitos capazes de transformar o mundo.

O colégio entende que o desenvolvimento e aprendizagem € um processo
continuo de constru¢do do conhecimento, que se da em varios momentos da
vida do individuo. O colégio busca a construcado de um saber integrado, critico e
duradouro, o qual requer um trabalho que busque guestionamentos levando a

uma aprendizagem significativa. (p.33)
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4.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Apresentaremos quais foram 0s resultados/respostas desses
profissionais e como podemos pensar a formagdo humana e a importancia de se
ter conhecimento a respeito da trajetoria do curriculo, pensando nele como uma
construcdo historico-social, assim como José Alberto Pedra (1997) afirma, que
a cultura ndo é formada apenas por conhecimentos e fatos, ela também inclui o
modo como os individuos representam tais conhecimentos. E dessa forma, o
curriculo também traz consigo a marca da cultura na qual ele foi produzido.
Sendo assim, pode-se dizer que no curriculo estdo contidos mais do que 0s
conteudos a serem ensinados, mas também abriga as concepc¢des da vida social

e das relagcbes que constituem a cultura.

4.3.1 Escola 1

Nas respostas dos profissionais 1 e 3 da Escola 1, verificamos um aspecto
mais técnico, concebendo curriculo enquanto um artefato permeado pela
“neutralidade” com as seguintes respostas: “E um documento que mostra todos
0S Cursos, a capacitacdo, aquilo que vocé esta preparado para poder entrar no
mercado de trabalho” (E.1); e “o Curriculo € o conteudo que deve ser
desenvolvido no periodo para determinada série” (E.3).

J& os profissionais 2 e 4 da Escola 1 ao responderem a mesma pergunta,
ainda apresentam o aspecto técnico, porém com alguns diferenciais, como a
percepcao da importancia de estudar e compreender o curriculo, como mostram
as seguintes respostas: “o Curriculo € fundamental para termos uma base
comum na escola, e deveria ter um curriculo integrado entre as disciplinas de
humanas” (E.2); e “o Curriculo é a nossa carta de apresentacéao, € tudo o que
analisamos, estudamos e apresentamos.” (E.4)

Nas respostas dos profissionais 1 e 2 da Escola 1, verificamos que eles
nao tiveram estudos sobre o curriculo, de acordo com as seguintes respostas:
“Nunca estudou sobre Curriculo.” (E.1); e “ndo teve estudo sobre o Curriculo em
sua formacéo. Apenas estudou os PCN’s.” (E.2)

Ja os profissionais 3 e 4 da Escola 1 ao responderem a mesma pergunta,

apresentam um conhecimento basico em sua formacdo, como as seguintes
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respostas: “Viu sobre o Curriculo em sua formacao académica.” e “é importante
compreender o Curriculo para saber como funciona cada série.” (E.3); e “Durante
a formagao académica teve uma disciplina chamada Curriculo e Planejamento.”
porém “A contribuigdo foi pouca.” (E.4). Essas respostas nos mostram que por
mais que se tenha estudado e visto algo sobre o Curriculo em sua formacéo
académica, a contribuicdo que tal conhecimento trouxe para elas foi pouca, pois
nao deu embasamento tedrico em suas respostas, além de auxiliar pouco em

seus trabalhos atuais.

TABELA 2 - ESCOLA 1

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
| 1
O que vocé entende por | Vocé ja estudou sobre | Se sim, qual foi a
Curriculo? Curriculo em sua | contribuicao?
formagéao?

Resposta | E um documento que | Nunca estudou sobre | x
E. 1 mostra todos os cursos, | Curriculo. A primeira vez
a capacitacdo, aquilo | que fez curriculo,
que vocé esta | procurou na internet o
preparado para 0 | modelo, porque néo sabia
mercado de trabalho como fazer.

Resposta | O Curriculo € | N&o teve estudo sobre o | x
E.2 fundamental para | Curriculo em sua
termos uma  base | formacéo. Apenas
comum na escola, e | estudou os PCN'’s.
deveria ter um curriculo
integrado entre as
disciplinas de humanas.
| |
Resposta | O Curriculo € o | Viu sobre o Curriculo em | Para ela é importante
E.3 contelido que deve ser | sua formagdo académica. | compreender o Curriculo
desenvolvido no | Mas afirmou que adquiriu | para saber como funciona
periodo para | conhecimento durante o | cada série.

determinada série. periodo que esta
trabalhando, e que a
pratica € o que faz a
diferenca.

| 1
Resposta | O Curriculo € a nossa | Durante a  formacéo | A contribuicdo foi pouca,

E. 4 carta de apresentagdo, | académica teve uma | pois as vezes estudamos o
e tudo o] que | disciplina chamada | Curriculo e achamos que é
analisamos, estudamos | Curriculo e Planejamento. | aquele papel que fazer
e apresentamos. para procurar emprego,

mas na verdade ele é a
base de toda sua
apresentacao.
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4.3.2 Escola 2

Os entrevistados 1, 2, 3 e 4 da Escola 2 ao responderem a mesma
pergunta, também trazem um aspecto mais tradicional, considerando a
importancia dos conteudos a serem apresentados e alcangados em determinado
tempo/curso, como dizem nas respostas: “E uma forma de estruturacdo, da
questdao dos conteudos...” (E.1); “As matérias que estdo dentro de um
determinado curso.” (E.2); “E um documento onde é escrito o que os alunos véo
ver em determinado curso ou periodo de tempo.” (E.3); e “vai desde regras da
escola, organizagao e conteudos”. (E.4)

A resposta da profissional 5 da Escola 2, nos traz o0 mesmo aspecto
técnico, mas com um carater mais reflexivo, critico, ao responder que o curriculo
traz “o que é importante para a crianca aprender para viver em sociedade e no
mercado de trabalho. Vai desde aprendizagem, e 0 que é necessario para o
aluno aprender em cada matéria. Vai além das questdes pedagdgicas.” (E.5)

Nas respostas dos profissionais 2 e 3 da Escola 2, verificamos que eles
nao tiveram estudos sobre o curriculo, de acordo com as seguintes respostas:
“Nao lembra de ter estudado sobre curriculo em sua formacgéo.” Mas “Acha que
seria importante para trabalhar no colégio.” (E.2); e “Nao estudei sobre”. (E.3)

J& as entrevistadas 1, 4 e 5 afirmam que ja estudaram sobre o curriculo
em sua formagao, com as respostas: “Teve duas disciplinas em sua formacéo...”
porém “Nao teve muita contribuicdo para sua vida profissional.” (E.1); “Sim.” e
acha que “A forma como o conteudo foi passado durante a faculdade nao ajudou
muito a entender o que era curriculo.” (E.4); e “Sé estudou na época que fez o
magistério, mas de uma forma muito vaga.” e “Acha que deveria ter aprendido

mais sobre o curriculo, pois hoje sente falta de saber o que é o curriculo.” (E.5).
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Pergunta 1

Pergunta 2

Pergunta 3

O que vocé entende por
Curriculo?

Vocé ja estudou
sobre Curriculo
em sua formacao?

Se sim, qual foi a
contribuicdo?

Resposta | E uma forma de estruturacéo, da | Teve duas N&o teve muita
E.1 guestédo dos contelidos, a questdo | disciplinas em sua | contribuicdo para sua
dos planejamentos formacéo que vida profissional
trabalhavam sobre
curriculo
[
Resposta | As matérias que estao dentro de N&o lembra de ter | Acha que seria
E.2 um determinado curso estudado sobre importante para
curriculo em sua trabalhar no colégio
formacéo
[
Resposta | E um documento onde é escrito o | N&o estudei sobre | x
E.3 gue os alunos vao ver em
determinado curso ou periodo de
tempo
I -
Resposta | E quando vocé elabora um Sim A forma como o
E. 4 cronograma de uma escola, o que conteldo foi passado
ela tem que seguir, vai desde durante a faculdade
regras da escola, organizacéo e ndo ajudou muito a
contetdos entender o que era
curriculo
[
Resposta | E algo que as escolas tém como o | S6 estudou na Acha que deveria ter
E.5 gue repassar para os alunos, para | época que fez o aprendido mais sobre

gue eles aprendam quais sdo 0s
conteldos, o que é importante
para a crianca aprender para viver
em sociedade e no mercado de
trabalho. Vai desde
aprendizagem, e o que é
necessario para o aluno aprender
em cada matéria.

magistério, mas de
uma forma muito
vaga. Nao foi
trabalhado na
teoria, mas sim na
pratica.

o curriculo, pois hoje

sente falta de saber o
gue é o curriculo, pois

na escola é

fundamental ter esse

conhecimento

4.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Podemos observar que o aspecto de cunho técnico e tradicional sobre o

curriculo esta presente em todas as entrevistas. Como por exemplo na

entrevista 1 da Escola 1, onde a entrevistada fala sobre o curriculo como um

documento que mostra todos 0s cursos, a capacitacdo, aquilo que vocé esta

preparado para poder trabalhar no mercado de trabalho, o que nos remete a
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ideia de um curriculo tecnicista, mecanico, de adequacéo e controle, que busca
atender as demandas do mercado. Vale destacar a concepc¢ao do PPP com
base nas competéncias e habilidades, perspectiva amplamente criticada por
seu viés pragmatico e instrumental, como foco na preparacao para o trabalho.
Tal perspectiva remonta aos aspectos operacionais que caracterizam a
perspectiva tradicional de curriculo. Pois segundo Silva (1999), esses modelos
tradicionais de curriculo se restringiam apenas a atividade técnica, de como
fazer o curriculo. Sendo assim, as teorias criticas do curriculo questionam a
educacao tecnicista, e colocam em questédo os pressupostos dos modelos
sociais e educacionais, que pode ser observado ainda hoje nas instituicoes
escolares.

Ja na Escola 2, pode-se observar essa mesma predominancia da énfase
nos contetdos. Além de uma critica a forma como o curriculo foi apresentado
para esses profissionais em sua formacdo académica, como afirma a
entrevistada 4 “A forma como o conteudo foi passado durante a faculdade nao
ajudou muito a entender o que era curriculo.”

Assim, podemos afirmar que a compreensao do que € curriculo ainda esta
atrelada a sua definicdo do século XX, onde o primeiro “conceito” de curriculo
surgiu nos Estados Unidos, pelo estudioso Franklin Bobbit. Tomaz Tadeu da
Silva (1999) analisa que, segundo o pensamento de Bobbit, a questdo do
curriculo acabaria se transformando em uma questéo de organizacao, ou seja,
a educacao estava voltada a adequacédo, a atender a ordem social, reduzido a
uma questdo técnica, de forma mecanica. “O modelo de Bobbit estava
claramente voltado para a economia. Sua palavra-chave era “eficiéncia”. O
sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa
econdmica.” (SILVA, 1999, p.23).

Em geral, pode-se concluir que, os entrevistados ndo tiveram estudos
aprofundados em relacdo ao curriculo, e que para eles o curriculo serve como
um documento com objetivos a serem alcancados dentro da instituicdo escolar,
€ um documento que define a organizacdo e estruturacdo do colégio. Com
algumas criticas, mas ainda atrelado ao curriculo tradicional, na perspectiva do
controle, para a eficiéncia.

De acordo com Adorno (1995), a ordem econdmica e a organizagao

econbmica, continuam impondo a maioria das pessoas a depender das
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situacdes dadas em relacdo as quais sdo impotentes, e como consequéncia
disso, o individuo se mantém em uma situacao de ndo-emancipacao, ou seja, se
adaptam a situacdes existentes e se conformam com as condi¢cdes postas,
abrindo médo da subjetividade autbnoma que remete a propria ideia de
democracia (p.43).

N&o é possivel mudar isoladamente aquilo que é produzido e reproduzido
por situacfes objetivas que nos sao dadas, que mantém impotente a
consciéncia. “[...] a unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a
autorreflexdo critica sobre a semiformacdo, em que necessariamente se
converteu.” (ADORNO, 2010, p.39). Ou seja, 0 autor traz contribuicdes a respeito
da necessidade de se fazer uma critica permanente para se pensar uma
educacdo em seu sentido emancipatério. E para se ter uma acao mais proxima,
mais efetiva, Adorno afirma que é urgente uma politica cultural socialmente
reflexiva, ou seja, formar homens capazes de fazer uma auto reflexdo e de

compreensao da realidade social.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se entdo que compreender a sociedade e 0 momento historico, o
gue estava sendo implementado nela e quais eram as disputas por hegemonia,
nos ajudaram a compreender 0s impactos que a estruturacéo social teve dentro
das instituicdes escolares, assim como 0s impactos que sao gerados na vida do
individuo em sua formacéo social e pessoal. Buscando problematizar o campo
do curriculo enquanto politica cultural, o presente trabalho buscou refletir sobre
o curriculo, problematizando suas concepcdes, disputas e implicacdes para a
educacdo escolar, aléem de compreender quais 0s tensionamentos que
marcaram o0 campo do curriculo, destacando 0s pressupostos sociais que
embasaram suas concepcdes, suas disputas ideolégicas e as influéncias
teoricas.

As teorias criticas do Curriculo, a qual deu embasamento para este
trabalho, nos ajuda a compreender como se ddo as relacbes sociais e
educacionais, assim como suas disputas. E como resultado, compreendemos
que para um individuo alcancar a emancipac¢éo nao basta apenas receber aquilo
gue Ihe é imposto e se adaptar ao meio, mas € preciso que ele seja capaz de ter
um pensamento critico, e assim fazer reflexdes sobre tudo aquilo que lhe é
apresentado, pois somente assim poderemos formar individuos que caminhem
rumo a emancipagao.

Como resultados da pesquisa e das entrevistas, concluimos que as
mediacdes e acdes do campo do curriculo tem predominio de uma perspectiva
tradicional, que se orienta por uma racionalidade de cunho instrumental. No
entanto, podem ir além dos designios do poder e controle, como um lugar para
a oposicao e resisténcia. Neste processo, a escola e educacédo em geral, tem um
grande papel a partir do momento em que ela permite reflexdes e capacita os
individuos para ter um pensamento critico, levando em conta a sociedade e o
contexto historico cultural em que este individuo esta inserido.

Levando em conta a questdo de que no curriculo ndo deve apresentado
apenas os conteudos e objetivos, mas as condi¢des historico-sociais, assim
como as experiéncias de cada individuo, o campo do curriculo gera uma grande
discussdo sobre como o ensino deve ser transmitido, levando em conta os

aspectos educacionais que estdo presentes na sociedade, assim como as
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relacdes dos individuos. Segundo Maar (1995), em Adorno, a teoria social € na
realidade uma abordagem formativa, e a educacdo (reflexdo educacional)
constitui uma focalizacdo politico-social. Desse modo, a crise da formacéo
cultural ndo deve ser tratada como uma questdo pedagodgica, de forma isolada,
sem considerar o contexto extra pedagdgico. E preciso compreender em quais
condicles a realidade se constitui, quais as relacfes sociais objetivas, e que,

portanto, a educacao ndo é um fator de emancipacéo, necessariamente.



42

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Educacdo e Emancipacdo: A guisa de introduco:
Adorno e a experiéncia formativa; O que significa elaborar o passado; Educacéo
apos Auschwitz; Educacgédo - Para qué?; A educacdao contra a barbéarie; Educacgéo
e Emancipacédo. Traducdo Wolfgang Leo Maar - Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995.

PEDRA, José Alberto. Curriculo, conhecimento e suas representacdes.
Campinas, SP: Papirus, 1997.

PUCCI, Bruno; OLIVEIRA, Newton Ramos de; ZUIN, Antonio Alvaro Soares.
Adorno: o poder educativo do pensamento critico. Petropolis, RJ: Vozes,
1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade; uma introducdo as
teorias do Curriculo; terceira edicédo, primeira reimpressao; 1999.

SILVA, Maria Aparecida da. Histéria do Curriculo e Curriculo como Construcéo
Historico-cultural. VI Congresso luso-brasileiro de Histdria da Educacéo, 2006,
Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacao.
Uberlandia: EDUFU, 2006. v. 1. p. 4820-4828. Disponivel
em: http://www.ceap.br/material/MAT1102201495635.pdf

SOUZA, Rosa Fatima de. Consideracdo a respeito do Curriculo; Teorias de
Curriculo. Curitiba: IESDE Brasil S.A, 2008, p.5-17.

PUCCI, Bruno; ZUIN, Anténio Alvaro Soares; LASTORIA, Luiz A. Calmon
Nabuco. Teoria Critica e Inconformismo: novas perspectivas de pesquisa. Cap.
1 Teoria da Semiformag&do Theodor W Adorno. Campinas, SP: Autores
Associados, 2010 - (Colecao educacdo contemporanea).

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elisabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo:
Cortez, 2011, p.19-41.

SILVA, Monica Ribeiro da. Perspectivas Curriculares Contemporaneas.
Curitiba/ibpex, 2012.

BARBOSA, Renata Peres. Pensamento pés-critico, curriculo e teoria critica:
aproximacoes, tensdes. (Tese de Doutorado). Unesp - Marilia, 2017.


http://www.ceap.br/material/MAT1102201495635.pdf

