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Resumo

Esta dissertacdo de estagio foi desenvolvida na Escola Bdsica e Secundaria de Canelas
(EBSC), situada no concelho de Vila Nova de Gaia, no ambito da unidade curricular
“Iniciagdo a Prdtica Profissional”, do curso de Mestrado em Ensino de Geografia no 3.2

Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

O relatério de estagio, sob tema “A Floresta no Ensino/Aprendizagem de Geografia: um

estudo de caso em turmas dos 8.2 e 9.2 anos”, encontra-se dividido em duas partes:

- ha primeira parte levamos a cabo uma analise de conteldo de trés manuais escolares
de Geografia, do sétimo ao nono ano de escolaridade, adotados na EBSC. Nesta andlise
procuramos identificar pormenorizadamente todo o tipo de incorrecdes escritas ou
patentes nas imagens apresentadas nas paginas de cada um dos manuais associadas a

tematica florestal e a Silvicultura e proceder a sua retificacdo;

- na segunda parte descrevemos uma saida de campo com uma turma (G) do 8.2 ano,
ocorrida no primeiro semestre e uma saida de campo com uma turma (B) do 9.2 ano,
ocorrida no segundo semestre. Duas outras turmas (turmas testemunhas), serviram

como termo de comparacgdo, sem que usufruissem de qualquer saida de campo.

Assim pretendemos avaliar o nivel de conhecimento e de satisfacdo dos alunos do 8.2 e
do 9.2 anos sobre os temas relacionados com a Floresta e com a Silvicultura. A saida de
campo efetuada no espaco verde dentro do perimetro da escola, foi o fator

diferenciador desta andlise comparativa.

A metodologia foi dividida em cinco etapas: um teste de diagndstico inicial, uma aula
tedrica em sala, uma saida de campo na area verde da escola, um inquérito de satisfacao

e um teste de avaliacdo.

Através das saidas de campo foi possivel aferir que uma atividade ao ar livre constituiu
uma mais valia para os alunos e é capaz de quebrar a monotonia que, as vezes, se instala,
no interior da sala de aula, par além de estimularem o interesse, a curiosidade, a

observacao e a reflexao critica dos estudantes.



Palavras-chave: Manual escolar, Saida de Campo, Floresta, Silvicultura
Abstract

This internship dissertation was developed at Escola Basica e Secunddria de Canelas
(EBSC), located in the municipality of Vila Nova de Gaia, within the scope of the curricular
unit “Initiation to Professional Practice”, of the Master's degree in Geography Teaching

in the 3rd year. Basic Education Cycle and Secondary Education.
The internship report is divided into two parts:

- in the first part we carried out a content analysis of three Geography textbooks, from
the seventh to the ninth year of schooling, adopted at EBSC. In this analysis we seek to
identify in detail all types of written or patent inaccuracies in the images presented on
the pages of each of the manuals associated with the Forestry and Silviculture theme

and proceed with their rectification;

- in the second part we describe a field trip with a class (G) from the 8th year, which took
place in the first semester and a field trip with a class (B) from the 9th year, which took
place in the second semester. Two other groups (witness classes) served as a term of

comparison, without taking advantage of any field trips.

Therefore, we intend to assess the level of knowledge and satisfaction of 8th and 9th
year students on topics related to Forestry and Forestry. The field trip carried out in the
green space within the school perimeter was the differentiating factor in this

comparative analysis.

The methodology was divided into five stages: an initial diagnostic test, a theoretical
class in the classroom, a field trip in the school's green area, a satisfaction survey and an

evaluation test.

Through the field trips, it was possible to determine that an outdoor activity was an
added value for the students and is capable of breaking the monotony that sometimes
sets in inside the classroom, in addition to stimulating interest, students' curiosity,

observation and critical reflection.

Key-words: School manual, Field Trip, Forest, Silviculture
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Relatdrio de Estagio

“Todo o professor que conhec¢a razoavelmente os principios da ciéncia que ensina deve,
sempre que lhe seja possivel, fazer excursées com os alunos. Ndo é preciso ir longe —mas

é preciso sair do liceu.” (Ribeiro, 2002, p. 69).

Introdugdo

O presente relatério de estagio, com o titulo “A Floresta no Ensino/Aprendizagem de
Geografia: Um Estudo de Caso em turmas dos 8.2 e 9.2 anos de escolaridade”, centra-se
na tematica da floresta, divulgada junto dos alunos de Geografia do Ensino Basico. Para
o seu desenvolvimento foram utilizados conhecimentos de engenharia florestal que
fazem parte da nossa formacao universitaria. O trabalho encontra-se dividido em duas
partes: a primeira é constituida por uma andlise de contelddo sobre a presenc¢a dos
temas da Floresta e da Silvicultura em trés dos manuais adotados para o presente ano
letivo na escola onde o estdgio se desenvolveu; a segunda, mantendo os temas
florestais, é constituida por um estudo comparativo entre duas turmas do Ensino Basico,
em termos de ganhos de aprendizagens sobre essas matérias, através da realizacdo, com
uma delas, de saidas de campo. Apds aturada pesquisa em varios sites de universidades
e outras instituicdes, constatamos que, aparentemente, existem alguns trabalhos

proximos do nosso, mas divergentes no que concerne as saidas de campo.

Quanto a andlise de conteudo, a circunstancia da Geografia ser uma ciéncia
interdisciplinar que interceta diversas dreas do saber, desde as ciéncias da Terra as
ciéncias Sociais e Humanas, nomeadamente, a Biologia, a Geologia, a Fisica, a Historia,
a Sociologia, faz com que os seus manuais escolares apresentem grande diversidade de
temas e conceitos, ao contrario de outras disciplinas que focam o seu conhecimento

num determinado ramo. Esta caracteristica da Geografia, que serve de tronco comum

11



as demais, alertou-nos para a necessidade de existirem, na constru¢cdo dos manuais
escolares, pessoas instruidas noutras area das ciéncias, que nao s6 a Geografia, capazes
de colaborarem na sua elaboracdo. E nos manuais que os alunos depositam toda a sua
confianga e sdo estes que os acompanham, tanto nas aulas, como no estudo que levam
a cabo fora do horario escolar. Para além disso, ao manuais constituem também um guia
para os professores. Foi com base nessa missdo, critica e reflexiva, que contribuimos,
com os nossos conhecimentos em Floresta e Silvicultura, para a elaboracdo de futuros
manuais, obras determinantes para garantir a qualidade e a adequagdo dos conteudos
aos objetivos pedagogicos. A disponibilidade de pessoas com esse perfil para
contribuirem na elaboracdo de um manual escolar de Geografia é seguramente uma
mais-valia para o processo de ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento das

competéncias dos alunos.

Sem pbér em causa o conhecimento dos autores intervenientes na elaboragdao dos
manuais dos 7.2, 8.2 e 9.2 anos, procedeu-se, quer a uma Analise de conteldo dos textos
das obras citadas, quer a uma andlise de mapas, de fotografias e de estatisticas, no
sentido de tentar avaliar todo este volume de informacdo, incluindo a terminologia
especifica, que muitas vezes, porque proveniente de fontes menos seguras, difunde

imprecises a varios niveis.

A definicdo do tema, dos objetivos e do publico-alvo do manual constituiram os
primeiros passos da metodologia na nossa analise de conteldo. Depois seguiu-se uma
pesquisa e selecdo das fontes bibliograficas especificas e atualizadas para cada nivel de
ensino, tendo em conta os critérios de rigor e relevancia. Apds esse procedimento foi
feita a identificacdo e a eliminacdo dos erros encontrados nos conteudos das paginas de
cada livro procurando, simultaneamente, solucdes mais corretas e precisas sobre esta

matéria, visando garantir a qualidade e a validade dos resultados.

Concretamente, procedeu-se a uma analise de conteldos dos manuais do 7.2 ano,
denominado “Check-In 7”, do 8.2 ano, denominado “Check-In 8” e do 9.2 ano,

denominado “GeoVisdo 9”.
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O primeiro, relativo ao 7.2 ano, ndo fala diretamente de Floresta nem de Silvicultura,
mas somente de biomas, que constituem uma conjugacdo de formacdes vegetais com

os diferentes climas.
No manual do 8.2 ano foi analisado o setor primdrio do subtema B2, inserido no tema B.

No manual do 9.2 ano a nossa revisao foi mais abrangente pelo facto deste manual
dedicar um maior niumero de paginas aos problemas da Floresta, sem que, no entanto,
abranja a Silvicultura. Este dedica uma maior atencdo ao tema da Floresta, em relacado
aos manuais dos 7.2 e 8.2 anos, pelo facto de ter sido elaborado com base, ndo sé nas
Aprendizagens Essenciais, como os dois primeiros, mas também com base nas

OrientacGes Curriculares e nas Metas Curriculares.

Convém salientar que, com esta revisao, nao se pretendeu criticar o trabalho de autores
de manuais escolares, muitos deles com vasta experiéncia na area e, muito menos,
substituir pedagogos na construcdo de um curriculo escolar, mas apenas dotar os alunos
de recursos didaticos fidedignos, capazes de facilitarem o processo de ensino e

aprendizagem de forma eficaz e apoiar o desenvolvimento das suas competéncias.

Muitas das vezes, esses autores deparam-se com a dificil missdo de organizarem
manuais escolares a partir de curriculos complexos ou desequilibradamente elaborados,
ja que sdo constantemente desafiados a transformar, em maior ou menor grau, matérias
legislativas em mensagens, com assuntos didaticos e imagens apelativas direcionadas e

indispensaveis a estudantes e professores.

Na segunda parte do trabalho foi levado a cabo um estudo comparativo entre duas
turmas do 8.2 ano do terceiro ciclo do ensino basico, durante o primeiro semestre, que
decorreu no periodo compreendido entre meados do més de setembro de 2022 e finais
do més de janeiro de 2023, e entre duas turmas do 9.2 ano, do mesmo ciclo de estudos,
durante o segundo semestre, que decorreu no periodo compreendido entre inicios do

més de fevereiro de 2023 e meados do més de junho do mesmo ano.

As saidas de campo sdo uma estratégia pedagédgica eficaz e largamente utilizada pelos
professores quando pretendem transmitir e consolidar conhecimentos junto dos alunos.

Apesar de, geralmente, estas ocorrerem fora dos portdes da escola, nem sempre é
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possivel ou vidvel realizar tais atividades, devido a questdes logisticas, financeiras ou de
seguranca. Nesse sentido julgdmos importante explorar as potencialidades dos espacos
verdes existentes no interior do espaco escolar, que podem oferecer oportunidades de
observacdo, experimentacao e interagdo com a natureza. Por esse motivo a nossa
proposta foi no sentido de uma saida de campo “interna”, de certa forma inovadora,
sobre o tema da Floresta e da Silvicultura. Para o efeito, aproveitamos a diversidade de
espécies arbdéreas existentes no interior do perimetro da nossa escola. Pretendemos,
com esta atividade, avaliar os impactos de uma saida de campo na motivagao e na
aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos, bem como nas suas atitudes e valores

ambientais.

Como o ano letivo na Escola Basica e Secunddria de Canelas (EBSC) funciona em regime
semestral selecionamos, para o primeiro semestre, uma turma do 8.2 ano e para o
segundo semestre uma turma do 9.2 ano. Ambas sdo compostas, maioritariamente, por
alunos com dificuldades de concentracdo e de aprendizagem. Em termos
metodoldgicos foi ministrada, a cada uma dessas turmas, uma licdo de 50 minutos em
sala de aula, de caracter expositivo, sobre a tematica Florestal e a Silvicultura, para o 8.2
ano, e sobre a Floresta, para o0 9.2 ano, foi apresentado um questionario de satisfacao
“antes da saida de campo”, foi levada a cabo a saida de campo propriamente dita,
também com a duracdo de 50 minutos, foi apresentado outro questionario de satisfacdo
“apods saida de campo” e, por fim, foi feita a avaliacdo formativa, realizada em sala de

aula.

Simultaneamente, selecionamos outras duas turmas, uma do 8.2 ano, no primeiro
semestre, e uma do 9.2 ano, no segundo semestre, reconhecidas como turmas de
exceléncia pela generalidade dos professores. Estas turmas serviram para efeitos de
comparag¢ao com as outras duas turmas, classificadas como problematicas. Para isso,
foram sujeitas ao mesmo procedimento aplicadas as anteriores, a excecdo da saida de
campo. O objetivo foi verificar se as turmas que apresentavam maior grau de dificuldade
beneficiaram com a saida de campo comparativamente as outras duas turmas, que nao

usufruiram dessa aula ao ar livre.
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A matéria lecionada seguiu o programa do manual escolar, respeitando os objetivos, os
conteudos e as metodologias ai propostas. Os temas incidiram sobre aspetos
relacionados com a producao silvicola e o montado de sobro, para o 8.2 ano, e sobre a
floresta, os solos e os incéndios, para o 9.2 ano. Com esta iniciativa pretendemos
promover uma aprendizagem significativa e motivadora, capaz de contribuir para o
desenvolvimento das competéncias essenciais previstas no Perfil do Aluno a Saida da

Escolaridade Obrigatdria.

Com a Floresta como tema central é necessario dizer que existe elevada iliteracia das
pessoas quanto a importancia que ela representa para os ecossistemas. Isso faz com que
a sociedade, em geral, ignore o seu valor e a sua complexidade. Nessa mesma linha, e
aproveitando-se da falta de conhecimento da populagdo sobre o assunto, os sucessivos

governos também a tém desvalorizado.

E necessério reconhecer a Floresta como um patriménio natural e cultural que pode
gerar emprego, riqueza, lazer e qualidade de vida para todos nds. Ela contribui para o
equilibrio climatico, a biodiversidade, os recursos naturais, a histéria e a cultura. Por
isso, é fundamental educar e consciencializar a populacdo, especialmente a mais jovem,

para a preservacdo da floresta e a promogdo do seu uso sustentavel.

1 - O meu estagio na EBS de Canelas

O estégio, que decorreu na Escola Basica e Secundaria de Canelas (EBSC), com inicio em
meados do més de setembro de 2022 e términus em finais do més de abril de 2023,
constituiu uma experiéncia muito enriquecedora, colocando-nos multiplos desafios e

permitindo-nos desenvolver competéncias como professor de Geografia.

No ano letivo de 2021/22 foram atribuidas ao professor cooperante quatro turmas do
8.2 ano e quatro turmas do 9.2 ano. Porque, pelo quarto ano consecutivo, a disciplina
de Geografia, nesta escola, funcionava em regime semestral, o professor cooperante

lecionou, no primeiro semestre, duas turmas do 8.2 ano (A e G) e duas turmas do 9.2
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ano (A e C). No segundo semestre, que se iniciou no més de fevereiro de 2023, o mesmo

lecionou duas outras turmas do 8.2 ano (B e H) e duas outras turmas do 9.2 ano (B e D).

Neste primeiro semestre, as turmas G, A (9.2 ano) e C, foram distribuidas aos trés
elementos do nucleo de estdgio. No segundo semestre foram-nos distribuidas, pela

mesma ordem, as turmas B (9.2ano), H e B.

Durante sete meses tivemos a oportunidade de observar, planear, lecionar e avaliar as
aulas dessas turmas e participar, em simultdneo, noutras atividades da escola, onde se
incluem as saidas de campo. Estas saidas foram muito importantes para complementar
a aprendizagem, ndo so dos alunos, como a nossa, enquanto professores, além que nos

fornecerem um conhecimento mais abrangente do contexto geografico da regido.

No quadro 1 estdo representados todos os temas abordados nas aulas lecionadas a
turma do 8.2 G, no primeiro semestre. Num total das 65 aulas previstas, as Aulas de
Regéncia (AR) foram 21, com a durag¢do de 50 minutos cada, no mesmo periodo. A AR
23, que foi utilizada para atividades que contribuiram para a nossa dissertacdo de
estagio, foi lecionada no dia 26 de outubro e encontra-se descrita na tabela que se segue
a negrito, assim como todas as outras sob a nossa responsabilidade. As restantes aulas

foram dadas pelo orientador cooperante da escola.

Quadro 1 - Sumario das aulas do 8.2 G

Numero Data Sumario
1 19-09-2022 | Regras de funcionamento da Escola/sala de aula.
Visualizacdo do projeto "Escola imaginaria"
2 19-09-2022

implementado no ano letivo anterior nesta escola.

Visualizacdo de videos e imagens para dinamizacdo de

3 20-09-2022 | atividade de descoberta dos temas a abordar ao longo do
82 ano.

4 21-09-2022 | Realizacado de atividade de avaliacdo diagndstica.

5 26-09-2022 | Correcdo da ficha de avaliacdo diagndstica.
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Introducdo ao estudo do tema "Populagcdo e
6 26-09-2022

povoamento".
7 27-09-2022 | Os indicadores demograficos.
8 28-09-2022 | Calculo de indicadores demograficos.
9 03-10-2022 | Calculo de indicadores demograficos- Conclusao.
10 03-10-2022 | A evolucgdo da populacao.
11 04-10-2022 | A evolugdo da populagdo - PD vs PED.

A evolucado e distribuicdo mundial de diversos indicadores
12 10-10-2022

demograficos - Resolucdo de atividades do manual.

A evolucado e distribuicdo mundial de diversos indicadores
13 10-10-2022

demograficos - Resolucdo de atividades do manual.
14 11-10-2022 | Conclusao da licao anterior.

A estrutura etaria da populacao.
15 12-10-2022

As politicas demograficas.
16 17-10-2022 | Problemas demograficos e politicas a implementar.
17 17-10-2022 | Introdugdo ao estudo das migragdes - Tipos de migragdes.
18 18-10-2022 | Causas e consequéncias das migracoes.

Atividade de consolidacdo - Sopa de letras sobre paises
19 19-10-2022

recetores de migrantes.

Resolugdo de atividades do manual sobre as tematicas em
20 24-10-2022

estudo.

Resolucdo de atividades do manual sobre as tematicas em
21 24-10-2022

estudo.

Resolucdo de atividades do manual sobre as tematicas em
22 25-10-2022

estudo.
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AR1 - Atividade de consolidacio de conteudos

23 26-10-2022
lecionados: aplicagao de um kahoot sobre Migragoes.

24 31-10-2022 | AR2 - A diversidade cultural e as suas caracteristicas.

25 31-10-2022 | AR3 - A diversidade cultural e as suas caracteristicas.

10 minutos a ler.

26 02-11-2022 | sess3o de estudo de preparacdo para o teste /resolucdo
de atividades do manual.
Ficha de avaliagao.

27 07-11-2022 | |ejtura de teste realizada na Sala de Estudo para os alunos
[A e B].

28 08-11-2022 | A distribuicdo da populagdo mundial.

Continuagao do estudo da distribuicdo da populagao

29 09-11-2022
mundial.

30 09-11-2022 | AR4 - Introdugao ao estudo das cidades.

31 14-11-2022 | AR5 - As cidades como areas de fixagdo humana.

32 14-11-2022 | ARG - As cidades como areas de fixagdo humana.
Conversa com a turma referente ao comportamento
global da mesma.

33 15-11-2022
As cidades como areas de fixacdo humana - Consolidacao
de conteudos lecionados.

34 16-11-2022 | As func¢des urbanas.

Critérios de avaliacdo - Explicacdo dos mesmos.

35 21-11-2022 | Entrega e correcdo das fichas de avaliacao.
Esclarecimentos sobre a avaliagdo intermédia.

36 21-11-2022 | AR7 - Areas funcionais e os problemas das areas urbanas.
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ARS8 - Areas funcionais e as diferentes plantas das

37 22-11-2022
cidades.
Sessdo na biblioteca para finalizacdo e entrega dos
38 (duas
28-11-2022 | trabalhos sobre os problemas urbanos e respetivas
aulas)
solugdes.
Apresentagao dos trabalhos realizados pelos alunos sobre
39 29-11-2022
os problemas urbanos e respetivas solugdes.
40 30-11-2022 | AR9 - Conclusido do tema da Populagao.
AR10 - Introdugao ao estudo das Atividades Econdmicas:
41 05-11-2022
os Recursos Naturais.
AR11 - Introdugao ao estudo das Atividades Econdmicas:
42 05-12-2022
os recursos naturais. Os recursos energéticos.
43 06-12-2022 | AR12 - Os diferentes setores de atividades.
AR13 - O setor primario: a Silvicultura.
44 06-12-2022
Aula observada pelo Supervisor da FLUP.
Os recursos naturais - Realizacdo de registos e de
45 07-12-2022
atividades de consolidacdo.
Os setores de atividade e a populacdo ativa/inativa -
46 13-12-2022 | Realizacdo de registos e de atividades de consolida¢do. O
caso portugués.
Introducdo ao estudo da agricultura: os fatores
47 14-12-2022 | condicionantes da  agricultura. Rendimento e
produtividade na agricultura.
48 19-12-2022 | Sessdo de estudo de preparacdo para o teste.
49 19-12-2022 | Ficha de avaliagdo.
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Leitura de teste realizada na Sala de Estudo para os alunos

[A e B].

Avaliagao de trabalhos sobre "Problemas urbanos e
50 20-12-2022

respetivas solucdes". Atividades ludicas.

AR14 - Fornecimento de instru¢Ges para realiza¢dao de

teste diagndstico no ambito do relatério de estagio do
51 21-12-2022 .

professor estagiario.

O espago agrario: como se organiza?

Conversa com os alunos relativa a ocorréncia registada na
52 03-01-2023 | aula anterior.

AR15 - Conclusao da ligao anterior.
53 04-01-2023 | Entrega e correc¢do da ficha de avaliacdo.

Constituicdo de grupos de trabalho para trabalhar as
54 09-01-2023 | tematicas referentes as préoximas aulas, relacionadas com

a pecuaria.

AR16 — RES A pesca. Realizagdo de trabalho em grupo
55 09-01-2023

sobre a tematica em estudo.

AR17 - Saida de campo ao espaco exterior da escola, para
56 10-01-2023 | jdentificacio e esclarecimentos relativos a algumas das

espécies existentes no espacgo escolar.

AR18 - RES A industria. Realizagdo de trabalho em grupo
57 11-01-2023

sobre a tematica em estudo.

AR19 - A industria. Realizagdo de trabalho em grupo
58 16-01-2023

sobre a tematica em estudo.
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AR20 - Aplicagao de inquérito relativo a aula lecionada
59 16-01-2023 | no espagco exterior da escola. RES Conclusao dos

trabalhos iniciados nas aulas anteriores.

AR21 - Aplicagdo de questionario relativo a tematica
(Silvicultura) abordada na aula lecionada no espago

exterior da escola.
60 17-01-2023
Os transportes - Realizagao de trabalho em grupo sobre

a tematica em estudo em articulagdo com o comércio e

0s servicos.

Os transportes - Conclusao da realiza¢do de trabalho em
61 18-01-2023 | grupo sobre a tematica em estudo em articulagdo com o

comeércio e 0s servicos.

Os transportes - Conclusdo da realiza¢do de trabalho em
grupo sobre a tematica em estudo em articulagdo com o

COMErcio e 0s servigos.

62 23-01-2023
As telecomunicagdes.

Explicacdo sobre a autoavaliacgdo a entregar via

Classroom.

Avaliacdo de trabalhos realizados.

63 23-01-2023 | Atualizagdo de indicacdo referente 3 autoavaliagio a

preencher na Classroom.

64 24-01-2023 | Heteroavaliagao.

Fonte: Registo de sumarios do professor cooperante

O mesmo quadro ilustra o cronograma das aulas que ministramos durante o estagio,
iniciado no final de outubro de 2022. A regéncia ndo comecou no inicio do semestre
letivo, em 19 de setembro, por ter sido necessdrio um periodo de adaptacdo a turma,

tanto em termos de interagdo com os estudantes, como em termos de cumprimento
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das normas pedagdgicas. Decorrida essa etapa, as aulas passaram a ser realizadas
regularmente, trés vezes por semana, através da abordagem de diferentes temas, a
excecdo da semana da regéncia, na qual foram concentradas quatro aulas sobre
Populacdo e Atividades Econdmicas do setor primario, incluindo a Silvicultura. Os
assuntos lecionados ndo foram escolhidos aleatoriamente, seguindo, antes, a sequéncia
dos tdpicos do manual escolar. O tema da Silvicultura antecipou-se ao tema da
Agricultura e ao tema da Pecuaria por uma questdo de estratégia didatica, de forma a

coincidir com o dia da regéncia.

Aturma do 9.2 Btem sido alvo de algumas criticas por parte dos professores, que alegam
gue os seus 19 alunos apresentam dificuldades de aprendizagem e problemas de
comportamento, contrastando essa turma com a do 9.2 D, que tem 27 alunos e é vista

como mais competente e disciplinada.

No quadro 2, encontram-se selecionados a negrito, os registos dos sumarios das aulas
lecionadas ao 9.2 B. Ndo foi possivel obter os registos das aulas dadas pelo professor
cooperante pelo facto de, neste momento, o segundo semestre ainda nado ter
terminado. Esse registo do sumadrio é efetuado num formuldrio préprio do programa
INOVAR (software de gestdo para estabelecimentos de ensino) e sé esta disponivel no

final do ano letivo.

Quadro 2 - Sumario das aulas que lecionamos no 9.2 B

AR1 - Abordagem dos trés indices compostos IDH
1 23-02-2023 | (continuagdo), IDG e IDM. Iniciagdo aos indicadores
econdmicos: VAB, PIB e PNB.

AR2 - Breve sintese sobre a matéria selecionada na aula
2 27-02-2023 | anterior. Exercicio escrito sobre distingio entre

crescimento e desenvolvimento e sua corregao.

AR3 - Introdugdo ao tema “Contrastes Espaciais de
3 28-02-2023 | Desenvolvimento”. Explicacdo sobre as diferencas

entre PD e PED e sobre os conceitos OPEP e NPI.

22



AR4 - Correg¢ao do questiondrio da atividade de grupo,

4 06-03-2023
proposta no classroom.
AR5 - Breve resumo dos conceitos dados na aula
anterior. Principais caracteristicas dos Grupos de paises
5 07-03-2023
formados pelos BRICS e pelos Paises Menos Avangados
(PMA).
AR6 - Iniciacdo ao tema “Interdependéncia entre
espacos com diferentes niveis de desenvolvimento”.
6 09-03-2023
Abordagem aos obstaculos naturais e histdricos ao
desenvolvimento.
AR7 - Abordagem aos obstaculos politicos, econémicos
e demograficos ao desenvolvimento.
7 13-03-2023
Apresentacdo de video sobre todos os obstaculos ao
desenvolvimento.
AR8 - Resolugao de exercicios sobre obstaculos ao
8 16-03-2023
desenvolvimento.
AR?9 - Continuagao das desigualdades sociais entre PD
9 20-03-2023
e PED ao nivel do emprego, da habitacdo e da saude.
AR10 - Introdugao a estrutura de comércio mundial.
10 21-03-2023 | Continuagdo do projeto sobre as ODS, com os
professores estagidrios.
11 27-03-2023 | AR12 - Aula de preparagao para o teste escrito.
AR13 - Introdug¢ao ao tema “Ajuda ao
Desenvolvimento”.
12 28-03-2023
Realizacdo de atividade em grupo sobre a criagdao de
uma organizagao internacional.
13 30-03-2023 | AR14 - Teste escrito.
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14 03-04-2023 | AR15 - Corregao do teste escrito.

15 27-04-2023 | AR16 - Aula sobre solos, Floresta e Incéndios florestais.

Fonte: Registo de sumarios do proprio

De acordo com os sumarios apresentados no quadro 2, as aulas de regéncia iniciaram-
se no principio do segundo semestre, sem qualquer periodo de adaptacao, ao invés do
que ocorreu no semestre anterior. Neste segundo periodo de estagio, as aulas foram
ministradas de forma continua, de acordo com o programa da disciplina, seguindo o
manual adotado pela escola. A Unica exce¢ao foi o tema da aula ministrada no dia 27 de
abril, que incidiu sobre os solos, a floresta e os incéndios florestais. Esta aula foi
lecionada antes da data prevista por estar relacionada com o trabalho que envolveu as

saidas de campo realizadas pelos alunos.

A Escola Basica e Secundaria de Canelas (EBSC) oferece excelentes condic¢des, quanto as
salas de aula, equipadas com tecnologia e ferramentas digitais de ultima geracdo,
guanto aos espacos exteriores, onde pudemos desenvolver a nossa dissertacdo em um

ambiente tranquilo e inspirador, rodeado de jardins e drvores variadas.

2 — A estrutura escolar

2.1 - Apresentacao e localizagao

A EBSC localiza-se na Freguesia de Canelas, no Concelho de Vila Nova de Gaia. Trata-se
da sede do Agrupamento de Escolas de Ensino, designada por Agrupamento de Escolas
de Canelas (AEC), fundado no ano de 2007/2008, que leciona o primeiro, o segundo e o
terceiro ciclos, bem como o secundario, tudo a funcionar num sé edificio, onde se

encontram também instalados os servicos de administracao e gestao.
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Além da escola sede, o agrupamento é composto por outras unidades educativas, no
total de doze (figura 1), que se distribuem por cinco freguesias do mesmo concelho, mas

gue ocupam edificios préprios e distantes entre si.

Na Freguesia de Canelas, encontra-se a Escola Bésica 1 (EB1) e Jardim de Infancia (JI) do
Curro, o Jardim de Infancia de Megide, o Jardim de Infancia de Ribes e o Jardim de

Infancia e Escola Bdsica 1 da Lagarteira.

Na Unido das Freguesias de Gulpilhares e Valadares, localizada na drea oeste do
Concelho de Vila Nova de Gaia, situa-se a Escola Basica e Jardim Infantil do Monte, que

dista a uma distancia de mais de dois quildmetros da escola-sede.

Na Unido das Freguesias de Mafamude e Vilar do Paraiso, circunscrita na area central do
mesmo concelho, localiza-se a Escola Basica 1 de Laborim de Baixo, que dista mais de

trés quildmetros da escola-sede

Na Unido das Freguesias de Perosinho e Serzedo, estdo instaladas a Escola Basica 1 e
Jardim Infantil de Brandariz, a Escola Basica e Jardim Infantil do Alquebre, o Jardim
Infantil de Loureiro e a Escola Basica de Loureiro. A primeira escola é a que esta mais
perto da escola-sede, que fica a uma distancia de cerca de dois quildémetros, e a mais

distante é a Escola Basica de Loureiro, que dista mais de trés quilémetros da mesma.

E, nos limites, da cidade de Gaia, na Freguesia de Vilar de Andorinho, ainda se encontra
a Escola Basica 1 e Jardim Infantil de Serpente, que esta a uma distancia ligeiramente

superior a dois quilémetros da escola-sede.
Todas estas unidades educativas pertencem ao distrito do Porto.

Para se ter uma ideia da dimensdo deste agrupamento, no ano letivo de 2014/2015
frequentavam-no 2747 alunos, repartidos por 121 turmas, desde o ensino pré-escolar,

passando pelos 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos, até aos cursos cientifico-humanisticos e profissionais.
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Figura 1 - Mapa das EB e JI, do AEC
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2.2 — O contexto social

Durante as ultimas décadas, estas freguesias onde se localizam os estabelecimentos
escolares que fazem parte do AEC, assim como, em quase todas as freguesias do
concelho de Vila Nova de Gaia, atrairam muitas fabricas e empresas e, com isso, novos

residentes. Desde sempre as popula¢des dedicavam-se ao setor primario, em particular
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a atividade agricola. Atualmente, toda esta regido tém uma economia diversificada,
baseada na industria, na construcdo civil, no comércio e nos servicos, o que gerou
emprego e desenvolvimento local. Muitas pessoas provenientes de outras partes do
concelho e de outras regides mudaram-se para estes locais, onde encontraram
condicBes para construirem habitaces e se instalarem. Apesar de ndo terem afinidade
com a comunidade local, mesmo assim optaram por escolher estas freguesias para
viverem. O crescimento demografico da cidade de Gaia foi um fator determinante para
o desenvolvimento e para aparecimento de diversas dreas residenciais destinadas as
camadas mais pobres da populacdo. Essa nova realidade urbana composta por bairros
sociais, como sdao chamados, foi construida com o objetivo de oferecer habitagao digna

e infraestruturas basicas aos novos e antigos habitantes.

O fendmeno da migracdao tem marcado a realidade de Vila Nova de Gaia nos ultimos
anos, alterando a composicdo e a dinamica das familias e das comunidades locais.
Muitas pessoas deixaram a sua terra natal para procurar oportunidades de trabalho e
de vida em outros paises, sobretudo na Europa, enquanto outras chegaram a Portugal
vindas de diferentes regides do mundo, trazendo consigo novas culturas e identidades.
Estas transformagdes socioecondmicas e demograficas tiveram um impacto profundo
no contexto envolvente, mudando a sua fisionomia tradicional e criando desafios e
oportunidades para a Escola, que teve de se adaptar a uma nova realidade e a uma nova

diversidade.

A maioria dos pais e encarregados de educac¢ao dos alunos tem um nivel de escolaridade
baixo: com 4% possui 0 4.2 ano de escolaridade e 11% o0 6.2 ano. O ensino secundario
foi concluido por 33% dos pais e encarregados de educac¢do, enquanto 19% tem o 9.2

ano. Cerca de 73% nao tem formacdo superior.

A Freguesia de Canelas, apesar de se situar relativamente préximo da cidade de Gaia, é
considerada area rural e estd dotada de muitos recursos agricolas. Ndo obstante,
sempre esteve mal servida de transportes publicos, visto que a maioria daqueles que
estao disponiveis no centro do concelho, ndo chega a esta freguesia. Além desse fator
limitador da mobilidade, Canelas sofre ainda com a barreira natural da Serra de

Negrelos, localizada na area leste. Para mitigar as dificuldades de deslocacdo e dar
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resposta ao aumento dos alunos, foi criada uma rede de escolas publicas eficaz, que
beneficia toda esta populacdo. Na figura 2 esta representada a rede de escolas que

fazem parte dos 14 Agrupamentos existentes no Concelho de Vila Nova de Gaia.

Figura 2 — Estabelecimentos de ensino no Concelho de Vila Nova de Gaia, por Agrupamento de

Escolas
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2.3 — Oferta formativa

O Agrupamento de Escolas de Canelas, em Vila Nova de Gaia, oferece uma diversidade
de cursos e atividades para os alunos do ensino basico e secunddario. Os cursos abrangem
as dareas de Ciéncias, Humanidades, Artes e Tecnologias, e visam desenvolver as
competéncias e os conhecimentos dos estudantes para o seu futuro académico e
profissional. Além dos cursos regulares, o Agrupamento também promove projetos e

iniciativas que enriquecem a formagdao dos alunos, como clubes, desportos,
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voluntariado, intercambios e visitas de estudo. A EBSC beneficia da colaboracdo de
diversas entidades artisticas, culturais e desportivas que atuam nas cinco freguesias que
o Agrupamento abrange, contribuindo para o enriquecimento cultural, desportivo e
[idico dos seus membros. Entre as ofertas formativas do AEC, destaca-se o ensino
articulado de musica, que permite aos alunos desenvolver as suas competéncias
artisticas. A Escola disponibiliza ainda educacdo pré-escolar, o ensino regular basico e
secundario, o ensino profissional e outros recursos alternativos, adaptando-se as
necessidades legais, aos interesses dos alunos e aos recursos materiais e humanos da

instituicao.

O Grupo da disciplina de Geografia na EBSC é formado por professores qualificados e
dedicados, que procuram promover o interesse e a aprendizagem dos alunos sobre os
temas geograficos. Este Grupo desenvolve diversas atividades ao longo do ano letivo
entre as quais se encontram saidas de campo, projetos interdisciplinares, concursos,
exposicdes e palestras. Quanto a oferta formativa, a disciplina de Geografia é lecionada
nos cursos do Ensino Basico (7.2, 8.2 e 9.2 anos), no Ensino Secundario (10.2, 11.2-A e
12.2 anos) e nos cursos de Educacdo e Formacao (CEF), nestes ultimos com a designacao
de Cidadania e Mundo Atual. A Geografia C, ministrada no 12.2 ano, foi suspensa no
presente ano letivo, desconhecendo-se se se ira reiniciar no préoximo ano. Na EBSC
também existe a disciplina de Geografia destinada ao ensino profissional, na area de
integracdo. O AEC tem como missdo proporcionar uma educacdo de qualidade e

inclusiva, que respeite a diversidade e estimule a participacdo e a cidadania dos alunos.

Uma escola ndo é s6 um espacgo de formacao e aprendizagem, também é lugar onde se
expressam as ideologias e os valores de uma sociedade. A escola sofre influéncias
politicas educacionais definidas pelo governo. Sao essas politicas que determinam o
curriculo, a gestao, a avaliagao e o financiamento das escolas. O Ministério da Educacao
€ 0 6rgdo responsavel por estabelecer as diretrizes e normas para o funcionamento das
instituicdbes de ensino, bem como os curriculos e os programas pedagogicos. A
organizacao escolar reflete as escolhas politicas feitas ao longo da histéria, que podem

favorecer ou dificultar o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade.
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PARTE 1

Anadlise de conteiido dos manuais escolares

1 — A importancia dos referenciais normativos no ensino

Uma das questdes centrais da educacdo é o curriculo, que pode ser entendido como o
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. E um instrumento que orienta o processo
educativo, desde a definicdo dos objetivos e das competéncias até a avaliagdo dos
resultados. O curriculo ndo é algo estatico, mas sim dindmico e contextualizado, que
reflete as exigéncias e as transformacdes da sociedade em cada época. Desde ha muito,
o curriculo vem sendo objeto de estudo e de debate de diferentes teorias e abordagens,
gue procuram compreender e aperfeigoar os processos de ensino e aprendizagem. Além
disso tem a capacidade de integrar a escola e a comunidade na constru¢do de um
projeto educativo que visa o desenvolvimento integral dos estudantes, considerando as

suas necessidades, interesses e potencialidades.

Para sintetizar as mudancas curriculares ocorridas em Portugal nos ultimos anos devem-
se ter em consideracgao os seguintes marcos legais: a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), de 1986, que estabeleceu os principios e as estruturas do sistema educativo; a
reforma curricular do Ensino Basico e do Ensino Secundario, iniciada em 1989 e revista
em 2001, apenas para o 3.2 ciclo; as Aprendizagens Essenciais (AE), de 2018, que
definiram os conteldos e as competéncias essenciais para cada disciplina; e o Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria, de 2017, que orientou as escolas para uma
gestdo flexivel do curriculo, com base no Decreto-Lei 55/2018. Existem ainda Despachos

Normativos que regulamentaram aspetos especificos do curriculo ao longo do tempo.
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Durante os ultimos 100 anos foram surgindo varias definicdes de curriculo, tornando-o
mais robusto e cientifico, principalmente a partir da Il Guerra Mundial. (Magalhaes,

2011)

Rolddo (2017, pp 17-18) também diz que em Portugal o curriculo sofreu, ao longo dos
anos, varias alteracdes, como a reforma educativa de 1986, que introduziu a Lei de Bases
do Sistema Educativo (LBSE), a reforma curricular dos ensinos basicos e secundarios, em
1989, que estabeleceu as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, e a
implementacao das Aprendizagens Essenciais (AE), em 2018, que sdo o referencial
curricular atual para todas as disciplinas (Despacho Normativo n2 6944-A/2018).
Atualmente, é o Unico documento orientador e contém todos os programas oficiais das

diferentes disciplinas.

O despacho n.2 6172/2016, de 10 de maio, implementado no ano letivo de 2017/2018
sO veio estabelecer a obrigatoriedade do elemento curricular de Cidadania e
Desenvolvimento em qualquer nivel de educagdo escolar, em todos os estabelecimentos

de ensino. (Dire¢do-Geral da Educacdo, 2022)

Segundo Moreira e Silva (2002), o curriculo oficial contém uma dimensdo politica
associada porque encerra em si muitas decisdes que sdo tomadas. Estas orientacdes
pretendem dar resposta aos desafios e as exigéncias da sociedade do século XXI,
definindo os conhecimentos e as competéncias que os alunos devem desenvolver em
cada disciplina e em cada ciclo de ensino, bem como promover uma maior autonomia e

flexibilidade na gestao do curriculo por parte das escolas.

No ano de 2001 a reforma curricular do 3.2 ciclo do ensino basico centrou-se ao nivel
das competéncias que, apesar de poderem ser transversais a todas as disciplinas,
apresentavam uma carga letiva maior do que a reforma dos ensinos bdsico e secundario
de 1989, mantendo quase todas as disciplinas previstas desde esse ano. (Pereira &

Brazdo, 2013)

Em 2018 as escolas foram autorizadas a fazerem uma gestao flexivel do curriculo, ou
seja, foi-lhes permitido aumentar ou diminuir as cargas letivas para cada disciplina

(Despacho Normativo n? 10-B/2018). (Rogao, 2022)

31



Para além do curriculo normativo foi aprovado em 2017 outro documento de
orientacdo, consistente no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

(PASEQ), homologado pelo despacho normativo n.2 6478/2017. (Rogdo, 2022)

Apesar de ter existido, ha cerca de 20 anos, uma tentativa de se criar o PASEQ, foi pelas
maos do ex-ministro da educacdo Guilherme de Oliveira Martins que, através do seu

Ministério, o diploma foi homologado.

Este documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo
estabelece um conjunto de principios que preside o PASEQ, consistente no alargamento
da escolaridade obrigatoéria até aos 18 anos de idade. Nele ficou também estipulado que
temos de ter uma educacdo de base humanista, centrada na aprendizagem e no saber
do estudante, e ndao sobre o docente ou o ensino. Entre as competéncias e os valores
gue o PASEO institui, destacam-se, ainda, os seguintes dominios: a linguagem e a
comunicacdo, que envolvem o uso adequado da lingua portuguesa e de outras linguas,
bem como a compreensdo e a producdo de textos de diferentes tipologias; o
pensamento critico e criativo, que implicam o desenvolvimento intelectual capazes de
analisar situacoes, gerar ideias e propor solucdes; o conhecimento ao nivel da ciéncia e
da tecnologia, que abrangem o saber e a aplicacdo dos conceitos e dos métodos das
ciéncias naturais, sociais e humanas, bem como das tecnologias digitais; o
relacionamento entre pessoas, que englobam as competéncias sociais e emocionais, a
cooperacdo, a empatia e o respeito pela diversidade; as aptiddes pessoais, que dizem
respeito a tranquilidade e ao equilibrio fisico e psicoldgico e o dominio do corpo, que se
referem a apreciacdo e a expressado artisticas, bem como a consciéncia e ao controlo
corporal. Relativamente aos valores, o PASEO foca a sua acao na formacdo de cidaddos
solidarios, responsaveis, livres, capazes de contribuir para o desenvolvimento e de
participarem ativamente na sociedade, com objetivos, temas e metodologias
diferenciados em cada disciplina. Estas atitudes sdo importantes ao longo de todo o

percurso do conhecimento. (Martins et al., 2017, pp 12-15)

Roddo (2022, p.18) refere que o PASEO, como uma definicdo de curriculo, foi um
documento importante para a reforma curricular de 2018. O DL 55/2018, aprovado em

6 de julho, refere no seu artigo 1.2 (objeto), que o ensino basico e secundario tem o
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dever de executar e de avaliar, de forma a assegurar que os alunos sejam capazes de
aplicar com autonomia e ética as suas capacidades e habilidades em diferentes

contextos e situacoes.

Mas, o que significa o curriculo, no quadro desta reforma? No artigo 3.2, do mesmo
decreto-lei, existe um conjunto de diplomas curriculares, que sao reduzidos a apenas
trés para efeitos operacionais, quase todos destinados ao 3.2 ciclo do ensino bdsico e
um para o ensino secunddrio, consistentes num conjunto de documentos relativos a
Programas, Metas, Orientacles, Perfis Profissionais e Referéncias. Entdo, que
programas e AE sdo estas, que constituem o denominador curricular comum durante as
etapas do ensino-aprendizagem, desde a planificacdo a avaliacdo, e que permite ao

aluno liberdade para fazer altera¢des ao longo do percurso letivo. (Rogdo, 2022)

A partir da LBSE foi aprovado, em 2001, o programa curricular para a disciplina de
geografia. As Metas Curriculares (MC) foram aprovadas em 2012 e estdo, atualmente,
revogadas, assim como as Orientacdes Curriculares (OC), que surgiram no ano de 2002

e foram revogados em 2022.

O documento legal, aprovado em 2012, que levou as MC em 2013, suspendeu o
curriculo nacional, e respetivos programas aprovados em 2001, o que obrigava a adotar
os programas aprovados em 1941 fazendo com que as MC fossem um instrumento
tecnologicamente muito apertado. Isso implicaria que as MC de 2013 tivessem como
referéncia os programas de 1991. Mas, isto sé se verificou em algumas disciplinas, sem
gue abrangesse a disciplina de geografia, relativamente a qual se mantiveram como

referéncia as MC aprovadas em 2013. (Lima & Afonso, 2002)

2 — Do curriculo a conce¢ao de manuais escolares

A evolucdo do ensino de Geografia desde 1947 até aos anos setenta, destacando as
mudancas ocorridas no livro Unico, nos manuais escolares e na formacdo dos

professores foram importantes acontecimentos ocorridos no nosso pais. Inicialmente, a
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Geografia era uma disciplina auténoma, com um livro Unico valido para todo o pais, que
pretendia uniformizar e padronizar o seu conteido e metodologia. No entanto, com o
apoio do regime politico, na década de sessenta, houve uma diversificacdo dos manuais
escolares, que nem sempre eram aprovados pela Comissdao Administrativa do livro
Unico. Além disso, é de salientar o papel de dois gedgrafos importantes, Orlando Ribeiro
e Amorim Girdo, que se destacaram pela publicacdo de livros e atlas de Geografia.
Também as dificuldades econdmicas afetaram a producdo e o pre¢co dos manuais

escolares nos anos setenta, levando a sua regulac¢do pelo Estado.

O curriculo nacional e o manual escolar foram fundamentais para o ensino de geografia
e de outras disciplinas. O curriculo define os conceitos que devem ser ensinados de
forma sequencial, desde o 7.2 até ao 12.2 ano, para garantir a compreensao dos alunos.
O manual escolar é o principal recurso didatico que expressa o curriculo e ajuda os
professores e os alunos a desenvolverem as competéncias e as aprendizagens. Este deve
ter rigor cientifico, linguistico e conceptual, de acordo com a lei que regula a sua
avaliacao e certificagdao. As orientagdes curriculares do passado ainda influenciam os

manuais do 9.2 ano.

No ano de 1947, ocorreram duas mudancas significativas no ensino de Geografia em
Portugal: a disciplina deixou de ser lecionada em conjunto com a Histdria nos cursos
liceais e passou a ter um livro Unico, valido para todas as escolas do territdrio nacional,
com duragao de cinco anos a contar do dia 1 de outubro de 1949 (D.G., | Série,
19/09/1947, 917). Essas medidas visavam uniformizar e padronizar o contetudo e a
metodologia da Geografia escolar. Com o apoio do regime politico, na década de
sessenta houve uma gradual substituicdo do livro Unico por varios manuais para cada
disciplina, embora essa questao nao fosse bem aceita pela Comissao Administrativa, que
raramente aprovava algum deles. O lado mais preocupante da entrega de
responsabilidade na concecdo dos manuais escolares, foi o ndo acompanhamento de
gualquer avaliacdo e normalizacdo do Estado face ao aumento da concorréncia e da

liberdade de precos, promovido pelas editoras. (Ferreira & Mota, 2014)

Tavares (2008) afirma que, apesar do arranque nao ter sido facil, ja que nenhum manual

de geografia era do agrado da Comissdo Administrativa do livro Unico, tendia-se para
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uma estabilizacdo e para o surgimento dos primeiros “verdadeiros” docentes de
Geografia, como Orlando Ribeiro e Amorim Girdo, ambos reconhecidos também pela
publicacdo de livros, o primeiro e pela publicacdo dos Atlas, o segundo, que foram

sobejamente utilizados por estes dois gedgrafos nas suas obras.

Mais tarde, nos anos setenta, a subida de precos dos manuais foi proibida e foi
estipulada a obrigacdo da fixacdo do preco na respetiva capa, pelo Decreto-Lei n.2
196/72, devido ao facto da alta taxa de inflagdo e do elevado valor das energias ndo
renovaveis, praticado na época, ter dificultado a produgdo de manuais escolares,
perante a situacdo econdmica dificil que o pais, entdo, atravessava, desencadeando a
constante subida dos precos. A escolha e selecdo dos manuais escolares viveu um
periodo algo conturbado apds o 25 de abril de 1974, quando, durante o periodo do

Estado Novo, havia um sé manual. (Lima, 1999)

Em 1988, equacionou-se a possibilidade de ser a autoridade do Estado a indicar o
manual a cada escola. Apds algumas opinides divergentes o assunto ficou resolvido no
sentido de que o aumento do periodo de vigéncia dos manuais, o sistema de adoc¢do e
o regime de controlo de qualidade dos mesmos ficasse a guarda desta entidade publica,
ao abrigo da Lei de Bases do Sistema Educativo. (Lima, 1999) Como resultado dessa
intervencdo do Estado foi criado, pelo Ministério da Educac¢do, o Decreto-Lei n.2 369/90,
de 26 de novembro. Este diploma estabeleceu que a qualidade e a responsabilidade
técnicas ficariam a cargo do Estado, indicando as linhas gerais orientadoras das politicas
educativas que cada escola teria de adotar (este documento legal encontra-se ainda em

vigor).

No ano de 1997, como forma de verificar se o DL n.2 369/90 estava a ser bem
implementado, surgiu um primeiro relatério sobre a qualidade dos manuais escolares,
proposto pelo Governo. Essa exposi¢do detetou varios problemas, para além dos menos
relevantes, como o preco, a dificuldade da adogdo pelas escolas e a edicdo e distribuicao
dos manuais, até aos mais relevantes, como a falta de certificacdo e de andlise dos
manuais e a sua qualidade cientifico-pedagdgica. E, em junho de 2005, um grupo de
trabalho, constituido pelo Ministério da Educacdo, elaborou um novo relatério sobre o

mesmo tema. Este grupo, chefiado por Vasco Alves, apds analisar o documento anterior,
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sugere novas recomendac¢des, determinando, por exemplo, que a regra é a nao
existéncia de uma comissdo prévia de avaliacdo dos manuais escolares. Esta comissdo
alertou, também, que, para se evitarem custos elevados na certificacdo de qualidade
dos manuais escolares, deveriam ser as editoras a responsabilizarem-se pela sua

gualidade. (Peixoto, 2014)

A partir de dezembro de 2005 o governo, através de mais um mecanismo legal ao seu
dispor - anteprojeto de proposta de lei, tentou obter novas informag¢des em contexto da
avaliacdo dos manuais escolares, mas, desta vez, no ambito de uma discussao publica
mais alargada. O Conselho Nacional de Educac¢do emitiu o seu parecer ao longo do seu
documento, mas que se cingiu apenas a uma lista de interrogacdes acerca da avaliacao.

(Moreira et al., 2006)

Apds essa data proliferaram o nimero de manuais para cada disciplina. Esse aumento
repentino, causou alguma apreensdo aos agentes educativos, ja que essa abundancia
podia pér em causa a sua qualidade. Mesmo assim, transferiu-se para as escolas a
escolha dos manuais escolares, deixando a comissdo do Ministério da Educacdo de ter
essa responsabilidade. Em Portugal, a semelhanca dos outros paises europeus, eram as
editoras privadas que elaboravam os manuais, presumindo-se que elas seguiam as
orientacdes dos programas sem terem de dar qualquer satisfacdo a autoridade estatal.
Mas, por outro lado, cada escola seria obrigada a fundamentar a escolha dos manuais.

N3o bastava escolher o manual, era preciso justificar o porqué da sua escolha.

No caso das escolas portuguesas é o conselho pedagégico que decide qual o manual
para todos os ciclos do ensino, exceto o 1.2 ciclo que é da responsabilidade do concelho

de docentes.

Os manuais escolares sdao, sem duvida, um dos recursos didaticos mais relevantes e mais
utilizados por professores e alunos. Esta forma de comunica¢gdao cumpre o seu papel
guando avalia os conhecimentos dos alunos, apds os entusiasmar e os motivar acerca

dos mais variados temas propostos. (Roldao, 2017, p.138)

Os conceitos contidos nos diferentes temas devem estar sempre sequenciados ao longo

do curriculo. Este documento define o que se deve ensinar desde o 7.2 até ao 12.2 ano,
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incluindo geografia, para que os diversos diplomas orientadores de Educacao,
promovidos pelo Ministério da Educacdo, possam cumprir a sua funcdo de suporte ao

Ensino.

Se os alunos ndo adquirirem conceitos anteriores, que seriam relevantes para as suas
aprendizagens, ndo vao conseguir compreender novos conceitos, por mais que um
professor os tente explicar. Por exemplo, um aluno do 8.2 ano nao iria compreender o

gue é uma floresta se, no 7.2 ano, ninguém lhe falou em arvores.

O manual escolar, de entre um conjunto de materiais didaticos, é a principal expressao
do curriculo, com as suas vantagens e desvantagens inerentes a sua funcdo de transmitir
conhecimento. Pelas suas caracteristicas é considerado, na opinido de muitos
professores, um dos melhores recursos de trabalho, para ser usado tanto em aula, como

em trabalhos de casa. (Magalhdes, 1999)

O manual escolar é um instrumento que ajuda os professores e os alunos a

desenvolverem as competéncias e as aprendizagens do curriculo nacional.

A Lein.247/2006, de 28 de agosto, que fornece a designacdo de manual escolar e define
os critérios obrigatérios para a sua avaliacdo, refere na alinea a) do seu artigo 11.2, com
a epigrafe “Critérios de avaliacdo e decisdo das comissdes”, que “Na avaliagdo para a
certificacdo dos manuais escolares, as comissbes consideram obrigatoriamente os
sequintes critérios: Rigor cientifico, linguistico e conceptual”. Isso significa que os
manuais devem apresentar os conteudos de forma clara, precisa e atualizada. O rigor
técnico de um manual escolar é fundamental para garantir a sua qualidade. (Ponte et
al., 2008)

Pessoa (2005) refere que, ap6s uma analise cuidada, as orientagcdes curriculares do
passado ainda exercem fortes influéncias nos manuais do 9.2 ano, sob varios aspetos:
nas tarefas propostas e forma de trabalho com os alunos, na avaliagdo recomendada e
na utilizacdo das novas tecnologias. Segundo a mesma autora, os livros continuam a ser

o principal meio utilizado para a transmissdao de conhecimentos.
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3 — A Geografia nas Aprendizagens Essenciais

As AE homologadas pelo Despacho Normativo n? 6944-A/2018, De acordo com os
documentos legais em vigor, referem que, no 32 ciclo do ensino basico, a disciplina de
Geografia visa desenvolver o pensamento espacial dos alunos, ou seja, a capacidade de
observar, representar e interpretar os fendmenos geograficos que afetam a vida das
pessoas e das sociedades. A geografia também procura estimular uma postura critica e
reflexiva sobre os problemas e desafios que o mundo enfrenta atualmente, como as
mudancas climaticas, as desigualdades socioeconémicas, as migracdes, o
envelhecimento populacional e a globalizacdo, entre outros. Para isso, baseia-se nas
Aprendizagens Essenciais (AE), que sao documentos que orientam os professores e os
alunos na organizacdo e na avaliacdo do ensino e da aprendizagem, neste caso relativa
a disciplina de Geografia, nos anos 7.2, 8.2 e 9.2 anos de escolaridade e do 3.2 ciclo do
Ensino Basico, ao longo do seu percurso escolar. Elas definem o que os alunos devem
saber e fazer em cada disciplina e em cada ano de escolaridade. S3o, na sua esséncia,
orientacdes curriculares que apontam a promocdo do desenvolvimento de

competéncias geograficas nos alunos do 3.2 ciclo do ensino basico.

Os conceitos que fazem parte de cada um dos temas e subtemas das AE, que sdo
definidos pela Diregao-Geral da Educagdo para a disciplina de Geografia, para 0s 7.9, 8.2

e 9.2 anos de escolaridade, sdo apresentados nos quadros 1, 2 e 3 respetivamente.

Nesses quadros as palavras a negrito referem-se a matéria prevista no documento legal
das AE relacionada estritamente com Floresta e Silvicultura, que constituem o objeto de

estudo da analise de conteudo, nesta parte do trabalho.

Pelas indicacdes das AE para o 7.2 ano de escolaridade (quadro 1), os alunos de
Geografia devem aprender a localizar e a representar fendmenos geograficos a
diferentes escalas, bem como compreender o espaco natural e as suas dindmicas. No
7.2 ano as AE substituiram conteudos relacionados com Floresta e Silvicultura, por

biomas (quadro 3).
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Quadro 3 — Temas, subtemas e conceitos das AE no 7.2 ano de escolaridade

7.2 ano de escolaridade

Tema

A terra: Estudos e representagdes

Subtema

Descricao da Paisagem

Mapas como forma de representacdo e
localizagdo dos diferentes elementos da

superficie terrestre

Conceitos

Conceitos

Observacao

Paisagem

Esbogo de paisagem
Elementos de paisagem
Unidade de paisagem

Multifuncionalidade de paisagem

Localizacdo relativa

Rosa dos ventos

Localizagdo absoluta

Elementos geométricos da esfera terrestre
Forma de representar a superficie terrestre
Escala

Unidades territoriais

Sistemas de Informacdo Geografica

Informacao georreferenciada

Tema
Meio natural
Subtema
Clima e Formagoes Vegetais Relevo
Clima Altitude

Estado do tempo

Mapa hipsométrico
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Elementos do clima

Zonas climaticas

Biomas

Curva de nivel

Perfil topografico
Formas de relevo
Declive

Cursos de dgua
Planicie aluvial

Caudal

Vertente

Leito

Bacia hidrografica
Rede hidrografica
Erosao fluvial

Toalha freatica/aquifera
Litoral

Profundidade
Plataforma de abrasao
Plataforma continental

Abrasdao marinho

Formas de relevo do litoral e fluvio-marinhas

Fonte: Orientacdes Curriculares da DGE

O quadro 4 mostra a relevancia que, no 8.2 ano, as AE ddo a temas relacionados com
atividades econdmicas e agroambientais. Para os responsdveis deste documento, tais
assuntos revestem-se de importancia acrescida por permitirem compreender a relacao
entre a populacdo e o territério. Neles, estuda-se a forma como os habitantes se

distribuem, se estruturam e se mobilizam no espaco, tendo em conta os fatores naturais
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e humanos que sdo capazes de influenciar essa dinamica. Analisa-se também a maneira
como as atividades econdmicas se organizam e se articulam com o meio ambiente e os
desafios da sustentabilidade, nas diferentes escalas geograficas. Com esse objetivo
recorre-se a diversos procedimentos metodoldgicos, especificos da Geografia, tais como
a observacado, a interpretacdo e a representacao de dados estatisticos e cartograficos.
As AE do 8.2 ano sdo as Unicas do 3.2 ciclo, que abordam a Floresta numa perspetiva

silvicola.

Quadro 4 — Temas, subtemas e conceitos das Aprendizagens Essenciais no 8.2 ano

8.2 ano de escolaridade

Tema

Populagdo e povoamento

Subtema

Areas de fixacdo

Taxa de mortalidade

Taxa de crescimento

natural

Fluxo migratdrio

Populacao Mobilidade Diversidade Cultural
humana
Conceitos Conceitos Conceitos Conceitos
Demografia Migracao Multiculturalidade Areas atrativas
Censo Emigracao Interculturalidade Areas repulsivas
Populagdo absoluta Imigracao Globalizacao Vazios humanos

Densidade Saldo migratério | Patrimdnio cultural Espaco urbano
populacional Movimento Racismo Xenofobia Litoralizacao
Taxa de natalidade pendular Espaco luséfono Bipolarizacao
Indice sintético de Exodo rural PALOP Urbanizacio
fecundidade Refugiado

CPLP Suburbanizacdo

Taxa de

urbanizac¢ao




Saldo fisioldgico

Taxa de mortalidade

infantil
Estrutura etaria

Esperancga de vida a

nascenca

Classe etdria
Classe oca

Grupo etdrio
Envelhecimento
Rejuvenescimento

Politicas

demograficas

indice de renovagdo

de geracdes

Planeamento familiar

Area

metropolitana
Conurbacgao

Morfologia

urbana
Funcgdes urbanas

Planta funcional

Tema

Atividades econdmicas
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Subtema

Atividades
Econdmicas: Redes e meios
recursos, de transportes e
Setor | Setor Il Setor Il
processo de telecomunicag¢de
producdo e S
sustentabilidade
Conceitos Conceitos Conceitos Conceitos Conceitos
Recurso natural | Agricultura Industria Comércio Modos e meios
Fonte de energia | Processos de transformador Balanca de transporte
~ ad .
Matéria-prima producao comercial Redes de
agricola Fatores de Mercado, transporte
Consumo ocalizacs
. ocalizacdo L.
sustentavel Solo ardvel Protecionismo Rede topoldgica
industrial
Setor de Morfologia Consumo de | Sistema
agraria Paises multimodal
atividade, & massas
Emergentes
Populaco ativa Sistema de o Empresa Acessibilidade
roducso Deslocalizacao _
- lac p ¢ . . transnaciona | Distancia-tempo
opulagao industrial I
inativa Sistema  de Distancia-custo
rega Servigos N
Desemprego Telecomunicagdes
Parcela -
Equipamentos Ciberespaco
Pousio Turismo
Agricultura Lazer
familiar .
Tipos de
Agroindustri turismo
a .
Turismo
sustentavel
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Agricultura
bioldgica
Pesca

Aquacultura

Processos de
criacdo  de
recursos

piscicolas
Upwelling

Corrente

maritima

Zona
Econdmica

Exclusiva
Sobrepesca

Epocas de

defeso

Quota de

pesca
Pecuaria

Processos de
criacao
animal

Silvicultura

Montado
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IndUstria

extrativa

Mina

Pedreira

Fonte: Orientagdes Curriculares da DGE

Através da andlise do quadro 5 das AE, constata-se que, no corrente ano letivo, os alunos
do 9.2 ano exploram temas relacionados com as desigualdades de desenvolvimento
entre paises e regides, os desafios ambientais que o mundo enfrenta e as possiveis
solucdes para mitigar os seus efeitos e a forma como a sociedade se organiza e interage
com o territério a diferentes escalas, desde a local a global, utilizando metodologia
propria, capaz de lhes permitir compreender a realidade geografica e melhorar o

pensamento critico.

Os conteldos relacionados com a Floresta limitam-se a abordagem dos incéndios
florestais e a desflorestacao, permitindo aos autores responsaveis pela elaboragao dos

manuais, o seu alargamento posterior a outros conceitos.

Quadro 5 — Temas, subtemas e conceitos das Aprendizagens Essenciais no 9.2 ano

9.2 ano de escolaridade

Tema

Contrastes de desenvolvimento

Subtema

Paises Desenvolvidos/ Interdependéncia entre espagos com

, . diferentes niveis de Desenvolvimento
Paises em Desenvolvimento
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Conceitos

Conceitos

Crescimento econémico
Desenvolvimento humano

Produto Nacional Bruto per capita
Produto Interno Bruto per capita
indice de desenvolvimento Humano
indice de Desigualdade de Género
indice de Pobreza Multidimensional
Qualidade de vida

Bem-estar

Nivel de vida

Necessidades basicas

Fome

Subnutricdo

Divida externa

Seguranca alimentar

Comércio justo

Termos de troca

Ajuda alimentar

Cooperagao

Organizacdo Nao Governamental
Organismo multilateral

Ajuda Publica ao Desenvolvimento

Ajuda de emergéncia

ODS
Tema
Ambiente e sociedade
Subtema
Riscos e Catastrofes Alteragdes ao ambiente
Clima
Naturais natural
Conceitos Conceitos Conceitos

Atmosfera Perigo-risco-dano Ambiente
Elementos do clima Catastrofe Hidrosfera
Fatores climaticos Riscos naturais Biosfera




Isotérmica
Isébara
Anticiclone e ciclone

Regime

Termopluviométrico
Més seco

Climas quentes
Climas temperados
Climas Frios

Clima de montanha

Desenvolvimento sustentavel
Pegada ecoldgica

Impacte ambiental

Riscos mistos

Incéndios florestais
Contaminagdo de aquiferos
Poluicdo

Desflorestagdo
Biodiversidade

Erosdo do solo
Desertificacao

Eutrofizacdao

Salinizacdo

Alteragdes climaticas

Buraco do ozono

Chuvas acidas

Aumento do efeito de estufa
Habitat

Ecossistema

Areas protegidas

Paisagem cultural Estacdo de

tratamento de Aguas Residuais
Residuos

Riscos tecnoldgicos

Fonte: Orienta¢des Curriculares da DGE

E referido nas AE do 7.2 ano que a tematica Riscos e Catdstrofes Naturais e outros

conceitos que faziam parte do programa deste ano, transitaram para o 9.2 ano. Essa



alteracdo deveu-se a necessidade de articulagdo com outras areas disciplinares das
ciéncias.

Os textos dos manuais escolares devem ser rigorosos e precisos, pois seguem
documentos legais que orientam o curriculo e os conteldos. No entanto, nem sempre

isso acontece e podem ocorrer erros e imprecisées que comprometem a qualidade do

material didatico.

4 — Manuais de Geografia na EBS de Canelas

A detegao de erros na analise de conteudo é uma etapa importante para garantir a
qualidade e a fiabilidade dos trabalhos académicos. O mesmo procedimento se aplica
perante um manual escolar. Para se detetarem esses equivocos é necessaria uma leitura
cuidadosa e criteriosa por pessoas detentoras de conhecimentos especificos da matéria
em causa. Sem essa ajuda seria dificil organizar o pensamento, definir os passos da
pesquisa, escolher os procedimentos adequados e, por fim, avaliar os resultados

obtidos.

De acordo com a natureza e os objetivos desta analise de conteudo utilizamos uma

metodologia do tipo qualitativa.

Este método de pesquisa empregue para detecao de erros envolveu os seguintes itens:
- Identificacdo do tema, dos objetivos e do publico-alvo do manual escolar;

- Selecdo das fontes bibliograficas relevantes e atualizadas, para cada nivel de ensino;

- Comparacdo de informacdo apresentada no manual com o conhecimento cientifico

atual;
- Identificacdo de possiveis contradicdes, lacunas, imprecisdes ou distorcdes;

- Corregao ou eliminagdo dos erros encontrados de forma a procurar solugdes mais

corretas e confidveis sobre o assunto.
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A escolha dos manuais de Geografia adotados pela EBSC, no ano letivo de 2022/23, o
CHECK-IN 7 (Fig. 3), para o 7.2 ano, o CHECK-IN 8, para o oitavo ano e o GeoVisdo 9, para
o nono ano do 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico foram da responsabilidade dos professores do
grupo disciplinar de Geografia, selecionados através de uma prévia apreciacao e analise,
seguindo critérios especificos. No caso de duvida na selegdo do manual optou-se sempre

por aquele que um professor de Geografia ja tivesse utilizado anteriormente.

4.1 — O manual de Geografia CHECH-IN 7: apresentacao e anadlise

Figura 3 — Capa do manual de geografia CHECK-IN 7

O manual escolar de Geografia CHECK-IN 7 de Claudia Lobato, Ricardo Pinho e Simone
Oliveira, editado pela empresa Areal Editores (1.2 ed., 2021), é um recurso didatico
destinado aos alunos do 7.2 ano de escolaridade. A obra apresenta conteldos
programaticos relacionados com os temas “A Terra: estudos e representacdes” e o
“Meio natural”, tal como preconizado nas Aprendizagens Essenciais da disciplina. Cada

uma destas unidades tematicas é composta por vdrios subtemas. O primeiro tema

49



descreve a paisagem, a localizacdo dos diferentes elementos da superficie terrestre e
forma de a representar nos mapas, enquanto o segundo tema trata do clima, das
formacbes vegetais e do relevo. O manual inclui ainda um atlas e um conjunto de

propostas de articulacao interdisciplinar.

O CHECK-IN 7 é um recurso didatico que aborda os principais temas da Geografia fisica
e humana. No entanto ndo fala sobre Floresta e Silvicultura, que sdo assuntos
importantes para compreender a relagdo entre o homem e o ambiente, a excegao de
um pequeno suplemento, de quatro paginas, designado “PORTUGAL, UM TERRITORIO
EM DESTAQUE”, situado no final do subtema Clima e formac¢des vegetais (biomas).
Nesta parte do livro fala-se da composicao e distribuicdo das principais espécies

arbéreas do territdrio portugués, incluindo os arquipélagos dos Acores e da Madeira.

Como se pode constatar no quadro 6, este manual foi elaborado com base nas
“Aprendizagens Essenciais” como unico documento orientador que estava em vigor

desde que foi introduzido em Portugal no ano letivo de 2018/2019.

Este quadro da uma ideia geral da sua estrutura e composicao, semelhante a uma ficha

técnica.

Quadro 6 — Resumo do manual CHECK-IN 7

CHECK-IN 7

Editora Areal

Claudia Lobato, Ricardo Pinho, Simone
Autores
Oliveira

Revisdo cientifica Prof.2 José Luis Zézere

Instituto de Geografia e Ordenamento do
Entidade avaliadora
Territorio (IGOT)

Ano de edi¢do do manual 2022

N.2 total de paginas 176
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Numero de pdginas para analise de
15
conteudo

Documentos orientadores (vigentes na
AE
altura da elaboracdo deste manual)

TEMA: Meio natural
SUBTEMA: Clima e Formagdes Vegetais

CONCEITOS: biomas (Floresta Equatorial,

AE
Savana, Estepe, Deserto Quente, Floresta
Mediterranea, Floresta Caducifdlia,
Pradaria, Floresta de Coniferas, Tundra,
vegetagao de altitude.
N.¢ total de subtemas das AE 5

As que constam nos documentos
Informacdes diversas utilizadas para a | geograficos, como: mapas, graficos,
elaborag¢ao do manual tabelas, entre outras, e as apresentadas

nas referéncias bibliograficas.

Neste manual foi analisado dentro do subtema B1, inserido no tema B — Meio Natural —
“O Clima e formagdes vegetais” e um anexo que versa sobre as principais espécies

florestais em Portugal continental e nas regides auténomas.

O primeiro reparo durante o processo de analise relaciona-se, ndo com o conceito de
bioma (que esta correto), mas com o desenvolvimento do mesmo, como mostra o

excerto do texto que citaremos em seguida.

Bioma: Conjunto de vida (vegetal e animal) definida pelo agrupamento de tipos

de vegetacdo contiguos e identificaveis em escala regional, com condicoes
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geoclimaticas similares e histéria compartilhada de mudancgas, resultando em

uma diversidade biolégica prdpria. (IBGE, 2004, p. 49).

Os biomas... 0 que sao?

A delimitagcdo dos grandes biomas a nivel mundial esta
relacionada com a distribuicao climatica. aEss——

O conjunto homogéneo formado pela fauna e flora de determi- =L LB TS Rl 2R
formado pela fauna e flora de

nada regido, de acordo com determinadas caracteristicas, uma determinada regido, de
como o clima, o solo e a altitude, designa-se por bioma. acordo com determinadas

Os biomas integram diversas formacdes vegetais. A escala mun- e RS R
clima, o solo e a altitude.

dial, podemos identificar diferentes formagoes vegetais (fig. 5). L

Fonte: Manual de Geografia CHECK-IN 7, p. 99.

O manual explica como os biomas se formam, quais os seus principais tipos e como eles
se distribuem pelo globo terrestre. No entanto, contém uma lacuna importante: nao fala
da fauna dos biomas (apenas refere a sua palavra na defini¢cdo), ou seja, dos animais que
vivem em cada regido ecoldgica. A fauna é um elemento essencial para compreender a
biodiversidade e o equilibrio dos ecossistemas. A auséncia de referéncias especificas a
fauna pode levar os alunos a terem uma visao incompleta e simplificada dos biomas,
ignorando a sua riqueza e complexidade. Por isso, seria recomendavel que o manual
incluisse algumas informacdes sobre a fauna dos biomas, como: quais sdo os animais
mais representativos de cada bioma, como é que estes se adaptam ao clima e a
vegetacdao, como é que se relacionam com os seres humanos e quais sao as ameagas

gue enfrentam.

“"

Onde se |é “... é constituida por drvores de folha persistentes, como o cedro e a

nogueira”;
Deve ler-se “... é constituida por drvores de folha persistentes, como o cedro.”
A nogueira é uma arvore de folha caduca, raras vezes perene.

Em relagdo ao tema da Floresta, e retirando o capitulo “Portugal, um territério em
destaque”, os autores do manual CHECK-IN 7 apresentaram apenas conteldo sobre os
diferentes Biomas existentes no mundo. Seria mais interessante se explorassem outros

conceitos ligados a flora e o relacionassem, por exemplo, com outros temas, mas
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optaram por seguir o minimo obrigatério nas Aprendizagens Essenciais (AE). Esta
escolha pode comprometer o desenvolvimento de competéncias e atitudes dos alunos,
uma vez que as Aprendizagens Essenciais (AE) definem apenas o nucleo essencial e ndo

esgotam todo o programa.

Vou resolver?!

1. Identifica a formacao vegetal que se caracteriza por ser muito densa, compacta e
verde, cujos estratos inferiores acabam por ser muito humidos e sombrios.

2. Menciona a formacao vegetal que:
a) sofre a influéncia do mar Mediterraneo.
b) € constituida maioritariamente por arvores altas, de folha grande e caduca, como a faia.
c) € constituida por arvores de folha persistente, como o cedro e 2 @
d) & constituida por arvores altas em forma de cone.

3. Relaciona as formacoes vegetais das alineas da questao 2. com o respetivo clima.

Fonte: Manual de Geografia CHECK-IN 7, p. 105

4.2 — O manual de Geografia CHECK-IN 8: apresentacgao e analise

Figura 4 — Capa do manual de Geografia CHECK-IN 8.

Este manual intitulado CHECK—IN 8 (fig. 4), de Claudia Lobato, Ricardo Pinho e Simone

Oliveira, editado pela empresa Areal Editores em 2022, tal como o anterior, foi
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elaborado com base nas Aprendizagens Essenciais, como Unico documento orientador.

O seu suporte da organizacao da informacdo encontra-se sintetizada no quadro 7.

Por uma questdo do limite do espaco disponibilizado aos autores para desenvolverem,
com a qualidade exigida neste tipo de livros, as competéncias capazes de apoiar o
estudo do aluno, de o desafiar e de o motivar, de forma a otimizarem as 224 pdéginas
disponiveis, os mesmos dividiram os diversos conteudos da disciplina de Geografia do
8.2 ano por uma pandplia de conceitos explicativos, coadjuvados por diversos gréficos,
esquemas e mapas coloridos. O CHECK-IN 8 é composto por dois grandes temas - A e B.
Do tema A fazem parte a Populacdo e o Povoamento e do tema B as Atividades
Econdmicas. Cada um desses temas divide-se em subtemas. A Populacdo e Mobilidade
e a Diversidade Cultural e Areas de Fixacdo Humana pertencem ao subtema A. Ja as
Atividades Econdmicas, com recursos, processos de producdo e sustentabilidade, setor
primdrio, secundario e terciario e redes e meios de transporte e comunicacdes fazem
parte do subtema B. A temdtica sobre Floresta e Silvicultura surge, neste manual, no
subtema B2 sendo apenas dedicadas trés paginas a Floresta e a Silvicultura. Dessas, duas
fazem parte da seccdo “Aprendo” e outra da seccdo “Aprendo, Portugal, um territorio
em destaque”. No entanto ndo podemos deixar de enaltecer a preocupacao dos obreiros
deste manual CHECK-IN 8 em terem reservado uma sec¢do dedicada exclusivamente a

situagdo portuguesa.

Quadro 7 — Resumo do manual CHECK-IN 8

CHECK-IN 8

Editora Areal

Claudia Lobato, Ricardo Pinho, Simone
Autores
Oliveira

Revisdo cientifica Prof.2 Ricardo Garcia

Instituto de Geografia e Ordenamento do
Entidade avaliadora
Territorio (IGOT)
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Ano de publicacdo do manual 2022
N.2 total de paginas 224
NUumero de paginas para andlise de
conteudo )
Documentos orientadores (vigentes na AE

altura da elaboracdo deste manual)

AE

TEMA: Atividades econdmicas
SUBTEMA: Setor primdrio

CONCEITOS: Silvicultura e montado.

N.2 total de subtemas das AE

Informacdes diversas utilizadas para a

elaboracdo do manual

As que constam nos documentos
geograficos, como: mapas, graficos,
tabelas, entre outras, e as apresentadas

nas referéncias bibliograficas.

Neste manual do 8.2 ano foi analisado o setor primdrio (subtema B2 do tema B), e dentro

do setor primario foi analisada “a silvicultura...’

O grafico de barras da Fig. 5 (p. 142), intitulado “Producdo silvicola e exploragao da
madeira, por tipo, em alguns paises da EU, 2018”, contém algumas imprecisdes. Os
autores deste manual ndao explicam, por exemplo, o significado de “incremento liquido

de uma arvore”, esquecendo que alunos deste nivel carecem de conhecimentos para

4

compreenderem terminologias mais técnicas.
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Figura 5 — Manual de Geografia CHECK-IN 8, p. 142.

No que respeita a eventuais incorre¢ées apresentadas nas duas paginas do texto do
manual CHECK-IN 8 sobre Silvicultura foram detetadas duas palavras erradas, que estao

assinaladas a vermelho na Fig. 6.

B noreno ;

A silvicultura... como se caracteriza? f

A floresta é fundamental para a vida e é uma fonte de diversas
atividades, de matérias-primas e de servigos.

o8

T LU T TR ELEE LT L

8. Produgia silvicola ¢ explorago da madeira, por tpa, em alguns paises da UE, 2018,

Na floresta desenvolvem-se i a
Silvicultura: conjunto de
sua exploraca dando ém origem a outras ati- mo':omodmm
vidades, ligadas a indu de base relativos & gestao,
como as industrias de madeira, cortica, mobiliario e pasta de recuperacao e exploragao
papel, por exemplo. de dreas de matas e
florestas.
A integra que das quais se des-
tacam a:
* a producédo de madeira — drvores derruba-
das e removidas da floresta;
+a plantacio de arvores em florestas administradas
(para abastecimento de madeira).
:
W Prodecio was I Avwres (incemento Iquido) Il Madara om bruto
o W Proddca néolerboses g Oeos  EM 2018 g
10000 =8
madeira no dspero &
:: (toras) l\:;lll
2000 elevada
00 na Alernanha,
500 Suécia ¢ Franga. i
000 - 0 incremento -
00 liquido de érvores g
2000 florestais em
S

Figura 6 — Manual de Geografia CHECK-IN 8, p. 142.
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Onde se |é “a produg¢do de madeira no dspero...” (pag. 142) deve ler-se: “ao corte de

madeira em pé, para obten¢do de toros com casca ou descascada”.

A

Onde se |é “toras” deve ler-se “toros”.
A palavra “dspero” nao faz parte do vocabuldrio técnico da Silvicultura portuguesa.

O ato de serrar transversalmente um tronco ou fuste de uma arvore abatida em varias

seccdes iguais designa-se “torar” e a cada uma dessas seccdes da-se o nome de toro.

Na figura 6 do manual, onde se |&, “Producdo silvicola e explora¢do...em alguns paises
da EU, 2018”, dever-se.a passar a ler: “Produgdo silvicola e exploragdo... de todos os

paises paises da EU, com excepg¢do de Malta, 2018”.

Infelizmente, o 8.2 ano é o Unico nivel de ensino onde se fala especificamente da
Silvilcultura. Por um lado é louvavel que o manual CHECK-IN 8 aborde o tema da
Silvicultura, por este constituir uma atividade essencial a economia dos paises. Por outro
lado é lamentavel que a Silvilcultura seja vista meramente como fonte fornecedora de

matéria prima para a industria e para o comércio.

A fotografia de grande dimensao da pdagina 142 deste compéndio, onde sdo retratadas
arvores abatidas e toradas (ver fig.6), € um bom exemplo disso. A imagem apresentada
pode, até, causar desconforto em alguns leitores, pois mostra drvores cortadas e

prontas para serem transportadas para as unidades industriais.

No entanto, a Silvicultura ndo se resume ao corte de arvores para obtencao de madeira.
Esta atividade gere também os recursos florestais de forma sustentdvel e responsavel,
contribuindo para a conservagao da biodiversidade, para a prote¢do do solo e da agua,

para a mitigacdo das alteragdes climdaticas e para a promoc¢ado do bem-estar humano.

O manual poderia ilustrar estes beneficios com exemplos concretos de boas praticas
silvicolas em Portugal e no mundo, mostrando como é possivel conciliar os interesses
econémicos e ambientais. Para o efeito deveria contar com, pelo menos, mais duas ou
trés paginas que abordassem todos esses aspectos, além das outras duas do suplemento

“Portugal, um Territério em Destaque”.
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4.3 — 0 manual de Geografia GeoVisdo 9: apresentacao e analise

Figura 7 — Capa do manual de geografia GeoVisdo 9

Ao contrario dos manuais anteriores, o GeoVisdo 9 (fig. 7), elaborado por Cacilda Basto
e Carlos Dias, e editado pela Raiz Editora, em 2021, resultou, essencialmente, de trés
documentos orientadores (OC, MC e AE) que vigoravam na altura da sua producgao.
Como a quantidade de conceitos obrigatérios era demasiado elevada decidiu-se ocupar

15 paginas deste livro exclusivamente com teor florestal.

N3o obstante, a editora garantiu que no préximo ano letivo, de 2023/24, o manual
GeoVisdo 9 sera elaborado exclusivamente com base nas AE. Consideramos desejavel
gue o tema “floresta” preencha, cada vez mais, as paginas dos manuais escolares de

Geografia, em qualquer nivel escolar.

Ha duas décadas a Floresta era considerada irrelevante e era preterida por assuntos
como a Agricultura e a Pecuaria, que ocupavam uma boa parte do manual, na sec¢do do
Espaco Rural. O tema “floresta” so era introduzido no ensino secundario. A sua
integragao no terceiro ciclo do ensino basico é relativamente recente e ficou a dever-se

ao facto da sociedade civil estar cada vez mais informada sobre esta tematica e sobre o
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valor que a Floresta representa para a biodiversidade. Este aumento da consciéncia dos
beneficios da adocdo de boas praticas florestais, através da difusdo dos média e dos
estudos da comunidade cientifica, despertou preocupacdo, junto da populacdo, e
realcou a importancia da influéncia dos cobertos vegetais na preservacao do planeta e
na possibilidade da obtencdo de produtos que, direta ou indiretamente, sdo por ela
fornecidos. A forte pressdo da sociedade, a escala mundial, obrigou entidades
governamentais e ministérios ligados a educacdo a aprovarem e a prescreverem
curriculos escolares dos ensinos bdsico e secunddrio, que orientam as editoras a
assegurarem a presenca de matéria florestal nos manuais escolares, em qualquer grau
de ensino, dando a esta a devida relevancia e assegurando a sua presenca na formacao

dos jovens.

Os autores da GeoVisdo9 ocuparam dezena e meia de paginas (quadro 8) com conteudos
sobre Floresta, no tema dedicado aos “Riscos, Ambiente e Sociedade” e subtema “Riscos
Mistos”, o que é um numero consideravel comparado com os conteludos exigidos pelas
AE. De facto, foi realcada a importancia da Floresta, as suas funcdes e as causas e

consequéncias dos incéndios e da desflorestacdo.

No manual, os assuntos sdo apresentados pela seguinte ordem:

1 - Desflorestacao e incéndios (p. 161);

2 — Medidas de protecdo contra a degradacao do solo e a desertificacdo (pagina 163);
3 — Aimportancia da floresta (p. 166);

4 - Causas e consequéncias da destruicdo da floresta (p. 168);

5 - Medidas de preservacao da floresta (p. 170);

6 — Os incéndios florestais (p. 171);

7 - Causas e consequéncias dos incéndios florestais (p. 172);

8 - Medidas de prevencgao dos incéndios florestais (p. 173).

59



Pode-se dizer que gragas ao documento normativo das MC o assunto relativo a floresta

foi bem alargado, ao invés do das AE. Aqui,

este tema estd incluido na sec¢do “Ambiente

e Sociedade” e subseccao “Alteracées ao ambiente natural.

Quadro 8 — Resumo do manual GeoVisdo 9

GeoVisdo 9

Editora

Raiz

Autores

Cacilda Basto / Carlos Dias

Revisdo cientifica

Prof.2 Doutor Lucio Cunha - Universidade

de Coimbra
Ano de publicacdo do manual 2021
N.¢ total de cadernos 16
N.2 total de paginas 208

Paginas para analise de conteudo

161, 162, 163, 164, 166, 167, 168, 169,
170,171, 172,173,174, 175, 176

Documentos orientadores (vigentes na

altura da elaborac¢do deste manual)

OC, MC e AE

oC

TEMA: Ambiente e Sociedade

Experiencias educativas: Analisar textos
escritos, dados estatisticos, fotografias e
videogramas para expressar opinides
fundamentadas sobre: solugdes técnico-
cientificas que contribuam para reduzir o
das atividades

impacte ambiental

humanas (ex. rearborizacao, utilizacdo de
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produtos biodegraddveis, energias

renovaveis reciclagem/reutilizagao,...).

MC

TEMA: Floresta
SUBTEMA 1: Compreender a sua
importancia a escala planetdria e em

Portugal

CONCEITOS: Explicar as principais
funcGes da floresta; Localizar as principais
areas florestais a escala planetdria e em
Portugal; Caracterizar a composicao
florestal atual em Portugal; Explicar as
principais causas da destruicdio das
florestas a escala planetaria e em
Portugal; Inferir as consequéncias da
destruicdo das florestas a escala
planetdria e em Portugal; Identificar

medidas de prevencao das florestas.

SUBTEMA 2: Compreender a influéncia
dos incéndios florestais no meio e na

sociedade

CONCEITOS: Distinguir incéndio florestal
de fogo; Identificar as causas naturais e
humanas responsaveis pela ocorréncia de
incéndios florestais; Explicar as dareas
mais suscetiveis a ocorréncia de
incéndios florestais, a escala planetaria e
em Portugal; Inferir os impactos dos

incéndios florestais no  territorio;
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Reconhecer medidas de prevencdo de

incéndios florestais.

TEMA: Ambiente e sociedade

SUBTEMA: Altera¢Oes ao ambiente

AE natural

CONCEITOS: Floresta - Riscos mistos

(Incéndios florestais e Desflorestac¢ao).

ICNF — Instituto da Conservacdo da

Natureza e das Florestas;

PORDATA — Base Estatistica sobre

Portugal;
INE — Instituto Nacional de Estatistica;

NASA — National Aeronautics and Space
Informagdes diversas utilizadas para a
Administration;
elaboracdao do manual

FAO — Food and Agriculture Organization

United Nations;

DissertacGes de Mestrado Universidade

de Evora;

Outras fontes: sites, noticias e

reportagens.

Uma andlise critica bem feita é um elemento essencial para o sucesso de um trabalho
académico ou profissional. Ela permite identificar os pontos fortes e fracos de um texto,
argumento ou ideia, e apresentar uma avaliacdo fundamentada e coerente. A analise

critica que segue abrange os capitulos do manual GeoVisdo 9, que estdo relacionados
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com Floresta. Dentro do subdominio 2 “Riscos mistos”, inserido no dominio “Riscos,
ambiente e sociedade” foi analisado o tema “Degradacdo do solo, a importdncia da
floresta, os incéndios florestais” e ainda um anexo designado “Portugal em andlise”, que

versa sobre a “floresta portuguesa” e os “incéndios florestais” .

As frases do texto abaixo descrito (fig. 8), extraidas das paginas do manual GeoVisdo do
9.2 ano, apresentam algumas imprecisGes, pelo que foram substituidas por outras

frases, com as devidas correcoes.

Pagina 157

Onde se |é “Degradagdo da fertilidade”, deve passar a ler-se:” Perda de fertilidade” (p.

157).

N3o é correto usar-se o termo degradacao da fertilidade quando se pretende aludir ao
seu desaparecimento. Devido as alteragGes das caracteristicas fisicas, quimicas e
bioldgicas dos solos, estes podem perder nutrientes por lixiviacdo.

- Diminuicdo da capacidade do solo para suportar ¢ man-
Degradacag ! f f N

-+ ter a vida devido a modificacdes intensas nas suas
da fertilidade .
caraciensticas

51Cas, quimicas e biologicas.

Destruicao fisica das estruturas do solo pela acao da

Saqua lerosao hidrical e dos ventos [erosao edlica)

Erosao —

Contaminacao do solo por poluentes que se acumulam,
acabando por interferir no ambiente global da area afe-

-+ tada [solo, aguas superficiais e subterraneas, ar, fauna
e vegetacao) e que podem estar na origem de proble
mas de saude publica

Degradacao por
contaminacdo

Esquema 7 Principais causas de degradacdo do solo
Figura 8 — Manual de Geografia GeoVisdo 9, p. 157.
Onde se |é “A presenca de coberto vegetal apresenta ... de dgua nos aquiferos” (fig. 9).

Deve passar a ler-se: “A presenca de coberto florestal apresenta beneficios essenciais
para o equilibrio das caracteristicas do solo e da quantidade de dgua presente no

subsolo, e também dos aquiferos” (p. 161).
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Nem toda a agua proveniente da precipitacdo, que se encontra armazenada no subsolo

constitui um aquifero.

Desfloresta

A presenca de coberto florestal apresenta beneficios essenciais para
equilibrio das caracteristicas do solo e da quantidade de agua presente
aquiferos [figura 64).

I —
Figura 9 — Manual de Geografia GeoVisdo 9, p. 161.
Onde se |é: “Os incéndios também afetam ... meses ou mesmo anos a recuperar” (fig.

10); deve passar a ler-se: “Os incéndios também afetam diretamente a vegetagdo, o solo

e a fauna.” (p. 161).

Apds a ocorréncia de um incéndio, a cobertura vegetal e todo o ecossistema podem

demorar décadas a regenerar (mas nunca meses).

com importantes manchas florestais, onde a pressao demografica e eco-
némica levama -

Os incéndios também afetam diretamente a vegetacao, o solo e a faunas
Apods a ocorréncia de um incéndio, a cobertura vegetal e todo o ecossis-
tema podem demorar meses ou
SMO anos a recuperar.

Durante esse periodo
exposto a erosao eolica e hidrica,
verificando-se a degradacao do hori- ;
zonte A (figura 65] devido ao aumento : -, ] Matéri
da escorréncia e do transporte de AL ol | -

Figura 10 — Manual de Geografia GeoVisdo 9, p. 161.

Onde se |é: “Horizonte A/ Horizonte B/ Horizonte C/ Rocha-mde” (fig. 11); deve passar a

ler-se: “Horizonte O/ Horizonte A/ Horizonte B/ Horizonte C/ Rocha-mde”.

Falta indicar a camada de solo com elevada presenca de matéria organica nao

decomposta ou semidecomposta, designada de Horizonte O.
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Matéria
organica

organica e
inorganica
. Zonade
© acumulacao

Perfil de um solo,

Figura 11 — Manual de Geografia GeoVisdo 9, p. 161.

Onde se lé: “A degradac¢do do solo em Portugal deve-se ... introducdo da acdcia, do
pinheiro-bravo e do eucalipto” (fig. 12); deve passar a ler-se: “o pinheiro-bravo néo
degrada o solo, contribuindo antes para o aumento de matéria orgénica e adapta-se

bem a solos pobres.” (p. 164).

Esta resinosa, que pertence ao grupo de plantas gimnospérmicas, nao foi introduzida

em Portugal, sendo antes uma espécie nativa do nosso pais.

A degradacao do solo em Portugal (figura 67) deve-se, essencialmente, aos seguintes fatores:

» construcao em solos aqgricg ;

= S i # 3 3 Regiao Auténoma
» introducao da acaciafdo pinheiro-bravo dos Acores

e do eucalipto; >

O
» introducao de culturas agricolas inapro- S

priadas aos tipos de solos, como a cam- o%\. =
panha do trigo no Alentejo [figura 68);
i 25 L S

» degradag¢ao quimica, como a saliniza-

cao e a contaminag¢ao por nitratos e =

metais pesados; Regido Auténoma
» degradacao fisica, nomeadamente des- ~ 93Madeira &

truicao da matéria organica, pela ero- -

sao causada pela agua precipitada. \

Adaptado de European Space Agancy - ESA [acedido 2 19,11,2014)

Segundo estudos desenvolvidos para a &
Agéncia Europeia do Ambiente [AEA), Por- =
: s 4

tugal encontra-se em risco Eie erosao do o segradados 3
solo, sendo urgente a protecao atraves da [peor=dados 3
. s P rodutve 32

floresta, preferencialmente constituida s g
o

por carvalhos, azinheiras ou sobreiros,

Figura 12 — Manual de Geografia GeoVisdo 9, p. 164.
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Apesar das algumas incorregdes verificadas ao longo do texto do manual GeoVisédo 9, tal
como nos manuais anteriores, é importante salientar a elevada quantidade de péaginas
dedicadas a Floresta por este manual. A vasta informacao disponibilizada, incluindo um
suplemento que retrata o caso portugués, designado “Portugal em Andlise”, em
comparagcao com os dois manuais do 7.2 e 8.2 anos, da editora Areal (sendo que o
primeiro apenas aborda as formacdes vegetais - biomas - e o segundo apenas dedica 4
paginas a Floresta e a Silvicultura) deveu-se ao facto do manual GeoVisdo 9 ter sido
elaborado com base em conceitos exigidos pelo documento legal das MC que se
encontravam entdo em vigor. Se assim ndo fosse, o0 mais provavel seria este tema ficar

resumido, também neste manual, a 2 ou 3 paginas.

5 — Reflexdes sobre manuais de Geografia

Um dos principais problemas que enfrentam os autores de manuais é a constante
revisdo dos documentos orientadores, no ambito de reorganizagdes curriculares por
parte do Ministério da Educacdo. No caso do manual GeoVisdo 9 tiveram de lidar com
os trés documentos orientadores - as Orientacdes Curriculares, as Metas Curriculares e
as Aprendizagens Essenciais. Isso ter-se-ia evitado de existisse apenas um documento
de referéncia, as AE. Quando davam por terminados os capitulos, prontos para serem
enviados para a tipografia, a fim se serem impressos, recebiam novas indicacdes do
Ministério, no sentido de incluirem novos conceitos ou os substituirem por outros
insertos em diferentes documentos orientadores. Estas permanentes alteragdes,
implicaram tempo perdido e sobrecarga de trabalho sem qualquer recompensa

financeira.

As Orientagdes Curriculares (OC), que foram os primeiros documentos orientadores do
3.2 ciclo do Ensino Basico, levantavam duvidas por causa da forma como os conceitos
estavam inseridos nos temas e subtemas. Por exemplo, as matérias relacionadas com os

incéndios florestais eram abordadas no capitulo das catastrofes, em vez de estarem
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inseridas no capitulo da Floresta. Nao faz sentido falar-se de incéndios florestais num

tema que ndo mencione a floresta.

Posteriormente, o problema agravou-se com as MC. Este documento orientador incluia,
no seu contelddo, uma enorme lista de conceitos obrigatérios nos trés anos do 3.2 ciclo,
comparativamente com os apenas dois presentes nas AE para os 7.2 e 8.2 anos e dos
quinze conceitos para 0 9.2 ano. Os conceitos nas AE sdo so dois: “Incéndios florestais”
e “Desflorestacao”, incluidos no subtema Alteracdes ao Ambiente Natural. Como se
pode verificar a inclusdo do tema Floresta foi sobejamente alargada nas MC,
comparativamente as AE. Como ja referimos, o surgimento das AE ampliou o problema
entre os autores dos manuais que foram obrigados a ponderar, em simultaneo, um
equilibrio entre os trés documentos orientadores. Essa atitude lamentavel do Ministério
responsavel pelas politicas escolares dificultou o trabalho dos autores de livros

escolares, incluindo os de Geografia.

Os documentos sobre as Aprendizagens Essenciais sao 0os Unicos que contemplam
orientagdo curricular, que sustentam a planificacao, a realizagdo e a avaliagdo do ensino
e da aprendizagem. Estes documentos, em conjunto com o PASEQ, formam ndo s6 a
base da avaliacdo interna e externa dos alunos, como sdo o modelo de suporte do ensino

e da aprendizagem.

No futuro ha esperanca de que alguns desses problemas sejam minorados com o
aparecimento dos manuais digitais. Estes sdo uma ferramenta util, porque facilitam a
alteracdo de contelidos sempre que um autor necessite acrescentar ou eliminar algum

toépico apresentado nos cadernos, que servem de base a construgdao dos manuais.
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PARTE 2

Analise e estudo comparativo de Turmas dos

8.2e 9.2 anos

1 - A importancia das saidas de campo no ensino de Geografia

A sociedade atual enfrenta oportunidades, mas também problemas e desafios, afetando
essencialmente os jovens que vivem a fase dificil da adolescéncia. Eles pretendem
afirmar-se e expressar a sua diferenga, mas nem sempre encontram espago para isso na
escola. A escola deveria ser um lugar de ensino e aprendizagem, de interacdo, de
brincadeira, de coopera¢ao e de amizade. No entanto, muitos alunos nao se sentem
motivados nem interessados em aprender de forma auténoma. A educacdo precisa de
politicas e instrumentos curriculares que permitam as escolas gerir o curriculo de forma
independente e adequada ao perfil dos alunos. A relacdao entre a escola e a familia é

fundamental para o sucesso educativo.

A situacdo da educacdo em Portugal é marcada por desigualdades sociais e de género,
entre outras, que afetam o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos jovens
estudantes. A tecnologia, por sua vez, impGde novos desafios e oportunidades para a
aprendizagem, a comunicac3o e a participacdo de cada cidad3o. E preciso investir em
politicas publicas que promovam a inclusdo digital, a formacdo de professores e a
inovacdo pedagdgica, de modo a garantir uma educagdo de qualidade para todos na era

digital.

Apesar de existirem boas leis e instrumentos curriculares, é preciso implementa-los de

forma eficaz para evitar a desmotivacdo e o abandono escolar. Os jovens precisam de
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estar preparados e motivados para aprender continuamente e desenvolver novas
competéncias, pois a tecnologia pode transforma-los de formas surpreendentes e

inesperadas.

As visitas de estudo e as saidas de campo sdo duas estratégias de ensino que permitem
aos alunos conhecerem melhor o mundo fora da sala de aula, contribuindo para a
construcdo do conhecimento geografico. E necessdrio sair da sala de aula para
compreender melhor o espaco. No entanto, as visitas de estudo requerem uma
preparacao prévia mais cuidada e ndao coincidem com o hordrio da disciplina, enquanto

as saidas de campo sao mais flexiveis e integradas ao curriculo.

Para alunos iniciantes, os mapas de pequena escala sdo vantajosos nas saidas de campo,
para aprofundar o conhecimento geografico. Esses mapas apresentam uma visdo geral
e simplificada do espaco geografico, facilitando a compreensdo dos conceitos basicos.
As saidas de campo, por sua vez, permitem-lhes observar e analisar os fendmenos
naturais e humanos em diferentes espacos, aplicando os conceitos e as técnicas

aprendidos em sala de aula.

Tal como nos diz Breviglieri (1998, pp. 377-387) vivemos numa sociedade
continuamente confrontada com diversos problemas, que muitas das vezes se
relacionam entre si, sem que nos apercebamos. Os jovens, na sua inocéncia, sdo as
primeiras vitimas e os que mais sofrem com as imperfeicbes do sistema. Além disso
acarretam o peso da adolescéncia e da rebeldia. Como forma de provocagao rejeitam,
por exemplo, o excesso de responsabilidade e de seriedade. Eles sdo, por natureza,
provocadores e gostam de mostrar a sua diferenca na comunidade de forma

interventiva, mas pouco convencional.

Sem esquecer a importancia das implicacdes da relacdo Escola-Familia no processo de
aprendizagem, ja que este é iniciado em casa e prolongado na escola e vice-versa, numa
unido cumplice entre estes dois espacos, a escola deve ser um local onde se ensina e se
aprende, um local de interacdo de brincadeiras e de cooperacdo e amizades entre os
jovens, e ndo um espaco fechado a liberdade e imagina¢do individual e coletiva.

(Picango, 2012)
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Um aluno que, em contexto escolar, ndo seja motivado, ndo sente vontade de aprender
nem de o fazer de forma auténoma. A incapacidade de um aluno mostrar interesse em
guestionar um determinado acontecimento ou fendmeno, torna-se num problema sério
e preocupante, tanto para ele, como para os decisores educativos, que, muitas das
vezes, ndo sdo capazes de contornar o problema limitando-se a idealizar principios de

politicas educacionais, como tabua de salvagao. (Moraes, 2007)

Atualmente em Portugal, e na opinido de muitos especialistas em educagdo, existe
muita boa legislacdo nessa drea e, até, bons instrumentos curriculares orientados para
a aprendizagem, tais como os “Planos de Inovacdo” previstos na Lei de Bases do Sistema
Educativo, que permitem as escolas ou agrupamentos de escolas gerir o curriculo de
uma forma independente, desde que elaborem um desses planos. Outro instrumento
curricular ao dispor da educacdo é “O perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEQ)”, obtido no final dos 12 anos de escolaridade obrigatdria. Mas, sob
pena de se caminhar sistematicamente para a desmoralizagao e o abandono escolar dos
jovens estudantes, torna-se necessario colocar em pratica, de forma eficaz, aquela
legislacdo e aqueles instrumentos curriculares, muito embora as estatisticas indiquem
gue o numero de repetentes, o abandono escolar e as desisténcias estdo a diminuir nos

ultimos anos.

Segundo Estanqueiro (2013), a tecnologia tem o poder de transformar os seres humanos
de formas surpreendentes e inesperadas. Os jovens que vivem nessa era de inovacao e
mudanca s3do os protagonistas e, ao mesmo tempo, os beneficiarios dessas
transformacdes, mas também enfrentam desafios e responsabilidades. Para se
adaptarem e aproveitarem as oportunidades que a tecnologia oferece, eles precisam de
estar preparados e motivados para aprender constantemente e desenvolver novas
competéncias. Por vezes, o querer ter tudo e se acabar por ndo se conseguirem atingir
os objetivos pretendidos leva, com frequéncia, a situa¢des angustiantes e confusas,
dentro de uma faixa etaria jovem. Estes sentem-no como uma desgraca que se abate
sobre eles, ou como uma forma de fatalidade que faz parte das suas vidas. Por isso, é
importante que os alunos sejam motivados a procurar o conhecimento e a perceber a

sua utilidade para os seus objetivos de vida. Se os alunos ndo veem sentido no que
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aprendem na escola, eles tendem a perder o interesse e a desvalorizar o conhecimento.
Isso pode prejudicar o seu futuro, pois o mercado de trabalho exige cada vez mais
qualificacdo e aptiddo. A escola deve ser um espaco de estimulo a curiosidade, a
criatividade e ao pensamento critico, onde os alunos possam aprender nao sé
conteudos, mas também habilidades e atitudes que os preparem para os desafios da

sociedade e para o mercado de trabalho.

Para Pezzini e Szymanski (2007), a motivacdo dos alunos é um fator essencial para o
sucesso escolar e para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessdrias
para a aprendizagem. No entanto, muitos estudantes enfrentam dificuldades para se
envolverem com as atividades propostas pelos professores, especialmente em
disciplinas consideradas mais dificeis. Nesse sentido, a forma como o conteludo é
apresentado pode afetar a motivacdo dos alunos, causando desinteresse e falta de
conexdo entre o conhecimento e a realidade de suas vidas. Por isso é importante que os
professores utilizem estratégias de ensino que despertem o interesse e a curiosidade
dos alunos, que valorizem a relevancia e a utilidade pratica do conteuldo, caso contrario
pode afetar o desejo de aprender. Quando o aluno ndo percebe de que modo o

conhecimento podera ajuda-lo também ndo vai a procura do que lhe parece inutil.

Almeida (1998) refere que uma forma de enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem é proporcionar aos alunos experiéncias praticas que complementem os
conteudos tedricos. Nesse sentido, existem muitos termos e conceitos usados como
ferramentas pedagdgicas para estimular os aprendizados a consolidarem os
conhecimentos, entre os quais se incluem as visitas de estudo, os trabalhos de campo
ou as aulas de campo, que ndo sdo sinénimos. Cada um desses recursos tem
caracteristicas e objetivos especificos, que devem ser considerados na hora de planear
e executar as atividades. As visitas de estudo e as saidas de campo sdo duas formas de
levar os alunos a conhecerem melhor o mundo fora da sala de aula. Ambas requerem
uma preparacao prévia dos professores e dos alunos, mas tém algumas diferencas
importantes. As visitas de estudo, ao invés das saidas de campo, exigem uma preparagao
prévia bastante mais cuidada e o deslocamento ao exterior da escola ndo coincide com

o horario da disciplina em causa. A sua preparacdo obedece a inUmeros requisitos e
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sobrecarregam os docentes de documentos, preenchimento de grelhas, inquéritos e
plataformas. Por exemplo, uma visita de estudo pode levar os alunos a assistir a uma
peca de teatro, a conhecer um roteiro literdrio ou a participar numa sessdo de
esclarecimento numa camara municipal, enquanto uma aula de campo pode ser
realizada dentro do espaco escolar ou perto dele. As aulas de campo constituem um
processo menos penoso, na sua preparacdo, por parte do professor responsdvel. A
expressao “em campo” esta associada a ideia de “entrar em agdo”, “p6ér em campo” que
equivale a acionar ou movimentar, fazer agir ou intervir. As saidas de campo e as visitas
de estudo sdo, contudo, estratégias pedagdgicas que permitem aos alunos aprenderem

de forma mais dindmica e motivadora, estimulando o seu espirito critico, a sua

criatividade e a sua cidadania.

No que diz respeito a exploracdo desta parte do relatdrio resolvemos optar pela
individualizacdo, apesar de vdrios estudos prevenientes de psicélogos educacionais
indicarem que existem vantagens, para a motivagao e aprendizagem dos alunos, em
trabalho de grupo, o que podera constituir uma opcdo a ser desenvolvida noutras aulas,

fora do ambito deste trabalho.

A nossa insisténcia no estudo de per si é considerada fulcral face aos objetivos
delineados inicialmente, o que ndo quer dizer que nado seria interessante a formacao de
grupos de elementos, vista como uma forma mais prescrita e aconselhada por

profissionais na drea da educagao.

Porque a disponibilidade de tempo da aula de campo esta limitada a 50 minutos,
excluindo o intervalo, o esfor¢o sera redobrado de forma a evitar que algum elemento
menos participativo fique por avaliar, o que poderia colocar em causa a veracidade dos

resultados.

A quantidade de alunos nao foi limitada, mesmo correndo o risco de se criar algum

desequilibrio, principalmente, em momentos mais praticos e menos expositivos.

As aulas de campo sdo uma estratégia didatica que favorece a construcdo do
conhecimento, pois os alunos que realizam esse tipo de atividade sdo incentivados e

desafiados a raciocinarem de forma critica. Esse método pedagdgico, que combina aulas
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em ambiente natural com aulas em sala, traz grandes vantagens para a compreensao de
determinado conteudo programatico. Esse tipo de metodologia tem alta eficiéncia no
processo de aprendizagem, possibilitando aos alunos de varias areas disciplinares,
especialmente na geografia, obterem uma visdo ampliada de fenbmenos que nao
poderiam ser totalmente entendidos apenas com o uso da leitura. Por isso, podemos
dizer que, independentemente da nomenclatura utilizada, todas as aulas ao ar livre tém

o propdsito de potencializar o desenvolvimento das aprendizagens. (Fernandes, 2019)

Ribeiro (2012) afirma que seja o lugar ao ar livre, campo ou cidade, um gedgrafo precisa
de saber observar a natureza. Por isso, ele utiliza a observacdo direta como uma
ferramenta indispensdvel, que Ihe permite conhecer a realidade e o sentido da sua
evolucdo. Deve também deve ter boa forma fisica e, de preferéncia, ter experiéncia em
atividades como pratica de desportos mais radicais, escutismo, caca ou servigo militar.
Esses sdo fatores importantes para superar as dificuldades préprias da profissdo de
geodgrafo. Essa é uma habilidade essencial para esta drea do saber. Mas, para conseguir
isso, é preciso enfrentar varios desafios, como caminhar longas distancias, subir e descer
montanhas, atravessar rios e outros obstaculos. Por isso, nem todos estdo aptos para
ser gedgrafos. E preciso ter espirito de aventura e curiosidade pelo mundo, sem medo
do que é conhecido ou desconhecido, do que estd perto ou longe. Essa é uma

caracteristica inata e necessaria para o gedgrafo que quer ter sucesso na sua profissao.

O gedgrafo é um profissional que estuda a interacdo entre os diversos sistemas
espaciais, sejam eles sociais, econémicos, politicos, geoldgicos ou biogeograficos. Para
isso, ele precisa ndo sé de observar e ter resisténcia fisica, mas também de dominar os
conhecimentos tedricos necessarios, de preferéncia na areas das Ciéncias Naturais,
como por exemplo, Biologia, Geologia e Botanica. O dominio nessas disciplinas do saber
€ muito vantajoso para o gedgrafo, embora sejam poucos os que as conhecem com

evidente clareza. (Ribeiro 2012, p. 68)

Na perspetiva Conterno (2014), os mapas tém vindo a evoluir desde hd algumas décadas
a esta data, quer ao nivel da clareza, que permite uma maior interpretacao qualidade
da visual, quer ao nivel da qualidade do material que suporta o mapa quer da sua

impressdo, apesar de cada vez mais os mapas serem em formato digital. Mas, o mais
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importante é que os alunos gostem e saibam interpretar a linguagem cartografica. Ao
nivel da escala, que se tem tornado cada vez maior, também tem contribuido para a
preciosidade do mapa. Os mapas de pequena escala, como os elaborados com
orientacdo geografica que fazem parte do Atlas de um pais, incluindo Portugal, sdo os
preferidos ndo sé dos miudos, como dos mais crescidos. Este é o tipo de mapa indicado
para um utilizador pouco experiente, porque lhe permite dar passos com maior

seguranca quando manuseia esta preciosa ferramenta.

Para Richter e Veja (2019), o uso dos mapas na aprendizagem da Geografia sdo uma
ferramenta importante. E considerado um documento de grande valor. O autor defende
gue os mapas de pequena escala, como os que fazem parte do Atlas de um pais, sdo os
mais adequados para os alunos iniciantes, pois apresentam uma visdao geral e
simplificada do espaco geografico, facilitando a compreensdo dos conceitos basicos. Os
mapas de pequena escala sdo aqueles que representam uma grande area com pouco

detalhe, como por exemplo, um mapa-mundi ou um mapa continental.

Uma modo de aprofundar o conhecimento geografico é realizar saidas de campo, que
sdo atividades educativas que envolvem a observacdo direta e a analise dos fenémenos
naturais e humanos em diferentes espacos. As saidas de campo permitem aos alunos
aplicar os conceitos e as técnicas aprendidos em sala de aula, bem como desenvolver
habilidades de pesquisa, interpretacdao e comunicag¢do. Além disso, as saidas de campo
estimulam o interesse e a curiosidade dos alunos pela geografia e pela realidade que os
cerca. No entanto, as saidas de campo ndao devem substituir o uso de mapas, que sao
ferramentas fundamentais para representar e compreender a superficie terrestre. Os
mapas possibilitam aos alunos localizar, medir, orientar e comparar os elementos
naturais e humanos que existem em um determinado lugar. Portanto, o ensino da
geografia deve integrar o uso de mapas e as saidas de campo como metodologias

complementares e eficazes. (Fontinha, 2016)

A saida de campo requer a existéncia de um guido, constituido por um documento que
orienta os participantes de uma saida de campo sobre os objetivos, as atividades, os

materiais e os procedimentos a seguir durante a visita a um determinado local.

74



Na opinido de Compiani e Carneiro (1993), um guido pode ser mais vantajoso do que um
mapa, pois permite uma maior flexibilidade e autonomia na exploracdo do espaco, além

de estimular a observagao, a reflexdao e a interagao entre os participantes.

2 - Metodologia utilizada

No primeiro semestre do presente ano letivo, tal como no segundo, decidimos que a
aula de campo ocorreria no espaco verde existente no interior do perimetro escolar,
pelo que ndo se poderd considerar que esta foi uma aula de campo na verdadeira ace¢ao
da palavra. Uma aula de campo é uma saida da escola. O importante é exportar a
matéria a lecionar, de dentro da sala de aula para o seu exterior, através de uma aula
informal, com resultados equivalentes em termos de conteudo. A decisdo de
restringirmos a aula de campo ao perimetro escolar ficou a dever-se a estreita relacdo
entre o tema e o espago adequado ao processo ensino-aprendizagem. Pretendemos
explicitar as diferengas entre Silvicultura intensiva e extensiva e entre montados de
sobro e de azinho, demonstrar a importancia que a indUstria deste ramo tem para a
economia nacional e demonstrar a inter-relacdo entre solo, floresta e incéndios.
Entendemos que seria mais facil ensinar, e se obteriam os mesmos proveitos, no espago
aberto da escola ao invés de se fixar um itinerario com paragens fora do
estabelecimento de ensino, com a agravante da inerente perda de tempo e do cansaco

fisico que uma saida poderia provocar nos alunos.

A EBSC conta com um vasto espaco verde e uma grande diversidade de arvores jovens,
plantadas durante a sua remodelacdo, ao abrigo do programa governamental que visou
modernizar e requalificar os edificios onde estdo instaladas as escolas de ensino
secunddrio. Para além destas jovens arvores, existem outras, com elevado valor
patrimonial, nomeadamente dois sobreiros de tamanho consideravel, plantados ha

muitos anos, com troncos de grandes dimensdes.
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Partindo do principio de que o educador possui qualidades pedagdgicas para exercer
gualquer atividade de ambito escolar, selecionamos um conjunto de procedimentos

ordenados, validos e adequados para a nossa analise.

Assim, comegcamos por evitar o recurso a métodos empiricos, porque uma simples
descricdo através da observacdo ndo nos pareceu ser a melhor solucdo para obtermos
conclusdes acertadas no caso em apreco. Evitamos, também, perguntas do tipo
qualitativo, assentes em aspetos subjetivos que, por isso, poderiam causar alguma
ambiguidade na corre¢do. Em alternativa, optdmos por perguntas do tipo quantitativas,
com maior objetividade e precisdo, inseridas no teste diagndstico e na ficha de
inquérito. Com esta metodologia procuramos obter perguntas e respostas pertinentes
para fundamentar a questao: “a aula de campo administrada a turma valorizou os

conhecimentos sobre Floresta e Silvicultura?”

Convém sublinhar que esta aula teve um caracter voluntario, tanto para alunos, como
para professores, como para convidados, sem qualquer intervengdo. Sublinhamos que
a sua participacao ativa dos alunos foi fulcral para os resultados avaliados, resultantes
do ensinamento num ambiente extra-aula. A saida de campo foi o elemento

diferenciador de aprendizagem entre as duas turmas.

Figura 1 — Esquema geral da metodologia adotada

Questiondrio inicial
Identificagdo dos alunos

|
|

Aula de Campo

|

Teste escrito

|

Anilise e comparacio de
resultados
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f)
g)

Antes desta aula de campo foi ministrada na mesma semana, uma outra aula com a
mesma tematica, com a duracdo de 50 minutos. A saida de campo da turma teve como
Unico objetivo o de reforcar estas matérias. A ficha de inquérito “antes da Saida de
Campo” foi realizada na semana anterior a esta atividade e a ficha de inquérito “apds
Saida de Campo” foi efetuada na semana seguinte. Obviamente, as fichas relacionadas
com a saida de campo sé foram preenchidas pela turma que estava a ser avaliada. O
resultado e a conclusdo deste trabalho dependeram da obtencdo e relacionacdo de

todos estes dados.

2.1 - Percurso da turma do 8.2 G (1.2 semestre)

Na turma do 8.2 G (e no segundo semestre, quanto a turma do 9.2 B), estruturamos o

trabalho, cronologicamente, da seguinte forma:

Realizacdo de um teste diagndstico aos discentes para aferir o seu conhecimento, com
perguntas sobre a Floresta, idénticas as utilizadas no teste formativo no ano transato;
Elaboracdo de dois Planos de Aula sobre o tema da Floresta: um destinado a lecionacdo
em sala de aula (anexo |) e outro destinado a saida de campo (anexo 1);

Elaboracdo de dois inquéritos por questionario (um prévio e outro posterior a saida de
campo);

Aula por nds lecionada, enquanto estagidrios, no interior da sala de aula;

Saida para a aula de campo no espago exterior da escola, onde existe uma grande
variedade de espécies herbaceas e arbdreas, no decurso da qual todos os alunos se
fizeram acompanhar de um guido.

Teste formativo abrangendo toda a matéria constante do programa (ver quadro 1);
Correcgao e analise das respostas do teste dadas pelos alunos das turmas do 8.2 G e do
8.2 A no que respeita as questdes relacionadas com a tematica da Floresta.

Os meios utilizados para aferir a utilidade da aula de campo, a partir dos quais foi
explicada a metodologia usada (desde o ponto de partida, com o questionario, até ao

tratamento da informacgdo), estdo esquematizados na figura 1.
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Antes da aula de campo foi ministrada na mesma semana, ao 8.2 Ae a0 8.2 G, outra aula

com a mesma tematica, com a duracdo de 50 minutos.

A saida de campo da turma G teve como Unico objetivo o de reforcar estas matérias. A
ficha de inquérito “antes da Saida de Campo” foi realizada na semana anterior a esta
atividade e a ficha de inquérito “apds Saida de Campo” foi efetuada na sala de aula, na

semana seguinte.

A turma A, porque considerada mais regular, e excelente em termos de classificagdes,
foi a escolhida para termo de comparagdo com a turma G, considerada algo

problematica.

A matéria lecionada debrucou-se essencialmente sobre o programa apresentado no
manual de Geografia CHECK-IN 8, que, nas paginas 142 e 143, de forma resumida, define
a Silvicultura e, nas paginas 158 e 159, explica as suas principais caracteristicas. O quadro

1 abrange mais detalhadamente a matéria abordada na aula e na saida de campo.

As palavras que nesse quadro estdo selecionadas a negrito correspondem aos conceitos
previstos nas AE. As restantes dizem respeito aos contetdos apresentados no manual
de Geografia, com a identificacdo do nimero da pagina onde é abordado o tema, entre

paréntesis.

Quadro 1 — Tépicos da matéria dada em sala de aula e na saida de campo do 8.2 ano

Tema: Atividades econdmicas/ Tema: Atividades econdmicas
Subtemas: “B2 - Setor | (primdrio), Setor Il (Secundario) e Setor Il (Terciario)”.
(pag. 128 - 162)

Subtema: Setor | (Primario)

Conceitos: Silvicultura e montado

AE / CHECK-IN 8 CHECK-IN 8
Silvicultura - Definicdo de Silvicultura;
Montado - Os diferentes setores de atividade (I, Il e lll);
Desflorestagao - As diversas atividades da Silvicultura;
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A Silvicultura...como se caracteriza | - A Silvicultura, um dos principais indicadores

(pdg. 142 - 143) econdmicos, resultante dessa atividade.

- As principais espécies arbdreas em Portugal
A Silvicultura na atualidade...quais as
e a sua area de ocupacao;
suas principais caracteristicas?

- A importancia do setor florestal na
(pdg. 159)
economia nacional;

- O montado de sobro e azinho no Alentejo.

Fonte: AE e manual escolar CHECK-IN 8

2.2 — Percurso da turma do 9.2 B (2.2 semestre)

A metodologia adotada para este estudo comparativo entre as turmas do 9.2 Be 9.2 D
foi a mesma que foi adotada no primeiro semestre para as turmas dos 8.2 anos. A
diferenga prende-se apenas com os conceitos apresentados no documento orientador
das AE, que referem assuntos relacionados com Floresta, diferentes dos apresentados

nas AE do 8.2 ano.

Tal como na turma do semestre anterior, a turma D, porque considerada mais regular e
com melhores classificacbes nas diferentes areas disciplinares, foi a escolhida para

termo de compara¢ao com a turma B, considerada algo problematica.
A saida de campo foi o elemento diferenciador de aprendizagem entre as duas turmas.

Antes da aula de campo foi ministrada na mesma semana, aoc 9.2 B e a0 9.2 D, uma aula

com idéntica temdtica, com a duragdo de 50 minutos.

A turma B realizou uma saida de campo para aprofundar os seus conhecimentos sobre
as matérias lecionadas. Antes e depois da atividade os alunos preencheram fichas de
inquérito para avaliar o seu grau de satisfacdo relativamente a saida de campo, fichas
essas que foram exclusivas da turma B. Este trabalho teve por base a analise dos dados

recolhidos nas fichas de inquérito e os resultados do teste escrito.
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a)

b)

f)

g)

Na turma do 9.2 B o trabalho foi estruturado, cronologicamente, da seguinte forma:

Realizacdo de um teste diagndstico aos discentes para aferir o seu conhecimento, com
perguntas sobre a Floresta, idénticas as utilizadas no teste formativo no ano transato;
Elaboracdo de dois planos de aula sobre o tema da Floresta: um destinado a lecionagao
em sala de aula (anexo Xll) e o outro destinado a saida de campo (anexo XIll);
Elaboracdo de dois inquéritos por questionario (um prévio e outro posterior a saida de
campo);

Aula no interior da sala lecionada pelo professor estagidrio;

Saida para a aula de campo dentro do espaco exterior da escola, onde existe uma grande
diversidade de espécies herbdceas e arbdreas, no decurso da qual todos os alunos
tiveram a sua disposi¢cdao um guido.

Teste formativo abrangendo toda a matéria constante do programa, apresentado no
guadro 2;

Corregdo e analise das respostas do teste dadas pelos alunos das turmas do 9.2 B e do
9.2 D no que respeita as questdes relacionadas com a tematica da Floresta.

Tal como na anterior saida de campo, esta aula foi de caracter voluntario, quer para
alunos, quer para professores, quer para convidados que estivessem apenas a assistir.
Mas, mais uma vez sublinhamos que dos alunos do 9.2 B, a sua participa¢ao foi fulcral

para os resultados a avaliar, provenientes do ensinamento num ambiente extra-aula.

A matéria exposta no manual de geografia GeoVisdGo 9, adotado para os 9.2 anos da
EBSC, consagra um numero de paginas a tematica da floresta muito superior ao do

CHECK-IN 8, a excecdo de Silvicultura, que ndo é, de todo, abordada.

Para um melhor esclarecimento sobre o que foi lecionado em sala de aula as duas
turmas do 9.2 ano (e saida de campo a turma B) apresentamos um esquema dos
principais topicos no quadro 2, abaixo exposto. As palavras selecionadas a negrito
correspondem aos conceitos previstos nas AE; as outras palavras dizem respeito aquelas
gue sao apresentadas no manual de Geografia, com a identificacdo da pagina onde é
abordado o tema, que estd entre paréntesis. As palavras selecionadas em metade

negrito significam que sdo apresentadas da mesma forma nas AE e no manual escolar.
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Quadro 2 — Tépicos da matéria dada em sala de aula e na saida de campo do 9.2 ano

Tema: Riscos, Ambiente e Sociedade
Subtema: Altera¢6es ao Ambiente Natural

Conceitos: Riscos Mistos (pag. 121 - 180)

AE / GeoViséo 9 GeoVisdo 9

- Litosfera, biosfera e pedogénese.

- Processo de formacdo e evolugdo de um

solo;
Erosdo do solo - Horizontes do solo;
Desfloresta¢do - Causas da degradagao do solo;
Degradacdo do solo (pag.156) - Desertificaco;
Desertificagdo (pag.158) - Consequéncias da degradagdo do solo e da
desertificacao;

- Medidas de proteg¢do contra a degradagao

do solo e a desertificacao.

- Florestas temperadas e florestas tropicais.

- Distribuicdo das principais espécies

florestais em Portugal;
A importancia da floresta (pag.166) | - Fungdes vitais.

- Causas e consequéncias da destruicdo da

floresta;

- Medidas de prevencao da floresta.

- Fogo e incéndio florestal;

Incéndios florestais (pag.171) - Causas e consequéncias dos incéndios

florestais;
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- Medidas de prevencao dos incéndios

florestais.

Fonte: AE e manual escolar GeoVisGo9

3 — Avaliagdes e Inquéritos

3.1 - A avaliagdao como instrumento de aprendizagem

A avaliacdo é um procedimento complexo e é parte integrante do processo de ensino e
da aprendizagem. Existem diferentes tipos e finalidades da avaliagdo, mas em qualquer
delas o professor precisa de planed-la cuidadosamente de forma consciente e
qualificada, levando em conta as diversas vertentes da aprendizagem dos alunos. A
avaliacdo diagndstica, que serve para identificar os conhecimentos prévios e as
dificuldades dos alunos em relagdo a um conteldo, a avaliagdo formativa, que visa
acompanhar e validar o progresso dos alunos ao longo do processo. Mas, ambos os tipos
de avaliacdo sdo ferramentas importantes para o docente ajustar sua pratica pedagdgica

e promover a aprendizagem significativa dos estudantes.

Pela simples observagdo e convivio com os alunos o professor ndo consegue saber se
eles foram capazes de apreender a matéria lecionada. Para isso terd de recorrer a
instrumentos que lhe permitam obter informacdo do estado da sua aprendizagem em
todas as vertentes: desempenho cognitivo, afetivo e motor e, caso necessario, sugerir

uma alternativa que ndo tenha sido realizada. (Araujo, 2015)

Mas, antes de se avancar para uma intervencdao, como, por exemplo, uma recolha de
dados, ter-se-a de passar pela fase do planeamento. Nao pode existir uma boa avaliagao

sem um planeamento consciente e de qualidade satisfatéria. (Domingos et al., 1987)

Se o passo inicial da avaliacdo consiste em descrever a realidade, o passo seguinte,

considerado o nucleo central, consistira na qualificacdo da realidade. Este compreende
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a atribuicdo, pela avaliacdo, de uma nota, que pode ser mais ou menos favoravel e

encerra o ato de avaliar. (Luckesi, 2011)

Segundo os estudos efetuados por Martins (2012), a avaliacdo diagndstica é um tipo de
avaliacdo utilizada por quase todos os professores, de forma regular, em praticamente
todas as disciplinas. Esta constitui uma ferramenta importante ao dispor dos docentes
que, além de trazer informacgdes sobre o quanto os estudantes sabem sobre
determinado tipo de conhecimento, permite identificar problemas e, posteriormente,
superar as causas das dificuldades de aprendizagem, visto que cada aluno tem ritmos e

caracteristicas de aprendizagem diferentes.

Se a avaliacdo diagnéstica funciona como uma radiografia ou como um retrato dos
conhecimentos dos alunos num dado momento (que pode ser relativo a um ano escolar)
ou em dois momentos diferentes (como no inicio e no fim de ciclos de aprendizagem),
ja a avaliacdo formativa tem timings diferentes. A finalidade desta consiste em obter
ndo um retrato, mas sim pequenos retratos para validar os conhecimentos dos alunos,

ao longo de um processo de aprendizagem.

Mas, ambas as avaliagdes tém em comum constituirem um processo que permite saber
como os conteudos estdo a ser assimilados pelos alunos e, a partir dai, tomarem-se
decisdes estratégicas de ensino, enquanto orientam o professor nas medidas corretivas

que vier a tomar.

Para Cid e Fialho (2011), no que diz respeito a importancia da avaliacdo, afirmam que o
insucesso escolar dos alunos podera ser em parte devido a incapacidade de se utilizar
critérios capazes de expor, com suficiente nitidez, as capacidades deles e saber julga-los
com maxima competéncia. Deve-se procurar, acima de tudo, justica, no momento da
apreciagao, mais do que procura da certeza, para que possa haver uma estreita relagao

de confiancga, entre o sistema de ensino e os aprendizados.
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3.1.1 - Avaliagao da turma do 8.2 G (1.2 semestre)

Comecamos por aplicar a avaliacdo de diagndstico as turmas do 8.2 A e do 8.2 G (ver
anexo lll) para aferir precocemente os conhecimentos de cada aluno. Esta avaliacdo,
efetuada no inicio do ciclo ou processo de aprendizagem, permitiu-nos adotar as opgdes

mais favordaveis desde o inicio da lecionacdo da nova matéria.

Para o efeito utilizamos o Socrative, constituido por um aplicativo em ambiente virtual,
de elaboracdo simples de questiondrios, que ndo necessita de registo para o
fornecimento da resposta e em que professores e alunos interagem a partir de
smartphones, tablets ou computadores. Esta ferramenta revelou-se importante para
monitorizar e avaliar os alunos. Foi proposto a cada aluno que acedesse a plataforma
Socrative, em sala de aula e respondesse a um questionario (ver anexo) com seis
perguntas sobre matérias relacionadas com formagdes vegetais dos Climas Quentes,

Temperados e Frios, lecionadas no ano transato (7.2 ano).

Neste trabalho, o teste de avaliacdo, de cardcter mais formativo, permitiu-nos, para
além de avaliar os conhecimentos dos alunos, fazer uma comparacdo, entre uma turma
gue ndo beneficiou de uma saida de campo de uma outra que beneficiou dessa

atividade.

No lapso temporal que mediou entre o primeiro questionario e a avaliacdo de
diagndstico foi utilizado um outro instrumento de recolha de dados qualitativos através
de um inquérito a distribuir apenas aos alunos do 8.2 G. Para sondarmos a sua opinidao
relativamente as saidas de campo, criamos dois formuldrios estruturados da seguinte
forma: um, antes da saida de campo e outro, apds a saida de campo, compostos por
sete perguntas cada um, com incidéncia, essencialmente, no grau de satisfacdo e na
relagdo com os subtemas do seu manual escolar, articulado com as Aprendizagens
Essenciais. A Ultima pergunta foi de resposta aberta, permitindo-lhes fornecer uma

opinido ou sugestdo sobre esta aprendizagem ao ar livre.
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3.1.2 — Avaliagao da turma do 9.2 B (2.2 semestre)

Relativamente a avaliacdo efetuada através de questionario comecamos por aplicar a
avaliacdo diagnodstica (anexo XIV) e, mais tarde, a avaliacdo formativa, as duas turmas
dos 9.2 anos (anexo XIX). No entanto, esta uUltima so foi aplicada ap6s a aula tedrica e a

saida de campo, enquanto a primeira foi efetuada logo no inicio deste estudo.

Como a avaliacdo diagndstica é efetuada com base nos conhecimentos apreendidos no
ano anterior, aproveitamos o teste de avaliacdo formativa apresentado as turmas dos
8.2 anos no primeiro semestre para, no segundo semestre, servir como avaliagdo

diagndstica as turmas dos 9.2 anos.

Para o efeito utilizamos o programa informatico Socrative, constituido por um aplicativo
em ambiente virtual, de elaboracdo simples de questiondrios, que ndo necessita de
registo para o fornecimento da resposta e em que professores e alunos interagem, a
partir de smartphones, tablets ou computadores. Apesar da importancia desta
ferramenta para monitorizar e avaliar os alunos, a experiéncia negativa que tivemos com
a turma do 8.2 G no primeiro semestre, em que alguns dos alunos ndo conseguiram
aceder a plataforma da aplicacdo e outros careceram de rede de internet, e em que o
resultado ficou reduzido a alguns exemplares devidamente preenchidos em ambas as
turmas, levou-nos a optar, desta vez, pela elaboragdo do questionario no computador e
pela sua impressdo em folha de papel A4. Apesar do trabalho extra, esta opcdo garantiu

a realizacdo do teste por todos os alunos presentes na aula.

O questiondrio da avaliacdo diagndstica era composto por dez questdes a serem
respondidas em 15 minutos, nas quais foram abordados conteudos lecionados no ano
transato. Neste teste metade das perguntas sdo relacionadas com a Silvicultura e a outra

metade com a Floresta e o montado.

Em pleno século XXI a tendéncia das instituicbes escolares, principalmente nos
primeiros ciclos de ensino, é a de rejeitar a instrucdo subjacente ao cumprimento rigido
dos programas e a sujeicdao dos discentes a avaliacao dirigida pelo professor, balizada

pelo tempo, em que o saber formalizado é adquirido pelo manual escolar, passando o

85



aluno a assumir um papel ativo neste processo, sem estar constantemente a ser

interrompido pelo professor.

Muito embora sejamos adeptos desta nova tendéncia, neste trabalho a avaliacdo
formativa, com o objetivo de compararmos duas turmas usando uma nova abordagem
pedagdgica, tivemos obrigatoriamente de recorrer ao método avaliativo tradicional por

ser este o adotado pelas escolas portuguesas.

Na nossa analise ndo se pretende apurar qual é a melhor estratégia pedagdgica ou
método de avaliar, com base em processos de consolidacdo das aprendizagem dos
alunos, visa-se, antes, discutir os beneficios de uma saida de campo enquanto atividade
pedagégica ao ar livre, capaz de estimular o desenvolvimento e a participacdo dos
alunos numa oportunidade de aprender fora da sala de aula através da explora¢do dos

recursos naturais e da biodiversidade do ambiente.

As atividades pedagdgicas ao ar livre estimulam o desenvolvimento e a participagao dos
alunos, promovendo a criatividade, o espirito critico, a resiliéncia e o trabalho em
equipa. Além disso, estas atividades podem criar uma maior ligacdo com a natureza e

uma maior consciéncia ambiental.

Para confirmar se os alunos apreenderam os conceitos bdsicos e estavam motivados
para continuar a participar em saidas de campo, fizemos um teste de avaliacdao simples,
mas eficaz, a turma B e a turma D, de dez perguntas, com duas op¢des cada uma, com
um tempo limite de 15 minutos, utilizando, para o efeito, o programa informatico

Socrative.

Ndo obstante, para minimizar as dificuldades técnicas que prejudicaram o desempenho
dos alunos no primeiro semestre e garantir uma avaliacdo mais justa e eficiente,
optamos pela impressao das dez questdes que compunham o teste numa folha de papel
A4, procedimento este que ja havia sido adotado para as turmas dos 8.2 G e A, em
detrimento do envio das respostas pela via wireless, onde o trabalho seria facilitado por
os resultados do teste serem enviados automaticamente para o professor, que podia

analisa-los e atribuir, de imediato, a classificagao aos alunos.
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No lapso temporal que mediou entre o primeiro questiondrio e a avaliacdo de
diagndstico utilizamos um outro instrumento de recolha de dados qualitativos presentes
num inquérito distribuido apenas aos alunos do 9.2 B. Para sondarmos a sua opinido
relativamente as saidas de campo, criamos dois formularios estruturados da seguinte
forma: um antes da saida de campo e outro apds a saida de campo, compostos por sete
perguntas cada, com incidéncia, essencialmente, no grau de satisfacdo e na relagdo com
os subtemas do seu manual escolar, articulado com as AE. A Ultima pergunta foi de
resposta aberta, permitindo-lhes fornecer uma opinido ou sugestdo sobre esta

aprendizagem ao ar livre.

4 - Saida de campo

4.1 — Relativa a turma do 8.2 G (1.2 semestre)

Durante o 1.2 semestre ocorreu a primeira atividade programada: a saida de campo
dentro do recinto escolar para os alunos da turma do 8.2 G, que constitui a fase mais
importante deste trabalho, obedeceu a um plano bem elaborado e estruturado com
bastante antecedéncia, de forma a prevenirem-se eventuais falhas. Foi a partir da saida
de campo que obtivemos os resultados quantitativos, que determinaram o produto

deste estudo.

A atividade que decorreu durante 50 minutos, concretizou-se no dia 11 de janeiro de
2023. No espaco exterior da escola falou-se do que ja fora referido em sala de aula sobre

a tematica da Floresta e da atividade silvicola.

O programa obedeceu aos planos de aula presentes nos anexos | e Il, que definem os
objetivos de aprendizagem, os conteudos abordados, as metodologias, os recursos
utilizados, as formas de avaliacdo e os critérios de aprovacdao. O plano de aula, que
consta no anexo |, diz respeito a lecionacdo em sala de aula e o plano de aula, que consta

no anexo ll, diz respeito especificamente a saida de campo.
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Antes de abandonarem a sala de aula e percorrerem os corredores do edificio foi
distribuido a todos os alunos um guido de campo com a informacdo do itinerario a
percorrer e as instrucdes a cumprir. O documento servia-lhes de orientacdo, ndo sé
quanto ao posicionamento geografico, como também quanto ao acompanhamento dos

temas abordados. Um “passaporte” para uma nova forma de aprendizagem.

A partir do momento em que iniciaram a leitura das instrucdes os alunos correram para
encontrarem a primeira arvore, situada num dos espacos verdes da escola, perto do
edificio das salas de aula. Quando encontravam a “arvore correta” chamavam os colegas
gue estavam mais afastados e esperavam curiosos para ouvir o que tinhamos para lhes

dizer sobre a tematica da Floresta.

As arvores sdo organismos complexos e diversificados, que apresentam caracteristicas
distintas nas suas estruturas, funcdes e adaptacdes. Para os observadores mais atentos
ou com conhecimentos de Botanica é possivel identificar as diferencas entre as espécies
de arvores por meio de varios aspetos, nomeadamente, as respetivas folhas, a forma e
a textura da casca, o porte e a ramificacao da copa, a presenca e o tipo de flores e frutos,
e a época de floracdo e frutificacdo. Para os observadores mais destreinados, a auséncia
de folhas faz parecer as arvores todas iguais, sem diferencas significativas entre si.
Infelizmente, algumas das arvores nao apresentavam qualquer folha, flor ou fruto, o que
se terd ficado a dever ao facto de serem muito jovens e a época do ano em que ocorreu

esta primeira saida, o inverno.

As arvores incluidas no guido de campo, muito embora fossem de espécies diferentes,
eram todas de folha caduca e, por isso, estavam entdo desprovidas de folhagem. Este
facto, para além de n3do as embelezar, dificultou a sua rédpida e correta identificacao
pelos alunos, quanto ao espécime em andlise, com excecdo da Bétula, cujo fuste é

branco, ao contrario das restantes, que tém fuste castanho.

Para compensar esta lacuna, decidimos colocar numa das péginas do guido uma
fotografia a cores de cada uma dessas arvores, tirada uns meses antes, numa altura em
que a copa apresentava folhagem. Paralelamente colocamos uma fotografia, em

tamanho mais pequeno, com a imagem de uma folha, para que os alunos conseguissem
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mais facilmente diferenciar uma espécie da outra. Desta forma, puderam visualizar as
arvores no seu esplendor. Se ndo divulgassemos estas fotografias, a distincdo entre elas
seria mais dificil, para além de apresentarem um aspeto visual pouco interessante. No
guido essas arvores foram colocadas intencionalmente ao lado da planta da escola e

proximas do local em que foram plantadas e onde vivem.

Durante a saida de campo foram formuladas pelos discentes perguntas pertinentes
como por exemplo “para que serve a madeira desta drvore?” ou “qual a razdo de uma
madeira ser melhor do que a outra?” entre outras questdes estimulantes, que
normalmente, em sala de aula, provavelmente ndo surgiriam. Assistimos, assim ao
aparecimento de uma curiosidade natural dos alunos, inspirados por uma aula
diferente, relativamente a assuntos relacionadas com a Floresta. O contagio que
sentimos pelo entusiasmo deles levou-nos a abordar matéria que nao fazia parte do

programa pré-definido.

O programa da saida de campo iniciou-se com uma paragem junto de uma Tilia
platyphyllos ou Tilia-de-folhas-grandes (nome vulgar), cuja espécie pertence a familia
das Malvaceage. Estas arvores tém uma distribuicdo natural nas florestas de zonas
temperadas e preferem solos calcarios. Quando isoladas desenvolvem uma copa larga
e podem atingir os 40 metros de altura. As suas folhas sdo cordiformes (em forma de
coragdo), simples e alternas, de ponta curta, com margens serradas e uma base
assimétrica. O seu cumprimento varia entre 6 e 17 centimetros. Possuem uma superficie
verde-escura e brilhante na parte superior e uma superficie verde-clara e pubescente
na parte inferior. As flores sdo amarelas, aromaticas e agrupadas em inflorescéncias
pendentes. Florescem entre junho e julho e atraem muitas abelhas, que produzem um
mel de alta qualidade. A qualidade da sua flor também é destinada ao fabrico de
infusdes, para fins medicinais. A madeira da Tilia-de-folhas-grandes é macia, leve e facil
de trabalhar. E usada para fabricar mdveis, instrumentos musicais, esculturas e
brinquedos. Além da sua importancia econdmica, esta espécie é muito cultivada como

planta ornamental, principalmente em ruas e parques. (Bruum et al., 2002)

Analisado o primeiro exemplar de espécie arbdérea dirigimo-nos para outro, localizado

nas imediacOes da Tilia, mesmo a entrada da escola, a Betula pendula, conhecida por
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Vidoeiro, pertencente a familia Betulaceae. Esta é uma arvore muito comum no norte
da Europa, mas que pode ser encontrada em quase todo o hemisfério Norte. E
considerada autéctone em grande parte do seu territério de distribuicdo natural. O
Vidoeiro pode atingir os 30 metros de altura e apresenta uma taxa de crescimento
rapida. Tem copa oval e ramos pendentes. A sua folha pedunculada tem forma
romboidal, por se assemelhar a um losango. E simples, alterna e oval, com margens
serrilhadas e peciolos longos e finos. A superficie superior é verde-escura e lustrosa,
enquanto a inferior é mais clara e pubescente. As folhas tém entre 3 a 7 cm de
comprimento e entre 2 a 5 cm de largura e terminam em ponta. Mudam de cor no
outono, ficando amarelas ou alaranjadas antes de cairem. As folhas, em geral, estdao
presentes em quase todos os vegetais superiores (possuem tecidos especializados para
conduzir dgua e nutrientes pelo corpo da planta) e sdo o principal érgao fotossintético
das plantas, sendo responsdvel pela captacdo de luz e pela troca de gases com o

ambiente. (Bruum et al., 2002)

As flores do Vidoeiro sao inflorescéncias em forma de amentilho e formam-se na
primavera. As flores masculinas sao longas e pendentes, de cor amarela ou verde-
amarelada e as flores femininas sdao curtas e eretas, de cor verde ou vermelha. S3o
polinizadas pelo vento e produzem pequenos frutos alados chamados samaras, que se
dispersam pelo ar. O Vidoeiro é pouco exigente quanto a qualidade dos solos, mas
prefere-os bem drenados, leves e arenosos, com pH neutro ou ligeiramente acido. Esta
espécie ndo tolera solos pesados, compactados ou alcalinos, nem encharcamento ou
seca prolongada. Trata-se de uma espécie pioneira, que se adapta bem a locais com alta
luminosidade e baixa competicdo. Também é resistente ao frio e as pragas, mas pode

ser afetado por fungos e insetos. (Bruum et al., 2002)

Na aula de campo realcamos a sua exuberancia, como espécie ornamental e a sua
madeira, valorizada nos paises nérdicos, como a Finlandia, devido a sua dureza e textura
de grdo fino. Os alunos ficaram curiosos quando lhes mostramos uma rodela de madeira
onde se podiam ver os anéis de crescimento. E légico que ndo sabiam que esses anéis

sao formados pela alternancia de periodos de crescimento e dorméncia da arvore, que
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dependem das condic¢Bes climaticas e sazonais. Cada anel que circunda o ponto central

do tronco de uma arvore corresponde a um ano de idade.

Depois explicamos as diferengas entre Silvicultura intensiva e Silvicultura extensiva e as

consequéncias dessas praticas para o ambiente e para a biodiversidade.

Na parte final da saida descrevemos as duas ultimas arvores previstas no roteiro do
guido — o Quercus robur (Carvalho-alvarinho) e o Quercus rubra (Carvalho-americano).
Ambas as espécies sdo nativas do hemisfério Norte e tém uma ampla distribuicdo
geografica. O Quercus robur é mais comum na Europa, enquanto o Quercus rubra é
originario da América do Norte. As duas espécies apresentam algumas semelhancas
morfoldgicas, como a forma lobada das folhas, a presenca de frutos do tipo bolota e a

madeira dura e resistente.

As folhas do Quercus robur tém entre 5 a 12 cm de comprimento e 3 a 8 cm de largura,
com 4 a7 pares de lébulos arredondados, peduinculo curto e sdo caracterizadas por uma
coloracdo vermelha intensa no outono. As folhas do Quercus rubra tém entre 10 a 20
cm de comprimento e entre 7 a 13 cm de largura, com 5 a 11 pares de lébulos
pontiagudos e de limbo muito recortado, chegando a fissura dos |6bulos até quase ao

centro da folha. (Bruum et al., 2002)

O fruto do Quercus robur sao bolotas com cerca de 2 cm de comprimento, inseridas
numa cupula peluda que cobre cerca de um quarto do fruto. O fruto do Quercus rubra
sdo bolotas com cerca de 3 cm de comprimento, inseridas numa cupula lisa que cobre

cerca de metade do fruto. (Bruum et al., 2002)

As duas espécies apresentam algumas semelhancas ecoldgicas, como a preferéncia por
solos bem drenados e ricos em matéria organica, a tolerancia a seca e ao frio moderados
e a capacidade de formar bosques mistos ou puros. A madeira do Quercus robur é clara,
com veios castanhos e anéis de crescimento bem visiveis, enquanto a madeira do
Quercus rubra é avermelhada, com veios claros. Tanto uma como a outra apresentam
uma grande resisténcia a pragas e doencas. O cerne da madeira destes carvalhos é

formado por células mortas que se lignificam e acumulam substancias quimicas que
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atuam como defensores naturais e impedem o ataque de insetos e fungos. Essa

caracteristica confere ao carvalho uma longa durabilidade e um valor comercial elevado.

Os alunos ficaram admirados quando lhes explicamos as excecionais qualidades da sua
madeira, muito utilizada na industria artesanal da tanoaria e na construcdao
civil. Aproveitando o facto destes dois carvalhos pertenceram a mesma familia
(Fagaceae) e ao mesmo género (Quercus) das espécies de sobreiro e de azinheira,
sensibilizamos os alunos para as diferentes aptidées que cada uma delas possui e para
a sua importancia, como matéria-prima, para a industria madeireira. Foi também
realcada a enorme importancia de muitos dos produtos das espécies arbdreas para a
economia do pais, como a cortica, proveniente dos montados de sobro e da azinheira,
sem esquecer a producdo da pasta de papel, originaria das monoculturas de eucaliptos.
Estas matérias-primas, muito procuradas pelos mercados, quer internos, quer externos,
tem contribuido, em grande escala, para o PIB nacional e para o elevado registo anual

de volume de negdcios, fruto das exportagoes.

Demos aos alunos a possibilidade de efetuarem os registos que entendessem
necessarios. A palestra centrou-se na Floresta e na atividade silvicola, temas previstos
nos conteudos do manual escolar. A saida de campo constituiu um reforco daquilo que
ja fora lecionado em sala de aula, algumas semanas antes. Apenas foi alterado o cenario
e as técnicas aplicadas, que tiveram uma maior componente pratica. O seu objetivo
consistiu em interiorizar conteddos, como a importancia econdmica que a industria da
fileira florestal apresenta para a economia portuguesa, a contribuicdo da producao do
eucalipto para as celuloses, principalmente para o fabrico de pasta de papel e os
montados de sobro no fabrico de rolhas de cortica e seus derivados. Além destas
rubricas fez-se, ainda, alusao a modernizagao da mecanizagao utilizada atualmente em
contraste com a mecanizac¢ao tradicional utilizada no abate das arvores, no seu
descasque e na toragem e, finalmente, ao seu transporte até as industrias madeireiras,
onde as arvores sdo serradas e conservadas, se necessario, em parques de secagem.
Reservou-se algum tempo util de aula para responder a questdes levantadas pelos

alunos.
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4.2 — Relativa a turma do 9.2 B (2.2 semestre)

No que respeita a saida de campo preparada para a turma do 9.2 B, a mesma ocorreu
apos a aula expositiva sobre o tema da Floresta lecionada no interior da sala de aula. A
saida desenvolveu-se dentro do recinto da escola, tal como sucedeu com a saida da
turma do 8.2 G e obedeceu a um plano elaborado e pensado com bastante
antecedéncia, de forma a assegurar o seu éxito. No dia 2 de maio de 2023 chegou o
momento por todos esperado. Nesta caminhada, com a duracdo de 50 minutos,
relembramos, antes de mais, o que ja fora relatado em sala de aula sobre a tematica da
Floresta, abordando-se, nomeadamente, conteldos programaticos relacionados com o
solo e com os incéndios florestais. Foi a partir desta saida que se obtivemos a outra parte

dos resultados quantitativos, determinantes para as conclusdes deste estudo.

O ponto de partida e o ponto de chegada da saida de campo foi a sala de aula. Os alunos
do 9.2 B percorreram os corredores da escola munidos de um guido, que lhes serviu de
orientacdo, ndo s6 quanto ao posicionamento geografico, como também quanto ao
acompanhamento dos assuntos a tratar (anexo XVI), quanto aos tépicos com a
informacdo do percurso a realizar e quanto as instru¢des a cumprir. Este guido incluiu
sugestdes, desafios e curiosidades sobre o local visitado, com o objetivo de dar a
conhecer e de permitir ao visitante apreciar a diversidade e a evolucdo da vida na Terra.
O material sugerido para a saida de campo foi uma caneta e uma maquina fotografica,

utensilios estes essenciais para fazerem os registos que entenderem necessarios.

Nesta época do ano, a primavera, apesar das arvores com mais idade ja apresentarem
algumas folhas e flores, as arvores referenciadas no guido de campo (todas de folha
caduca, a excec¢do do sobreiro) estavam ainda desprovidas de folhagem por serem ainda

jovens e terem acabado de sair da época de repouso vegetativo.

A saida de campo iniciou-se com uma paragem junto a uma arvore ornamental, de
grande folhagem, capaz de propiciar uma boa sombra, drvore esta bem conhecida e
apreciada entre nos, designada por Tilia (nome vulgar). Foi neste local que se deu inicio

a licdo, tal como constante do plano de aula (anexo Xlll). Foi abordado o conceito de

93



solo, os fatores de formacdo e a sua importancia e feita uma demonstragao, através do

esvaziamento de uma garrafa de agua com corante, a simular um foco de poluicdo.

O solo é um recurso natural essencial para a vida na Terra, pois sustenta as plantas, os
animais e as atividades humanas. E constituido por uma camada superficial da crosta
terrestre, formada por particulas minerais, matéria organica, agua, ar e organismos
vivos e resulta da acdo do clima, dos organismos, do relevo e do tempo sobre as rochas.
A degradacdo do solo por contaminacao constitui um grave problema ambiental que
afeta a qualidade e a produtividade dos ecossistemas. A prdtica de deposicdo
inadequada de produtos téxicos, como os metais pesados, os hidrocarbonetos, os
pesticidas, os fertilizantes, os residuos sélidos e os patdgenos, provenientes de fontes
naturais ou antropogénicas, como atividades industriais, agricolas, urbanas ou de
mineracdo, levam a contaminacgao do solo, ar e agua. A agua contaminada pode infiltrar-
se no subsolo e atingir as dguas subterraneas, que sdo fontes de abastecimento para
muitas comunidades humanas e ecossistemas. A recuperacdo do solo contaminado é
um processo complexo e custoso, que depende muito das propriedades fisico-quimicas

do local afetado. (Silva & Santos, 2018)

A seguir, dirigimo-nos para um Carvalho-americano, localizado a uma distancia de cerca
de 30 metros da tilia. Esta espécie, com o nome cientifico de Quercus rubra, para além
de ter valor ornamental, por as suas folhas apresentarem tons vermelhos no outono, é
cultivada também devido a boa qualidade da madeira obtida e ao rdpido crescimento,
comparado com outras arvores do mesmo género. A mesma serviu de pretexto para
explicar o perfil de um solo e as consequéncias da sua degradacdo, capazes de levarem

a desertificacdo.

Pedir aos nossos alunos que, junto de uma arvore, remexam a terra com as proéprias
maos, enquanto lhes é explicada a sua importancia na formacgao do solo (pedogénese),
é bem mais relevante e cativante para a sua aprendizagem do que lhes ser mostrada o
mesmo processo através de um slide, em sala de aula. Apesar da explicacdo sobre as
diferentes camadas de solo ser mais concisa e realista numa parcela florestal, em
comparacdao com o espaco verde da escola, conseguimos transmitir aos alunos a

percecdo de que este primeiro estrato remexido correspondia ao horizonte O (camada
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mais superficial do solo). Se eles tivessem tido a oportunidade de escavar mais alguns
centimetros iriam encontrar facilmente o horizonte A, camada subposta ao horizonte O,
rica em humus e com alta presenca de matéria organica decomposta misturada com
matéria mineral, ao contrdrio da matéria organica morta do horizonte O, que ndo esta

decomposta ou sé o estd parcialmente e é formada por ramos e folhas recém caidos.

Estes dois primeiros horizontes tém grande importancia na fertilidade do solo, pois
fornecem nutrientes, agua e ar as plantas. Para visualizarmos os restantes horizontes (B
e C) até a camada mais profunda (rocha-mae) bastava-nos encontrar no espaco florestal
uma depressao, com cerca de metro e meio, provocada, por exemplo, por abertura de
valas, caminhos ou movimento de terras ao longo de um declive, para evitarmos
recorrer ao uso da pa e picareta. O contacto direto com a natureza permitiu aos alunos
constatar facilmente que a circunstancia da terra ali existente se fica a dever, em parte,
a vegetacao que, ao longo do tempo, foi formando distintos horizontes e tipos de solo.
Esta vegetagao funciona como medida preventiva contra o processo erosivo natural ou

humano, por acdo da agua, do vento, do gelo e da gravidade. (Novais et al., 2007)

A arvore seguinte, a ser alvo de observacdo, foi a bétula, que constitui uma bonita
espécie, com interesse ornamental, por apresentar um tronco branco e uma folha
pequena e bastante resistente a condigdes climaticas adversas. A sua descrigao auxiliou
na exposicdo da tematica sobre a importancia dos ecossistemas florestais para a vida na
Terra. Esta explicacdo teve como objetivo a transmissdo da importancia do coberto
florestal, quer na fertilizacao direta do solo, pela decomposicao dos seus ramos, folhas
e frutos, transformando em matéria organica e favorecendo o aparecimento de nova
vegetacdo, quer na sua protecdo contra a erosdo. Os incéndios e a técnica de
desflorestagao de corte raso, termo utilizado em Silvicultura, que consiste na eliminagao
total das arvores em pé numa determinada area, provocam redugdo substancial da
infiltracdo de dgua no solo, aumentando o risco de erosao, de deslizamento de terras e

de inundacgdes que, por sua vez, vao diminuir a fertilidade do solo. (Novais et al., 2007)

Muitos alunos ficaram incrédulos quando lhes explicamos que o fogo florestal, que é
uma combustdo controlada de material lenhoso, pode constituir um processo natural e

essencial na promoc¢do da biodiversidade em alguns ecossistemas florestais, ao
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contrario do incéndio florestal de origem antrdpica, que é uma combustdo de materiais
florestais como folhas, galhos, troncos e arbustos, sem controlo no espaco e no tempo
e resulta da ignicdo intencional ou acidental. O incéndio é prejudicial ao meio ambiente
e a salde das populagdes, pois promove a desertificacdo e liberta desnecessariamente
gases poluentes que contribuem para as mudancgas climaticas, afeta a biodiversidade, a

gualidade do ar, o clima, a saude humana, o patriménio natural e cultural e a economia.

Em Portugal, devido aos prejuizos avultados que os incéndios florestais podem
provocar, a sua pratica é severamente punida a titulo criminal no artigo 274.2, do Cddigo
Penal, com penas de prisdo que variam entre um e doze anos, sendo os negligentes os

mais levemente punidos.

Antes de terminarmos o circuito pela escola foi relembrada a importancia da
biodiversidade e da Floresta, agora a escala nacional, junto do Carvalho-roble ou
Carvalho-alvarinho. Esta espécie de grande porte serve de alimento e de abrigo a aves e
a mamiferos e é frequentemente encontrada em areas de baixa altitude. Esta adaptada
a climas temperados, de influéncia atlantica. Devido as caracteristicas da sua madeira,
a grande maioria dos carvalhos tem importancia na protecdo contra incéndios, sendo
utilizada para compartimentacdo de resinosas. E lamentével que os técnicos dos
servicos florestais, responsaveis pela anadlise e acompanhamento de projetos de
planeamento e ordenamento florestal, com o apoio financeiro do Governo, ndo
promovam de imediato campanhas de reflorestacdo em massa de Carvalho-alvarinho,
em areas que foram recentemente devastadas por incéndios que consumiram milhares
de hectares nas comunidades vegetais, em diferentes niveis de estratificacdo vertical. O
Carvalho-alvarinho é das espécies mais resistentes e emblematicas da flora portuguesa.
Foi, desde ha milhares de anos, a espécie dominante no nosso pais nas regides do
Minho, Douro Litoral e Beiras. Nao podemos ignorar que, em tempos passados,
nomeadamente na época dos Descobrimentos era da farinha da sua bolota triturada
gue se fazia o pdo e da sua madeira que se fabricavam as naus. Tal factualidade conduziu
a um acentuado declinio desta espécie em Portugal. Foi devido as suas caracteristicas
intrinsecas excecionais e a sua fun¢do socioeconémica que o Carvalho-alvarinho obteve

a classificacdo meritoria de arvore de interesse publico desde 1997.
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Na outra extremidade da EBSC estd localizada a arvore mais emblemdtica e majestosa
deste espaco verde, quer pelas suas dimensodes, habitualmente com 10 a 15 metros de
altura, podendo atingir os 25 metros, quer pela sua importancia para a economia
nacional, o Sobreiro. Este carvalho perenifdlio é uma espécie origindria das regides de
clima mediterranico da Europa e do norte de Africa e apresenta caracteristicas
singulares: é capaz de repor a casca apos ter sido extraida sem estragar a arvore. A sua
copa é larga e irregular e o tronco é grosso e rugoso estando coberto por uma camada
de cortica. Se as condi¢cOes edafoclimaticas forem favoraveis é vulgar encontrarem-se
sobreiros com 3 metros de DAP (diametro a altura do peito). Esta espécie prefere solos
com pH entre 5 e 7, precipitacdo de 400 a 800 mm por ano e altitudes até 300 metros.
As suas raizes sao fortes, bem desenvolvidas e alcancam grande profundidade. As folhas,
utilizadas como forragem e fertilizante natural, sdo simples, pequenas (com 2,5a 10 cm
de comprimento), alternas, oblongas, com margens serradas e mucronadas, de cor
verde-escura na face superior e acinzentada na face inferior. O Sobreiro inicia a
frutificacdo aos 15 anos de idade. As flores sdo muito pequenas, amareladas e estao
agrupadas em amentilhos e pendentes na extremidade dos ramos. O fruto, empregue
na alimentacdo dos animais, no fabrico de d6leos culinarios e na propagacado da espécie,
¢ uma bolota ovalada, com uma cupula cénica, que amadurece entre setembro e
janeiro. O Sobreiro é uma arvore longeva, que pode viver mais de 200 anos e que forma
bosques puros ou mistos com outras espécies mediterranicas, como azinheiras,
pinheiros ou abetos. Devido a sua importancia ambiental e econdmica, esta espécie,

juntamente com a azinheira, encontra-se protegida por lei.

Debaixo da copa desta arvore demos por terminada a matéria prevista na saida de
campo, relembrando a diferenga entre um fogo florestal e um incéndio florestal e nas

causas, consequéncias e medidas de prevencdo do ultimo.

Sabendo que o desenho é uma forma de comunicacdo e de percecdo do mundo, que
pode revelar muito sobre as capacidades apreendidas por um jovem, no final da aula foi
proposto aos alunos que desenhassem no verso do guido uma das cinco arvores

apresentadas na fotografia, a entregar até a proxima aula de Geografia.
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O objetivo desta tarefa consistiu em expor o tema apreendido através de uma
intervencdo artistica, num ambiente natural com os prdprios elementos da natureza. A
arvore seria o elo de unidao entre o solo, a floresta e os incéndios. No entanto, tivemos
o cuidado de ndao impor modelos classicos ou estereotipados de arvores, de forma a

incentivar a expressdo pessoal de cada jovem e a diversidade de formas e cores.

Durante a visita, os discentes tiveram de seguir as orientacdes dos professores e
respeitar as normas do espaco verde da escola. Como a distracdo e as conversas entre
eles sdo comuns nestas idades, tentamos que, para além do registo fotografico das
arvores e de outros aspetos que lhes chamaram a atencdo, fossem observando
atentamente as exposicoes e as informacdes disponiveis. O restante tempo Gtil de aula

destinou-se a resposta a questdes levantadas pelos alunos.

5 — Andlise de dados e discussao dos resultados

Neste ponto vamos analisar e discutir os resultados obtidos pelos alunos das turmas do
8.2G e do 9.2 Bem relagdo ao tema Floresta. Os dados utilizados resultaram do teste de
diagndstico, dos inquéritos realizados antes e depois da saida de campo, da observacao
da saida de campo e dos testes de avaliacdao formativa. Estes foram organizados em
fichas (juntas no anexo) e em graficos, de forma a facilitar a sua compreensao e

interpretacao.

5.1 - Relativa a turma do 8.2 G (1.2 semestre)

5.1.1 - O teste de diagnéstico

A realizacdo do teste de diagndstico nas turmas A e G, dos 8.2 anos de escolaridade,

prevista na primeira parte deste estudo, ndo correu como o esperado, pelo que os seus
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resultados ndo irdo ser considerados. Através deste teste procuramos, apenas, obter
informacdes que poderiam ser Uteis para a conclusdo do estudo comparativo o que,
infelizmente, ndo foi possivel alcancar. Devido a fatores que ndo conseguimos controlar,
a amostra ficou bastante reduzida em ambas as turmas. Enquanto os alunos da turma A
enviaram, apenas, 10 testes, em vez dos 19 inicialmente previstos, que corresponde ao
total do nimero de alunos da turma, os alunos da turma G apenas enviaram 11 testes
de diagndstico, em vez dos 26 correspondente ao total do nimero de alunos. Os circulos
verdes assinalados no enunciado do teste de diagndstico, do lado esquerdo do anexo lll,
correspondem a opcgdo correta de cada questdo. Os resultados obtidos por cada aluno,
em cada turma, estdo apresentados nos anexos Ill A e lll B, em que cada quadrado
assinalado a verde corresponde a uma resposta certa e cada quadrado assinalado a
vermelho corresponde a uma resposta errada. Estas tabelas foram realizadas no
programa Socrative. As trés primeiras colunas do lado esquerdo estdo preenchidas com

a classificagao em percentagem e em pontos por aluno em cada turma.

Com estes valores, pouco representativos, nao foi possivel receber um feedback eficaz
sobre o seu desempenho. Ainda assim, conseguimos retirar algumas conclusées sobre
os conhecimentos adquiridos, pelos alunos das turmas A e G, no ano transato, no que
respeita a Floresta. Pelos dados apresentados parece que a turma G teve boa
aprendizagem neste dominio. Para o efeito calculamos a média da pontuacdo que cada
aluno do 8.2 ano obteve no total das perguntas do teste diagndstico. A operacao foi
efetuada da seguinte forma: calculou-se a razao da soma de todos os pontos obtidos no
teste nas turmas A e B, pelo total de alunos de cada uma dessas turmas. A pontuagao

maxima equivale a 200 pontos e a minima a 0 pontos.
Os calculos e os resultados obtidos foram os seguintes:
Média da turma A = 1320/10 = 131, 0 pontos/aluno;
Média da turma G = 1640/11 = 149, 1 ponto/aluno.

Os resultados dos valores obtidos, no teste de diagndstico, estdo representados

esquematicamente no grafico 1.
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Grafico 1 - Média do somatdrio das classificagcdes obtidas pelos alunos da turma A e G, em

pontos

Convertendo os pontos em valores percentuais, a turma A obteve uma classificacao de

66%, enquanto a turma G obteve 75%.

Perante estes resultados fica o registo de que a turma G obteve uma média classificativa

superior a da turma A, o que contraria, de certa forma, as previsdes expectaveis.

O contratempo sofrido na realiza¢do do teste diagndstico deveu-se a alguns problemas
gue foram surgindo no decorrer das aulas, como por exemplo, a falha de rede WiFi da

escola, que afetou alguns alunos e a falta de computador pessoal, que afetou outros.

Estes fatores contribuiram para que o teste de diagndstico ndao corresse como o
esperado. Mesmo assim, ajudou-nos a perceber as motivagdes e os interesses dos
alunos em detrimento dos seus conhecimentos prévios, em matéria florestal, ao longo
do processo de aprendizagem. Por isso, os objetivos deste trabalho ndo poderdo ser
colocados em causa pelo facto de ndo conseguirmos recolher informa¢ao completa dos
anos anteriores. JA 0 mesmo ndo sucedeu com outros tipos de avaliagdo, como o teste

de avaliacdo formativa e a saida de campo.
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5.1.2 - Os inquéritos

Quanto ao registo e tratamento de dados, que serviram para aferir das vantagens da
realizacdo deste tipo de aulas no espaco exterior, os mesmos encontram-se juntos em

anexo, deles fazendo parte os inquéritos (anexos IV e V).

Da andlise das respostas fornecidas no inquérito pelos 26 alunos da turma do 8.2 G

(anexo V1), concluimos que:

- todos ja beneficiaram de saidas de campo em anos anteriores,
- todos gostam de fazer saidas deste género e

- todos gostavam de as repetir.

As respostas as perguntas relacionadas com o tema da Floresta, o conteludo
programatico e o grau de interesse com as saidas de campo obtiveram uma larga

vantagem na escala 4 (“muita relacdo” e “muito interessante”).

Constatamos, também, que ha mais alunos na escala 4 e 5 (“muitissima relagdo” e
“muitissimo interessante”, respetivamente) no momento pds saida de campo, do que
no antes de saida de campo. Estes resultados revelam-nos, inequivocamente, que
atividades fora da sala de aula entusiasmam e motivam os alunos. Da analise dos valores
obtidos na tabela de inquérito, concluimos que a satisfacdo com as saidas no interior do
recinto escolar ndo ficou aquém da satisfagdo com outras atividades realizadas
anteriormente fora da escola, como nos mostra a elevada diferenca de valores na escala

maxima 5, da tabela do anexo VII.

Na ultima alinea do inquérito pediu-se aos alunos que dessem uma opinido, ou sugestao,
sobre esta e sobre outras saidas de campo realizadas anteriormente. No entanto, s6 um
aluno é que respondeu a esta questao, afirmando ter achado interessante e importante

este tipo de atividades (anexo VI).

No campo “apds saida” obtiveram-se quatro respostas, em que todos afirmaram que

desejavam ter mais saidas deste género (anexo VII).
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Enquanto o formulario de inquérito nos permitiu avaliar a satisfagdo dos alunos com a
saida de campo, o teste de avaliagdo, realizado apds aquela saida, permitiu-nos
comparar o nivel de conhecimentos, relativo a Floresta e as atividades silvicolas, entre

asturmas AeG.

5.1.3 - A saida de campo

Durante o decorrer da atividade de campo realizada com a turma do 8.2 G ficou patente
a ansiedade dos alunos em quererem identificar apressadamente as quatro arvores que
faziam parte do guido. Logo que a primeira espécie foi reconhecida, partiram em busca
da segunda, esquecendo as explicacdes que tinhamos para lhes dar. O excesso de
entusiamo fez com que alguns dos alunos se dispersassem do grupo e tivessem de ser
chamados. Apesar de se ouvir algum ruido, préprio de jovens desta idade e de dois ou
trés alunos terem feito uso do telemdvel, os restantes estiveram atentos as explicacdes
que tinhamos preparadas sobre a tematica florestal e a Silvicultura. Fazendo um balango
final, apesar do comeco, um pouco atribulado, a saida correu melhor do que o esperado.
As atividades ao ar livre constituem uma 6tima opgao metodoldgica, permitindo
intercalar o contexto formal de aprendizagem com um ambiente ndo formal, onde se
oferecem oportunidades para desenvolver os conhecimentos dos alunos, que podem
ser aproveitadas para o ensinamento de varios conceitos, ndo so relacionados com esta

disciplina, como também com outros curriculos disciplinares.

Para este alunos, a saida de campo no ambito de uma aula de Geografia, constituiu uma
estratégia pedagdgica util para promover a articulacdo entre os conceitos e as praticas
das Ciéncias da Terra, contribuindo assim para o seu desenvolvimento cognitivo e

afetivo de uma forma divertida e informal.
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5.1.4 - O teste formativo

No teste de avaliacio de conhecimentos (anexo IX), os numeros em negrito
apresentados na grelha da tabela X (A) correspondem aos nimeros absolutos de cada
resposta certa dada pelos alunos de cada turma. O texto em negrito, na grelha da
mesma tabela, corresponde a solucdo correta das perguntas. O total de elementos de

cada turma encontra-se assinalado entre paréntesis.

Para efeitos de comparacgdo entre as turmas A e G indicamos os resultados do teste de
avaliagcdo na grelha da tabela X (B), em valores relativos. O diagrama de barras do grafico

2, abaixo assinalado, traduz graficamente essa informacao.

Numero médio de respostas certas

NiUmero (em percentagem)

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 P7 P8 P9 P10
Perguntas

M TurmaG ®TurmaA

Grafico 2 — NUmero médio de respostas certas dadas pelos alunos das turmas Ae G

Se duvidas houvesse quanto aos efeitos positivos desta saida de campo, as mesmas
seriam dissipadas com os resultados dos testes de avaliagdo a turma G do 8.2 ano,
apresentados nas tabelas. Os valores revelam, com evidéncia, a existéncia de um
equilibrio nos resultados entre as turmas A e B quanto ao nimero de respostas certas e

erradas relativas a cada questdao, num total de dez questdes.
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A turma G apresentou mais respostas corretas do que a turma A, em metade do total
das perguntas. A andlise do questionario ndo nos permitiu concluir que os alunos da
turma A tivessem um nivel de conhecimento mais aprofundado sobre a tematica

Florestal do que a turma G, porque ambas se encontram em situacdao muito semelhante.

5.2 - Relativa a turma do 9.2 B (2.2 semestre)

5.2.1 - O teste de diagndstico

Para podermos tirar conclusdes quanto ao grau de conhecimentos, em matéria florestal,
obtido no ano transato nas duas turmas envolvidas no estudo, calculamos a média da
pontuacdo das perguntas do teste diagndstico realizado por cada uma delas. Para o
efeito somaram-se os pontos obtidos pelos alunos no teste e dividiu-se o resultado

obtido pelo nimero total dos alunos dessa turma, atingindo-se os seguintes resultados:
Média da turma B = 920/19 = 48,4 pontos/aluno,
Média da turma D = 1500/27 = 55,6 pontos/aluno.

Obteve-se, desta forma, a média do total do numero de respostas certas dadas pelos

alunos de cada turma.

No anexo XV sdo apresentados os resultados do teste diagndstico para as duas turmas.

A cotacdo estd compreendida entre valores de zero e cem.

O grafico 3 confirma, de forma esquematica, esses valores. Como esperado, a turma que
serviu de testemunho (D), com 55,6 pontos, obteve uma classificacdo bastante superior
no teste de diagndstico relativamente a da turma B, que apenas atingiu os 48,4 pontos.
Convertendo estes valores em percentagem, a turma D conseguiu obter uma

classificagao, aproximada, de 56% e a turma B de 48%.

Uma possivel explicacdo para essa diferenca de valores foi um melhor desempenho da

turma D, no ano anterior.
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Grafico 3 - Média do somatdrio das classificacdes obtidas pelos alunos das turmas B e D, em

pontos

O facto de todos os alunos terem realizado a avaliacdo diagndstica presencialmente e
por escrito garantiu-nos resultados fidedignos sobre os seus conhecimentos quanto as

matérias em causa neste trabalho, relacionadas com a floresta e a silvicultura.

5.2.2 - Os inquéritos

Quanto ao registo e tratamento de dados, que serviram para aferir das vantagens da
realizacdo deste tipo de aulas no espaco exterior, os mesmos encontram-se juntos em
anexo, deles fazendo parte o inquérito (anexo IV), igual ao inquérito feito para a turma

do 8.2 G, e a ficha de avaliacdo (anexo V).

Dos 19 alunos da turma do 9.2 B que responderam ao inquérito, concluimos que:
- praticamente metade ja beneficiou de saidas de campo em anos anteriores,

- mais de metade gosta de fazer saidas deste género,

- todos gostaram da saida de campo e
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- uma grade parte considerou a saida de campo demorada.

As perguntas relacionadas com o tema Floresta, o conteddo programatico e o grau de
interesse com as saidas de campo obtiveram, respetivamente, uma vantagem minima
na escala 3, relativamente a escala 4 (“relagdo suficiente” e “muita relacdo”) e uma larga

vantagem na escala 3 (“interessante”).

Constatamos que, de um modo geral, hd mais alunos na escala 3 (“relacdo suficiente”)
tanto no pds de saida de campo como no “antes de saida de campo”. Estes resultados
revelam-nos, inequivocamente, que atividades fora da sala de aula entusiasmam e
motivam os alunos. Da analise dos valores obtidos na tabela de inquérito, concluimos
gue a satisfacdo com as saidas no interior do recinto escolar, ndo ficou aquém da
satisfacdo com outras atividades realizadas anteriormente fora da escola, como nos

mostra a elevada diferenca de valores na escala maxima 5, da tabela do anexo XVIII.

Na ultima alinea do inquérito pedimos aos alunos que dessem uma opinido, ou sugestao,

sobre esta e sobre outras saidas de campo realizadas anteriormente.

Apenas um aluno respondeu, com a seguinte frase “S6 os alunos bem-comportados é

que deviam ter direito a saidas de campo”.
No campo do formuldrio “apds saida” ndo obtivemos respostas.

Enquanto as perguntas do inquérito nos permitiram avaliar a satisfagdo dos alunos com
a Saida de Campo, o teste de avaliacdo, realizado apds saida de campo, permitiu-nos
comparar o nivel de conhecimentos do tema relacionado com a Floresta, entre as

turmas B e D.

5.2.3 - A saida de campo

No que diz respeito ao aproveitamento da aula de campo por parte dos alunos da turma
B, unica que beneficiou da atividade, registou-se, de imediato, um entusiasmo e alegria
nos seus rostos e gestos, para o que terd contribuido também o estado de tempo que

se fazia sentir na altura, com um calor convidativo para uma aula ao ar livre. Os mesmos
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revelaram impaciéncia por explorarem a natureza e encontrarem os locais indicados no
guido, o que ficou patente nas diversas perguntas formuladas. Esta foi uma

oportunidade Unica de aprenderem de uma forma pratica e divertida.

Apesar de, no decorrer da aula, nomeadamente no momento em que lecionamos a
parte expositiva da matéria, termos detetado entre os alunos uma certa
desconcentracdo ao manifestarem o desejo de que a aula terminasse, entendemos que,
no geral, a saida de campo foi positiva. A distracdo tendo a referida distracao se ficado
a dever ao cansaco potenciado pelo calor que se fazia sentir e ao facto de se tratar da

ultima aula do dia.

Atendendo ao comportamento mais complicado desta turma, em relagdo a turma D,
gue nos serviu de termo de comparacao, teremos de concluir, como acima se referiu,
gue a saida de campo constituiu um incentivo para que os seus alunos manifestassem

algum interesse pela matéria exposta.

Ja no que respeita a tarefa que lhes pedimos para fazerem apéds a saida de campo, em
torno de um desenho de uma arvore (anexo XVI), os resultados obtidos deixaram-nos
algo dececionados visto que so trés deles é que a realizaram e, de entre estes, s6 um é
gue a entregou no prazo estipulado. Tal postura constitui mais uma prova de que os
alunos se sentiram mais incentivados pelas atividades praticas da saida de campo do

gue pela realizacdo de trabalhos escritos.

5.2.4 - O teste formativo

O teste de avaliacdo de conhecimentos (anexo XIX) teve como objetivo verificar
principalmente os conhecimentos sobre os diferentes aspetos relacionados com o solo
e os incéndios florestais. Neste teste encontramos questdes que abordam desde a
origem e a composicdo do solo, até aos fatores que influenciam a sua degradacdo e a
sua recuperacao. Também aborda questdes sobre os fogos e incéndios florestais, as suas

causas, consequéncias e formas de prevencdo. Por fim, reflete sobre o impacto dos
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incéndios florestais no homem e no ambiente, e sobre as medidas que podem ser

tomadas para minimizar esse impacto.

No teste de avaliacdo, os numeros apresentados na coluna da esquerda do quadro,
correspondem aos numeros de respostas corretas e os nimeros apresentados na coluna
da direita correspondem aos nimeros de respostas erradas dados pelos alunos de cada
turma (anexo XX A). O circulo a vermelho no enunciado do teste de avaliacdo

corresponde a solucdo das perguntas (anexo XIX).

Para efeitos de comparacgdo entre as turmas B e D indicamos os resultados do teste de
avaliagdo na grelha do anexo XX B, em valores relativos. O gréafico 4 traduz

esquematicamente os resultados obtidos.

Numero médio de respostas certas

Numero (%)

Pergunta

| B Turma B B Turma D|

Grafico 4 — Numero médio de respostas certas dadas pelos alunos das turmas B e D

O grafico revela a existéncia de um equilibrio nos resultados obtidos entre a turma B e
a turma testemunha (D) quanto ao numero de respostas certas e erradas dadas a cada

questdo, num total de dez questdes.

A turma B apresentou mais respostas corretas do que a turma D, em metade do total
das perguntas. A analise do questiondrio ndo nos permitiu concluir que os alunos da

turma D tivessem um nivel de conhecimento mais aprofundado sobre a tematica
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florestal do que os da turma B, porque ambas se encontram em situagdao muito

semelhante.

E curioso verificar pelo grafico 4, que a maioria dos alunos, nas duas turmas, demonstrou
dificuldade nas primeiras questdes que envolviam conceitos basicos sobre a formacao e
a conservacdo do solo e poluicdo atmosférica. Por outro lado, houve um bom
desempenho na parte que tratava das consequéncias dos incéndios, tanto do ponto de
vista ecoldgico quanto socioecondmico. A razao para essa diferenga tera a ver, na nossa
opinido, com questdes que envolvem conceitos mais técnicos e cientificos, para a
primeira metade das perguntas. As restantes envolvem questdes relacionadas com uma

realidade mais familiarizada e difundida através dos meios de comunicagao social.

Tal circunstancia confirmou o que acima referimos, no sentido de que a aula de campo
constituiu um incentivo para que os alunos da turma B revelassem interesse pela

aprendizagem das matérias lecionadas nessa aula.

6 — Consideragoes finais

Neste relatdrio sdo apresentadas as principais atividades realizadas durante o nosso
estagio na Escola Basica e Secundaria de Canelas, onde tivemos a oportunidade de
lecionar a disciplina de Geografia a alunos do 82 e 92 ano. O estagio foi uma etapa
fundamental para a nossa formacdo profissional, pois permitiu-nos aplicar os
conhecimentos tedricos, adquiridos na licenciatura e no mestrado, bem como
desenvolver novas competéncias pedagdgicas, didaticas e relacionais. Ao longo do
estagio, fomos acompanhados e orientados por um professor cooperante e por um
professor supervisor, professores estes que nos facultaram todo o apoio e feedback
necessarios para aperfeicoar a pratica docente. O estagio também nos proporcionou a
possibilidade de conhecermos a realidade escolar, os seus desafios e as suas

potencialidades e de interagir com os diferentes agentes educativos. Foi uma
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experiéncia muito enriquecedora e desafiadora, que nos fez crescer a nivel pessoal e

profissional.

A aplicacdo da andlise de conteddo aos trés compéndios escolares de geografia,
utilizados pela Escola Basica e Secundaria de Canelas, foi efetuada com entusiasmo, de
forma a colmatar algumas, naturais e compreensiveis, limitagGes tedricas com que os
autores dos manuais muitas vezes se debatem, referentes ao vocabuldrio, terminologia
muito especifica e bibliografia restrita aos técnicos do dominio da Silvicultura e unidades

de ensino superior relacionados com esta area de formacao.

Por isso, sentimos muito orgulho em ter colaborado e contribuido para melhorar os
manuais no dominio dos assuntos relacionados com a Floresta e a Silvicultura, que sdo
temas com cada vez mais meios de expressdao nos compéndios escolares devido a
crescente necessidade do contributo regulador da mancha florestal na estabilizacdo
climatica, entre outras mais-valias. Temos como expectavel que, a este nivel, no futuro,
0s manuais escolares sejam estruturados de uma forma mais compreensivel e

proporcionem um maior nivel informativo.

A atividade de campo realizada no espaco interior da escola revelou-se uma
oportunidade valiosa para os alunos aprofundarem os seus conhecimentos sobre
Floresta e Silvicultura e entrarem em contato direto com a matéria lecionada,
observando, experimentando e interagindo com o ambiente natural. Além disso,
favoreceu o trabalho em equipe, a cooperacdo entre eles, a autonomia e a sua
criatividade, estimulando o seu pensamento critico e a resolucdo de problemas. Pelo
exposto, a saida de campo constituiu uma estratégia pedagdgica que potencializou o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dinamico, significativo e mesmo

divertido.

Apesar dos manifestos beneficios que as saidas de campo empreendidas revelaram,
observou-se uma diferenca de interesses entre os alunos do 8.2 ano e os do 9.2 ano;
sendo que os primeiros demonstraram mais entusiasmo e curiosidade pela proposta,
enquanto os segundos pareceram preferir, para as suas aulas de campo, uma atividade

fora do ambiente escolar, em locais mais distantes, talvez por estarem mais habituados
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a esse tipo de abordagem. Essa constatacdo, detetdvel por via da boa elaboracdo e
estruturacdo metodoldgicas, evidenciou a necessidade de se diversificarem as
estratégias pedagdgicas de acordo com o perfil e as expetativas dos alunos, de forma a
ir-se ao encontro das motivagdes dos diferentes publicos, procurando sempre estimular

o envolvimento do aprendente, de forma significativa, pela valorizacdo da natureza.

Como avaliacdo global, consideramos que esta foi uma oportunidade enriquecedora e
motivadora para os alunos e para os professores envolvidos, que contribuiu para o
sucesso educativo e para a promoc¢do de uma cidadania mais ativa e responsavel no

ambito da Floresta.
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Anexos

Anexo |- PLANO DE AULA (sala de aula)

TurmasGeA

Escola Bdsica e Secundaria de Canelas - 2022/2023

I:X°TiCanelas

Regéncia n.2_11_(50 minutos) /8.2 ano, turmaG e A Arpewents Or Excoie

Manuel Sa

Atividades Econdmicas/ Atividades Econémicas: recursos processos de
producdo e sustentabilidade

Os diferentes Setores de Atividade (1, Il e Ill).
A silvicultura, um dos principais indicadores econémicos, resultante dessa

atividade. Compreender a riqueza da floresta.

O que é a silvicultura?
Que prod dela se extraem?

Pedir aos alunos que
Analisar textos ou suportes graficos e cartograficos com diferentes perspetivas de um | selecionem e redijam trés

mesmo probl concebendo e tando um ponto de vista préprio atividades, relacionadas com

uma imagem representativa

de uma extensa drea florestal,

que gostariam de executar na

prética, caso tivessem

oportunidade. Intensivo e
Fazer andlise de gréficos, que | extensivo,
representam diferentes solo
valéncias do setor florestal, e | arsvel,
questiond-los com os silvicultura

v .

Apresentacdo dos diferentes
setores da economia.
Definigdo de silvicultura.
Compreensdo da diferenca entre
silvicultura intensiva e extensiva.
Demonstragdo da importincia da
atividade silvicola, na produgio de
material lenhoso e na preservagao da
biodiversidade.

Descrever exemplos de Demonstragdo do comportamento
impactes da acdo atual do setor silvicola ne mundo,
humana no territério, ao nivel da produgao de madeira
apoiados em fontes em toro, e em lenha.

fidedignas. Divulgagdo da contribuigio anual
Reconhecer a para a economia nacional, por
necessidade da produto. C- Raciocinio e resolugdo
cooperagdo Sensibilizacdo dos alunos para o de problemas.
internacional na gestdo peso da ocupacdo da drea florestal D- Pensamento critico e
de recursos naturais, em Portugal. pensamento criativo.
exemplificando com Apresentagdo das principais G- Bem-estar, salde e Participa
€asos concretos, a espécies existentes, por drea de ambiente. cdoe
diferentes escalas. distribuigdo. I-Saber cientifico, técnico | comport
- e tecnoldgico. amento.
Lobato C, Pinho R., Oliveira 5. (2022): Manual Check- Ing. Areal Editores

Pinho, H., “et al”: Manual de Geografia Planeta 8 {2022). Porto Editora.
Link obtido em ICN: https: Jdenf.pt/api ‘doc/1f924a3c0e4f7372

@ Power Point,
computadar, video,
projetor, caneta e video.
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Anexo Il - PLANO DE AULA (saida de campo)

Escola Bésica e Secundéria de Canelas - 2022/2023

Turmas G

Aula de Campo__{100 minutos) / 8.2 ano, turma G

Maruel Sa

Agrupamento o Escolas

Atividades Economicas/ Atividades Econdmicas: recursos processos de
producdo e sustentabilidade

atividade.

Os diferentes Setares de Atividade (I, Il e 1ll).
A silvicultura, um dos principais indicadores econdmicos, resultante dessa

O que é a silvicultura?

Que produtos dela se extraem?

Descrever exemplos de
impactes da agdo
humana no territério,
apoiados em fontes
fidedignas.
Reconhecer a
necessidade da
cooperagédo
internacional na gestdo
de recursos naturais,
exemplificando com
€asos concretos, a
diferentes escalas.

Caneta e material lenhoso.

Apresentacdo dos diferentes

setores da economia.

Definigdo de silvicultura.
Compreens#o da diferenca entre
silvicultura intensiva e extensiva.
Demonstracédo da importéncia da
atividade silvicola, na producéo de
material lenhoso e na preservagdo da
biodiversidade.

Demonstracdo do comportamento

atual do setor silvicola no mundo,

ao nivel da produgéo de madeira
em toro, e em lenha.

Divulgacdo da contribuicdo anual

para a economia nacional, por

produto.

Sensibilizacdo dos alunos para o

peso da ocupacdo da area florestal

em Portugal.

Apresentacdo das principais

espécies existentes, por drea de

distribuigdo.

Analisar textos ou suportes graficos e cartograficos com diferentes perspetivas de um
mesmo problema, concebendo e sustentando um ponto de vista proprio

Propor
abordagens
diferentes, se
possivel
inovadoras,
para uma
situagdo
problema;
conceher
situagBes
onde
determinado
conheciment
O possa ser
cartografado.

Compreender a riqueza da floresta,

“in loco”.

Pedir aos alunos que
indiquem na planta
cartografica, que lhes foram
fornecidas, a localizagdo de
cada paragem, assim como,
aconselhar-lhes gue fagam
apontamentos dos conteudos
mais relevantes, relacionados
com o tema.

A- Linguagens e textos
C- Raciocinio e resolugdo
de problemas.

D- Pensamento critico e
pensamento criativo.

G- Bem-estar, satude e
ambiente.

|-Saber cientifico, técnico
e tecnoldgico.

Intensivo e
extensivo,
solo
aravel,
silvicultura
, montado,
importanci
a
econdmica

(Sem
avaliacéo

Lobate C, Pinho R., Cliveira . (2022): Manual Check- In8. Areal Editores
Pinho, H., “gt al": Manual de Geografia Planeta & {2022). Porto Editora.
Link obtido em ICN: hitps://www.icnf.pt/api/file/doc/1f824a3c0e4i7372
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ANEXO Il
.. .
2+ socrative

Teste Diagndstico 10 Questions

1. Responda, assinalando verdadeiro ou falso, 4 seguinte afirmagao:
em Portugal, o pinheiro-bravo é uma espécie florestal autdctone.

20 PONTOS
0 Verdadeiro

F Falso

2. Responda, assinalando verdadeiro ou falso, 4 seguinte afirmag3o: no nosso pais, o pinheiro-
bravo é a espécie que ocupa maior area florestal.
20 PONTOS

v Verdadeiro

o Falso

3. Responda, assinalando verdadeire ou falso, & seguinte afirmagdo: a madeira de pinheiro-bravo
ndo tem grande interesse & industria madeireira.
20 PONTOS

V Verdadeiro

o Falso

4. Responda, assinalando verdadeiro ou falso & seguinte afirmagao:
o eucalipto & uma espécie florestal de crescimento lento.

20 PONTOS

v Verdadeiro

° Falso
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5. Responda, assinalando verdadeiro ou falso & seguinte afirmacdo: o eucalipto é origindrio da
China.

20 PONTOS

V \erdadeiro

o Falso

6. Responda, assinalando verdadeiro ou falso & seguinte afirmagao: (N
as regides do sul de Portugal, mais quentes e secas, apresentam |
uma floresta com caracteristicas mediterraneas, onde
predominam espécies arbéreas de folha persistente, como o
sobreiro.

20 PONTOS

o Verdadeiro

F Falso

7. Responda, assinalando verdadeiro ou falso a seguinte afirmag3o: quanto a sua origem, o
sobreiro é uma espécie aléctone.
20 PONTOS

V Verdadeiro

e Falso

8. Responda, assinalando verdadeiro ou falso a seguinte afirmagao:
quando os navegadores portugueses chegaram a ilha da Madeira, no
séc. XV dloresta Laurissilva estava presente em toda a ilha. Neste
momento, ela ja ndo existe em toda o arquipélago.

20 PONTOS

V Verdadeiro

o Falso

9. Responda, assinalando verdadeiro ou falso 3 seguinte afirmag3o: ainda existe floresta
Laurissilva, no arquipélago dos Agores.
20 PONTOS

0 Verdadeiro

F Falso

10. Responda, assinalando verdadeiro ou falso a seguinte afirmag3o: o sobreliro e azinheira
encontram-se em areas de floresta Laurissilva.
20 PONTOS

V Verdadeiro

O Falso
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ANEXO IIT A

Aluno

Resultado

Resultados do teste de diagndstico das turmas A e G dos 8.2 anos,

obtidos pelo Socrative

Resultado

Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta Resposta

(%) (pontos) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Al 50 100
A2 20 40
A3 S0 180
Ad 80 160
A5 80 160
A6 80 160
A7 70 140
A8 50 100
A9 60 120
Al0 80 160
G1 70 140
G2 40 80
G3 70 140
G4 100 200
G5 80 160
G6 70 140
G7 70 140
G8 80 160
GS 70 140
G10 90 180
G11 80 160
ANEXO Il B

RESULTADOS DO TESTE DIAGNOSTICO

(mdaximo 200 pontos = 100%)
p

8.2 ano/Turma A

8.2ano/Turma G

Aluno 1 — 100 pontos = 50%

Aluno 1 — 140 pontos = 70%

Aluno 2 —40 pontos = 20%

Aluno 2 — 80 pontos = 40%

Aluno 3 — 180 pontos = 90%

Aluno 3 —140 pontos = 70%

Aluno 4 — 160 pontos = 80%

Aluno 4 — 200 pontos = 100%

Aluno 5 — 160 pontos = 80%

Aluno 5 — 160 pontos = 80%

Aluno 6 — 160 pontos = 80%

Aluno 6 —140 pontos = 70%
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Aluno 7 — 140 pontos = 70% Aluno 7 — 140 pontos = 70%

Aluno 8 — 100 pontos = 50% Aluno 8 — 160 pontos = 80%
Aluno 9 — 120 pontos = 60% Aluno 9 — 140 pontos = 70%
Aluno 10 - 160 pontos = 80% Aluno 10 - 180 pontos = 90%

Aluno 11 — 160 pontos = 80%
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ANEXO IV - FORMULARIO DO INQUERITO POR QUESTIONARIO - Antes da Saida de

Campo

Assinale com uma cruz as suas opgoes.

1. Grau de conhecimento *

- . - 1.4. Nunca
1.1. Ja tive 1.2. Munca tive 1.3. Ja tinha . )

. . ) tinha ouvido
saidas de campo saidas de campo  ouvido falar

) ) . falar destas

relacicnadas relacionadas destas saidas caidas de
com a Floresta. com a Floresta. de campo.

campo.
Linha 1 O O O QO

2. Grau de satisfagédo ~

2.1. Gostei da saida 2.2. M3o gostei da 2.3, Mo seise

de campo. saida de campo. gostei.
A P " L
Linha 1 ) (L 2

3. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu Grau *
de relacionamento enfre o contetdo deste recurso natural (Floresta) e esta
disciplina (sendo que 1 - Nenhuma relacéo; 2 - Pouca relacao; 3 -

Relacao suficiente ; 4 - Muita relacao; 5 - Muitissima relacéo).

4. Mo caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu Grau *
de interesse relativamente ao contetdo deste recurso natural - Florestas (sendo
que 1 - Nada interessante; 2 - Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito
interessante; 5 - Muitissimo interessante).
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5. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o grau de interesse
relativamente ao contelido deste recurso natural - Floresta e os contelidos programéticos da
disciplina (sendo que 1 - Nada interessante; 2 - Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito
interessante; 5 - Muitissimo interessante).

6. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o grau de interesse
relativamente ao contelido deste recurso natural - Florestas e o grau de ensino (sendo que 1 -
MNada interessante; 2 - Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito interessante; 5 -
Muitissimo interessante).

7. Caso queira dar alguma opinide ou sugestéio, utilize 0 espago em baixo.

Texto de resposta longa
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ANEXO V - FORMULARIO DO INQUERITO POR QUESTIONARIO (Apés Saida de

Campo)

Assinale com uma cruz as suas opgoes.

1. Grau de satisfagdo *

1.1. Gosteida saida 1.2. Ndo gostei da 1.3. Ndo sei se
de campo. saida de campo. gostei.

Linha O O O

2. Duragdo *
2.1. Considero a 2.2. Consideroa  2.3. Considero que a
saida de campo saida de campo saida de campo
lenta. normal. rapida.

Linha O O O

3. Assinale, com uma cruz, o grau de relacionamento entre o conteldo deste *
recurso natural - Floresta e esta disciplina (sendo que 1 - Nada interessante; 2 -
Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito interessante; 5 - Muitissimo
interessante).

4. Assinale, com uma cruz, o grau de interesse relativamente ao conteddo deste *
recurso natural - Floresta (sendo gue 1 - Nada interessante; 2 - Pouco

interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito interessante; 5 - Muitissimo

interessante).
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5. Assinale, com uma cruz, o grau de interesse relativamente ao conteddo deste *
recurso natural - Floresta e os conteldos programaticos da disciplina (sendo que

1 - Nada interessante; 2 - Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito
interessante; 5 - Muitissimo interessante).

O O O O O

6. Assinale, com uma cruz, o grau de interesse relativamente ao contetido deste  *
recurso natural - Florestas e o grau de ensino (sendo que 1 - Nada interessante; 2

- Pouco interessante; 3 - Interessante; 4 - Muito interessante; 5- Muitissimo
interessante).

7. Caso queira dar alguma opinido ou sugestéo, utilize o espago em baixo.

A sua resposta
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ANEXO VI

RESULTADOS DOS INQUERITOS EFETUADOS ANTES DE SAIDA DE CAMPO
Turma 8.2 G

(26 alunos)

1. Grau de conhecimento

1.1. Ja tive 1.2. Nunca 1.3.Ja tinha
1.4. Nunca
saidas de tive saidas de | ouvido falar
tinha ouvido
campo campo destas saidas
falar destas
relacionadas | relacionadas | de campo
saidas de
com a com a
campo
Floresta Floresta

Antes 15 0 9 2

2. Grau de satisfac¢ao

2.2. Nao 2.3. N3o sei
2.1. Gostei

gostei da se gostei
da saida de

saida de
campo

campo

Antes 24 0 2

3. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu grau de
relacionamento entre o contetido deste recurso natural (Floresta) e esta disciplina (sendo
que 1 — Nenhuma relacao; 2 — Pouca relagdo; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagao;

Muitissima relag¢ao).

1—-Nenhuma | 2 - Pouca 3 - Relagao 4 - Muita 5 -Muitissima
relacdo relacdo suficiente relacdo relacdo
Antes 2 5 8 7 2
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4. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu grau de interesse
relativamente ao contetlido deste recurso natural — Florestas (sendo que 1 — Nenhuma

relacao; 2 — Pouca relagdo; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagdo; 5 - Muitissima

relagdo).
1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Antes 1 2 9 9 2

5. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, ograu de
interesse relativamente ao conteudo deste recurso natural - Floresta e os conteudos
programaticos da disciplina (sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagao; 3 —

Relagao suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagao).

1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo

interessante | interessante | Interessante | interessante | interessante

Antes 1 3 9 10 1

6. No caso ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, ograu de
interesse relativamente ao contetido deste recurso natural - Florestas e o grau de ensino
(sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagao; 3 — Relagdo suficiente; 4 — Muita

relagao; 5 - Muitissima relagado).

1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo

interessante | interessante | Interessante | interessante | interessante

Antes 1 1 10 11 1

7. Caso queira dar alguma opinidao ou sugestao, utilize o espago em baixo

Antes “Acho interessante e importante as saidas de campo” (por um aluno).
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ANEXO VII

RESULTADOS DOS INQUERITOS EFETUADOS APOS SAIDA DE CAMPO

Turma 8.2 G
(26 alunos)
1. Grau de satisfagao
1.1. Gostei 1.2. Nao 1.3. Ndo sei

da saidas de | gosteisaidas | se gostei.

campo. de campo.
Ap0ds 25 0 1
2. Duragao
2.2. 2.3.
2.1
Considero a Considero a
Considero a
saida de saida de
saida de
campo campo
campo lenta.
normal. rapida.
Ap0ds 5 14 7

3. Assinale, com uma cruz, o Grau de relacionamento entre o contetido deste recurso
natural (Floresta) e esta disciplina (sendo que 1 — Nenhuma relag¢do; 2 — Pouca relagdo; 3

— Relagao suficiente; 4 — Muita relagdo; 5 - Muitissima relagio).

1—-Nenhuma | 2 - Pouca 3 - Relagdo 4 - Muita 5 -Muitissima
relagao relagao suficiente relagao relagao
Apds 0 1 11 8 6

4. Assinale, com uma cruz, o seu Grau de interesse relativamente ao contetudo deste
recurso natural — Florestas (sendo que 1 — Nenhuma rela¢do; 2 — Pouca relagdo; 3 —

Relagdo suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagdo).
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1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Apds 0 1 9 12 4

5. Assinale, com uma cruz, o Grau de interesse relativamente ao contetido deste recurso

natural - Floresta e os contetidos programaticos da disciplina (sendo que 1 — Nenhuma

relagao; 2 — Pouca relagdao; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagdo; 5 - Muitissima

relagao).
1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Apds 0 1 11 9 4

6. Assinale, com uma cruz, o Grau de interesse relativamente ao contetido deste recurso

natural - Florestas e o grau de ensino (sendo que 1 — Nenhuma relagao; 2 — Pouca relagao;

3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagao).

1 - Nada 2 - Pouco 3 - 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante | interessante
Apds 0 1 9 10 4

7. Caso queira dar alguma opinidao ou sugestao, utilize o espago em baixo

Apds

“acho importante aprender a matéria desta forma” (um aluno); “realizar mais

saidas de campo” (trés alunos).
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ANEXO VIII

thCanelas

Agrupamento de Escolas
Turma 8.2 G
Saida de campo
Guido de exercicios pedagogicos
Local: Espaco exterior do estabelecimento de ensino
Aula: A Floresta e as atividades silvicolas

Disciplina: Geografia

Em articulacdo com o Tema B e Subtemas B1 e B2 do programa escolar, da disciplina de

Geografia

Nome do aluno:
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planta da Escola de Canelas

A 3 J ' A : L i ? L2
- { A oF & \ Quercus robur,
Quercus rubra | ’ v 5 | 8 & Carvalho roble/

Carvalho-americano alvarinho

Legenda:
A,B,E, F e G- Sals deaula (setor | Il I, W e V)
C—Secretaria e PEX

Tilia platyphylius 4 D-Zona Administrativa

Tilia-de-folhas-grandes! H-Refeitorio B Portaria Quercusrubra  Quercus robur.

Tiiaplotyphyls Betula pendle

i
¥ n
1Betula pendula

Vidoeiro

Ola!

Peco gue sigas os passos abaixo descritos.

* Desafio-te a encontrares as quatro arvores apresentadas na imagem do teu guido. %,

* No local observa bem essas arvores e regista o5 dados que mais te interessam.

* N3o te esquecas de tirar fotografias. S3o muito importantes para te lembrares daquilo que viste. &
* Tem cuidado contigo, com os teus colegas e com todo o material que usares.

* Tens de deixar tudo como no inicio e deves perturbar o menos possivel a saida de campo. -]
L1

Espero que tenhas gostado e aprendido.
Obrigado pela participacdo.

Prof.2 (estagidrio) Manuel S
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ANEXO IX

TESTE DE AVALIAGAO

Turmas dos 8.2 Ae G

1. A atividade silvicola é: *

” uma 1.2.uma 1.3.ambasas 1.4.ambasas
atividade do . = ~
setor atividade do afirmacdes afirmacies
. setor tercidrio;  estdo certas; estdo erradas.
secundario;

Linha 1 O O o O

2. A atividade silvicola promove: *

2.1. adestruigdo 2.2. o emprego e
do coberto

vegetaledos  desenvolvimento

ecossistemas;  do espago rural;

Linha 1 @) O O @]

23 ambasas 2.4 ambasas
afirmagdes afirmagbes
estdo certas; estdo erradas.

3. A silvicultura intensiva utiliza: *

3.3.ambas as
afirmacdes estio
erradas.

Linha 1 O O O

3.1. méo de obra
qualificada;

3.2. méo de obra
pouco qualificada;

4. Na silvicultura intensiva: *

4.3. ambas as
afirmacdes estdo
erradas.

4.1. a produtividade  4.2. a produtividade
€ baixa; é elevada;

Linha 1 O O O

5. A plantagdo de drvores de forma regular e alinhada: *

5.1. facilita, entre 5.2. dificulta, entre 5.3. ndo ter a ver
outros, os trabalhos  outros, os trabalhos com os trabalhos de
de corte e transporte de corte e transporte corte e transporte de

dos produtos; dos produtos; produtos.

Linha 1 O O O

6. A sustentabilidade das Florestas: *

6.1. depende da forma
como sdo geridas;

6.2. ndo depende da forma
como séo geridas.

Linha 1 O o

136

7. Em Portugal, o sobreiro € mais abundante na: *

7.3. ambas as
afirmacées
estdo certas;

7.4. ambas as
afirmagées
estdo erradas.

Linha 1 O (@) (@) O

7.1. regidgo

Centro; 7.2. reqgido Sul;

8. 0 Montado de Sobro & um ecossistema particular associado ac Clima: *

8.1. frio de 8.2,
Montanha; mediterraneo;

Linha 1 O O O @)

8.3. tropical; 8.4. polar.

9. Atualmente, o solo em Portugal é ocupado por: *

9.4 -todas as
afirmagdes
estdo erradas.

Linha 1 O O O O

9.1-39%de 9.2-10%de 9.3-1%de
floresta; floresta; floresta;

10. “Economia da Floresta: quanto vale?" *
A contribui¢do da Floresta para as contas nacionais é:

10.7. muito
significativa;

10.2. pouco
significativa;

10.3. nada
significativa.

Linha 1 (@) @] O



ANEXO X A

alunos dos 8.2 anos

Resultados e comparagao do teste de avaliagao de conhecimentos dos

1. A atividade silvicola é:
1.1. uma 1.2. uma 1.3. ambas 1.4. ambas
atividade do atividade do as as
setor setor terciario afirmacgoes afirmagoes
secundario estdo certas | estao erradas
Turma A 13
Turma G 17
2. A atividade silvicola promove:
2.1.a 2.2. o emprego e | 2.3. ambas 2.4. ambas
destruicdodo |o as as
coberto desenvolvimento | afirmacgdes afirmacodes
vegetal e dos | do espago rural | estdo certas | estdo erradas
ecossistemas
Turma A 7
Turma G 14
3. A silvicultura intensiva utiliza:
3.1. mao de 3.2. méo de obra | 3.3. ambas
obra pouco as
qualificada qualificada afirmacgoes
estdo erradas
Turma A 15
Turma G 16
4. Na silvicultura intensiva:
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41.a
produtividade

é baixa

472 a
produtividade é
elevada

4.3. ambas
as
afirmacgoes

estao erradas

Turma A 18

Turma G 25
5. A plantacéo de arvores de forma regular e alinhada:
5.1. facilita, 5.2. dificulta, 5.3.ndo ter a
entre outros, | entre outros, os | ver com 0s
os trabalhos trabalhos de trabalhos de
de corte e corte e corte e
transporte transporte dos transporte
dos produtos | produtos dos produtos

Turma A 17 (19)

Turma G 18 (26)
6. A sustentabilidade das Florestas
6.1. depende | 6.2. ndo depende
da forma da forma como
como sao sao geridas
geridas

Turma A 18

Turma G 26

7. Em Portugal,

0 sobreiro é mais abundante na:

7.1. regiao

Centro

7.2. regiao Sul

7.3. ambas
as
afirmacgoes

estao certas

7.4. ambas
as
afirmacgodes

estao erradas
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Turma A 14
Turma G 14
8. O Montado de Sobro € um ecossistema particular associado ao
Clima:
8.1. frio de 8.2. 8.3. tropical 8.4. polar
Montanha mediterraneo
Turma A 9
Turma G 15
9. Atualmente, o solo em Portugal € ocupado por:
9.1. 39% de 9.2. 10% de 9.3. 1% de 9.4. todas as
floresta floresta floresta afirmacgdes
estdo erradas
Turma A 13
Turma G 19
10. “Economia da Floresta: quanto vale?” A contribuicdo da
Floresta para as contas nacionais é:
10.71. muito 10.2. pouco 10.3. nada
significativa significativa significativa
Turma A 17
Turma G 20
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ANEXO X B

dos alunos dos 8.2 anos

Resultados do teste de avaliacao de conhecimentos

Percentagem de respostas certas/ questdo/ turma

Turma G A (testemunha)
Questdo n.2 (valores em %) (valores em %)
1 65,3 68,4
2 53,8 36,8
3 61,5 78,9
4 96,2 94,7
5 69,2 89,5
6 100,0 94,7
7 53,8 73,7
8 57,7 47,4
9 76,0 68,4
10 76,9 89,5
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ANEXO XI - Fotografias durante saida de campo com a turma do 8.2 G
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ANEXO XII - PLANO DE AULA (sala de aula)

Turmas BeD

Escola Basica e Secunddria de Canelas - 2022/2023

Plano de aula de 50 minutos em sala para as
turmas B e D do 9.2 ano, em sala de aula. “TTiCanelas

Manuel Sa

Ambiente e Sociedade/ Clima

Erosdo do solo (degradagdo do solo).

Desertificagdo.

Desflorestagao (desflorestacdo e incéndios).
Sem floresta nao ha vida na Terra.

A importancia da floresta.

0s fogos e os incéndios florestais.

0Os fatores que influenciam a ocorréncia de incéndios florestais.
Causas, as consequéncias & as medidas de prote¢ao dos incéndios
florestais.

Retrato de Portugal.
Qual a importéncia da floresta?

- analisar factos e situagBes, identificando os seus elementos ou dados; - Elementos do clima;
-realizar tarefas de memorizagae, verificagde e consolidagdo, associadas a |- Fatores do clima.
compreensdo e uso de saber, bem como & mobilizagdo do memaorizado, privilegiando
a informacdo estatistica e cartografica (analdgica efou digital);

- estabelecer relagGes intra e interdisciplinares;

- propor abordagens diferentes, se possivel inovadoras, de uma situagao-problema;

- utilizar exemplos concretos, relacionados com problemas ambientais, riscos e
catastrofes resultantes da interagdo meio e a sociedade, na atualidade e a diferentes
escalas — desde o meio local ao mundial, tais como mapas;

- criar solugbes estéticas criativas e pessoais para representar factos e fendmenos
geograficos.

Comparar exemplos de | Criar solugdes estéticas criativas e pessoais A—Linguagens e Registo de
evolugdo espago- para representar factos e fendmenos textos; caomparta
temporal do grau de geogrdficos; C- Informacgdo e mento,
desenvolvimento dos Analisar factos e situagbes, identificando comunicagdo; participaca
paises, interpretando 0s seus elementos ou dados; D- Pensamento oe
graficos dindmicos. Selecionar informagdo geograficamente critico e pensamento |empenho
pertinente. criativo; nos
G- Bem-estar, saude | exercicios.
e ambiente.

Manual Geovisde, caneta,
quadro, computador,
apresentacdo em  Power
Point e videoprojetor.

1—Erosdo do solo

Basto C_, Dias C. (2021). Geovisdo 9. Raiz Editora.

Porto Editora.

- litosfera, biosfera e pedogénese, degradacdo da fertilidade, erosdo, degradacdo por contaminacao;
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2 — Causas da desertificagdo

- sobrepastoreio, agricultura e desflorestagdo;
3 —Solo

- matéria organica, horizontes A, B, C & Rocha-mae, Impactes da degradacio do solo e da desertificagio ambiental e
socioecondmico, politico e demografico, medidas de protegdo contra a degradagdo do solo e a desertificagdo;

4 — Importéncia da floresta

- florestas temperadas e florestas tropicais, distribuicdo das principais espécies florestais em Portugal, funges da
floresta, causas e consequéncias da destruicio da floresta, medidas de prevencio da floresta);

5 — Incéndios florestais

- distingdo entre fogo e incéndio florestal, causas e conseguéncias dos incéndios florestais, medidas de prevencao dos
incéndios florestais).
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ANEXO XIII - PLANO DE AULA (saida de campo)

Turmas B

Escola Basica e Secundaria de Canelas - 2022/2023

Plano de aula de 50 minutos em sala para as
turmas B do 9.2 ano, em saida de campo. :‘X:TiCanelas

Manuel Sa

Ambiente e Sociedade/ Clima

Erosdo do solo (degradacdo do solo).
Desertificacdo.

Desflorestacdo (desflorestacdo e incéndios).
Aimportancia da floresta. Sem floresta ndo ha vida na Terra.

Os fogos e os incéndios florestais.

Os fatores que influenciam a ocorréncia de incéndios florestais.

Causas, as consequéncias e as medidas de prote¢do dos incéndios
florestais.

Qual a importancia da floresta?

- analisar factos e situagdes, identificando os seus elementos ou dados; - Elementos do clima;
-realizar tarefas de memorizagdo, verificagdo e consolidagdo, associadas a|- Fatores do clima.
compreensdo e uso de saber, bem como & mobilizagdo do memorizado, privilegiando
a informagdo estatistica e cartogréfica (analdgica e/ou digital);

- estabelecer relagdes intra e interdisciplinares;

- propor abordagens diferentes, se possivel inovadoras, de uma situagdo-problema;

- utilizar exemplos concretos, relacionados com problemas ambientais, riscos e
catdstrofes resultantes da interagdo meio e a sociedade, na atualidade e a diferentes
escalas — desde o meio local ao mundial, tais como mapas;

- criar solugdes estéticas criativas e pessoais para representar factos e fenomenos
geogréficos.

Comparar exemplos de | Criar solugfes estéticas criativas e pessoais A - Linguagens e Registo de

evolugdo espago- para representar factos e fendmenos textos; comporta
temporal do grau de geogréficos; C- Informagdo e mento,
desenvolvimento dos Analisar factos e situagdes, identificando comunicagao; participaga
paises, interpretando 05 seus elementos ou dados; D- Pensamento ona
graficos dindmicos. Selecionar informacao geograficamente critico e pensamento | atividade.
pertinente. criativo;
G- Bem-estar, salde
e ambiente.

Basto C., Dias C. (2021). Geovisdo 9. Raiz Editora.

Porto Editora.
Guido de campo e caneta.
1 - Erosdo do solo

- litosfera, biosfera e pedogénese, degradacdo da fertilidade, erosao, degradagdo por contaminacdo;
2 - Causas da desertificacio
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- sobrepastoreio, agricultura e desflorestacao;
3-Solo

- matéria organica, horizontes A, B, C e Rocha-mae, Impactes da degradacao do solo e da desertificagdo ambiental e
socioecondmico, politico e demografico, medidas de protegdo contra a degradagdo do solo e a desertificagdo;

4 - Importancia da floresta

- distribuicdo das principais espécies florestais em Portugal, funcdes da floresta, causas e consequéncias da destruigdo
da floresta, medidas de prevencéo da floresta);

5 = Incéndios florestais

- distin¢do entre fogo e incéndio florestal, causas e consequéncias dos incéndios florestais, medidas de prevencdo dos
incéndios florestais).

146



Anexo XIV

2% socrative

Data

Teste diagdstico a0 9°B e 9.2 D resunse

1. Aatividade sitvicola é:
10 PONTOS

@) uma do setor
@m“‘ de do setor

(©) ambas as afirmacses estdo certas.
(©) ambas as afirmagses estso

2 A sitvicola pr
10 PONTOS

(®) a destruiio do coberto vegetal e dos ecossistemas.

(®) 0 emprego e o desenvolvimento do espaco rural.
@mummm‘
(©) ambas as afirmactes estdo errad

3. Asiivicultura intensiva utiiza:
10 PONTOS

(®) méo de obra quaiificada.
(® m3o de obra pouco qualificada.
(©) ambas as atirmagges estso

4. Na sivicultura intensiva:
10 PONTOS

() a produtividade é batxa.
(®) a produtividade ¢ elevada.
© bas as afirmacdes estdo a

5. A plantagdo de drvores de forma reguiar @

alinhada:
10 PONTOS

6. A sustentabilidade das Florestas
10 PONTOS

@ depende da forma como $30 geridas.
@ ndo depende da forma como sdo geridas.

7. Em Portugal, o
10 PONTOS

@ngllocmro,

(® regito sul.

(©) ambas as atirmagses estdo certas.
@ ambas as afirmagdes estlo erradas.

@ mais abund. na:

8. O Montado de Sobro é um ecossistema particular
associado ao Clima:
10 PONTOS

(@) trio de Montanha,
@ maediterrineo.
© wopicat

® por.

9. Atuaimente, o solo em Portugal é ocupado por:
10 PONTOS

(®) 39% de foresta.
(®) 10% ce fioresta.
(© 1% de foresta.
(©) todas as afirmagdes estdo errad

10. "Economia da Floresta: quanto vale?” A contribuiclo da
Floresta para as contas nacionals é:
10 PONTOS

(®) faciita, entre outros, os trabaihos de corte e transporte dos produtos. (&) multo significativa.
@Mmmm,mumamou porte dos prody @,, significativa.
@nlnm.vumm halhos de corte o e dos A

(©) nada sianificativa.
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Anexo XV

RESULTADOS DO TESTE DIAGNOSTICO

(mdximo 100 pontos = 100%)
Y

9.2 ano/Turma B

9.2 ano/Turma D

Aluno 1 — 60 pontos = 60%

Aluno 1 —50 pontos = 50%

Aluno 2 — 60 pontos = 60%

Aluno 2 — 70 pontos = 70%

Aluno 3 —50 pontos = 50%

Aluno 3 —50 pontos = 50%

Aluno 4 — 70 pontos = 70%

Aluno 4 — 70 pontos = 70%

Aluno 5 —90 pontos = 90%

Aluno 5 — 60 pontos = 60%

Aluno 6 —50 pontos = 50%

Aluno 6 — 60 pontos = 60%

Aluno 7 — 70 pontos = 70%

Aluno 7 — 30 pontos = 30%

Aluno 8 — 50 pontos = 50%

Aluno 8 — 50 pontos = 50%

Aluno 9 — 50 pontos = 50%

Aluno 9 — 50 pontos = 50%

Aluno 10 - 60 pontos = 80%

Aluno 10 - 60 pontos = 60%

Aluno 11 — 70 pontos = 70%

Aluno 11 — 60 pontos = 60%

Aluno 12 — 40 pontos = 40%

Aluno 12 — 60 pontos = 60%

Aluno 13 - 70 pontos = 70%

Aluno 13 - 60 pontos = 60%

Aluno 14 — 100 pontos = 100%

Aluno 14 — 70 pontos = 70%

Aluno 15 — 80 pontos = 80%

Aluno 15 — 50 pontos = 50%

Aluno 16 — 90 pontos = 90%

Aluno 16 — 70 pontos = 70%

Aluno 17 — 50 pontos = 50%

Aluno 17 — 90 pontos = 90%

Aluno 18 — 70 pontos = 70%

Aluno 18 — 50 pontos = 50%

Aluno 19 — 50 pontos = 50%

Aluno 19 — 50 pontos = 50%
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Aluno 20 — 50 pontos = 50%

Aluno 21 - 30 pontos = 30%

Aluno 22 - 60 pontos = 60%

Aluno 23 — 90 pontos = 90%

Aluno 24 — 30 pontos = 30%

Aluno 25 — 10 pontos = 10%

Aluno 26 — 50 pontos = 50%

Aluno 27 — 70 pontos = 70%
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ANEXO XVI

thCanelas

Agrupamento de Escolas

GUIAO de Saida de campo - turma do 9.2 B

Local: Espago exterior do estabelecimento de ensino
Aula: Solos, Floresta e Incéndios

Disciplina: Geografia

Em articulacdo com o Tema B e Subtemas B1 e B2 do programa escolar, da disciplina de

Geografia

Nome do aluno:
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Quercus robur:
Carvalho
roble/

Quercus rubra [ 3 Quercus Suber:
Carvalho-americano < | Sobreiro

=

B
s -~

Quercus suber

Quercusrubra  Quercus robur]

Tilia platyphyllus T e .
Tilia-de-folhas-grandes A Portaria Tila platyphyllus _ Betulo penduid

Ola turma do 9.2B!

Certamente, ainda, se lembram do que o vosso professor falou sobre a importancia vital das arvores na vida da Terra. Agora,
pego-vos que, de forma individual, sigam os passos abaixo descritos.

* Desafio cada um a encontrar no recinto da escola uma
das cinco arvores apresentadas na imagem do vosso

guido; ﬁp’
* No local observa bem essa érvore; ¥

* Relembra o que foi dito sobre ela; ="
A

+ Ndo te esquegas de tirar fotografias. Sdo muito &
importantes para te lembrares daquilo que viste;

* Desenha-a livremente aqui. S
Espero que
tenham gostado

e aprendido.

Obrigado pela
participagdo.

Prof.2 (estagidrio)
Manuel S&
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ANEXO XVl

RESULTADOS DOS INQUERITOS EFETUADOS ANTES DE SAIDA DE CAMPO

Turma9.2B
(19 alunos)
1. Grau de conhecimento
1.1.Ja tive 1.2. Nunca tive 1.3.Ja tinha

1.4. Nunca tinha
saidas de campo | saidas de campo ouvido falar
ouvido falar destas

relacionadas relacionadas com | destas saidas de
saidas de campo
com a Floresta a Floresta campo
Antes 7 7 4 0

2. Grau de satisfagao

2.1. Gostei da 2.2. Ndo gosteida | 2.3. N3o sei se gostei

saida de campo | saida de campo

Antes 8 3 7

3. No caso de ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu grau de
relacionamento entre o contetido deste recurso natural (Floresta) e esta disciplina (sendo
que 1 — Nenhuma relagido; 2 — Pouca relagao; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagao;

Muitissima relagdo).

1-Nenhuma | 2 - Pouca 3 - Relagao 4 - Muita 5 -Muitissima
relacdo relacdo suficiente relacdo relacdo
Antes 2 4 6 5 1

4. No caso de ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o seu grau de
interesse relativamente ao contetido deste recurso natural — Florestas (sendo que 1 —
Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagdo; 3 — Relagdao suficiente; 4 — Muita relagdo; 5 -

Muitissima relag¢ao).
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1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Antes 1 2 8 6 1

5. No caso de ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o grau de

interesse relativamente ao conteudo deste recurso natural - Floresta e os conteudos

programaticos da disciplina (sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagao; 3 —

Relagdo suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagdo).

1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Antes 1 2 11 4 0

6. No caso de ter tido alguma saida de campo, assinale, com uma cruz, o grau de

interesse relativamente ao contetido deste recurso natural - Florestas e o grau de ensino

(sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagao; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita

relagdo; 5 - Muitissima relagao).

1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante | interessante
Antes 1 2 12 3 0

7. Caso queira dar alguma opinidao ou sugestao, utilize o espago em baixo

Antes

“S6 os alunos bem-comportados é que deviam ter direito a saidas de campo”

(um aluno).

153




ANEXO XVilI

RESULTADOS DOS INQUERITOS EFETUADOS APOS SAIDA DE CAMPO
Turma 9.2 B

(19 alunos)

1. Grau de satisfagao

1.1. Gostei da saida de 1.2. N3o gostei da saida de | 1.3. Ndo sei se

campo. campo. gostei.

Apds 15 1 2

2. Duragao

2.3. Considero a
2.1. Considero a saida de | 2.2. Considero a saida de
saida de campo
campo lenta. campo normal.
rapida.

Ap0ds 11 7 0

3. Assinale, com uma cruz, o grau de relacionamento entre o contetido deste recurso
natural (Floresta) e esta disciplina (Geografia), sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca

relagdo; 3 — Relagado suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagao.

1—-Nenhuma | 2 - Pouca 3 - Relagdo 4 - Muita 5 -Muitissima
relagao relagao suficiente relagao relagao
Apds 0 1 10 7 0

4. Assinale, com uma cruz, o seu grau de interesse relativamente ao contetdo deste
recurso natural — Florestas (sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagdo; 3 —

Relagdo suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagdo).

1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo

interessante | interessante | Interessante | interessante interessante

Apos 0 2 9 5 2
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5. Assinale, com uma cruz, o grau de interesse relativamente ao contetido deste recurso

natural - Floresta e os contetidos programaticos da disciplina (sendo que 1 — Nenhuma

relacao; 2 — Pouca relagdo; 3 — Relagao suficiente; 4 — Muita relagdo; 5 - Muitissima

relagdo).
1 - Nada 2 - Pouco 3- 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante interessante
Apds 0 2 11 5 0

6. Assinale, com uma cruz, o grau de interesse relativamente ao contetido deste recurso

natural - Florestas e o grau de ensino (sendo que 1 — Nenhuma relagdo; 2 — Pouca relagdo;

3 — Relagdo suficiente; 4 — Muita relagao; 5 - Muitissima relagdo).

1 - Nada 2 - Pouco 3 - 4 - Muito 5 - Muitissimo
interessante | interessante | Interessante | interessante | interessante
Ap0ds 1 1 11 5 0

7. Caso queira dar alguma opinidao ou sugestao, utilize o espago em baixo

Apds
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ANEXO XIX

Teste de avaliagdo -9.°B e 9.° D  esutace

1. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: “Pedogénese é o nome que se dé ao processo
de formagao da rocha".
10 PONTOS

(V) verdadeiro

@ Falso

2. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "No perfil de um solo o horizonte B é
caracterizado pela auséncia de minerais e pela presenga de matéria organica”.
10 PONTOS

(V) Verdageiro

@ Falso

3. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A urbaniza¢io é uma das causas naturais da
degradacgdo dos solos”.
10 PONTOS

@ Verdadeiro

@ Falso

4. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: * A sensibiliza¢3o da populag3o constitui uma
das medidas de prote¢do contra a desertificagdo”.
10 PONTOS

@ Verdadeiro

@ Falso

5. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: “A chuva acida é um fenémeno causado
sobretudo pela emissdo de diéxido de carbono (CO)"

10 PONTOS

@ Verdadeiro

@ Falso
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6. Responda, assinalando verdadelro ou falso: "As mals imporlanies dreas Noesials
correspondem, atualmeante, a florestas tropicais®.
10 FONTOS

@ Verdadeiro
@ Falso

7. Responda, assinalando wardadeiro ou false: “A floresta é um dos ecossistemas mails ricos do
planeta. Dela pode-se obter madeira, resina, cortiga e frutos®,

10 PONTOS

8. Responda, assinalando verdadeiro ou false: "Os incéndios florestals promovem a libertago
de didxido de carbono (CO4)"

10 PONTOS

9. Responda, assinalando wardadeiro ou false: A espécie florestal gue ocupa mais drea em
Portugal & o sobreiro®.

10 FONTOS
@ Verdadeiro

@ Falso

10. Responda, assinalando verdadeire ou falso: "0 fogo florestal € a combustfo sem contrelo no
espaco & no tempo, dos combustiveis existentes nas dreas florestais®,
10 PONTOS

(V) verdageiro

@ Falso
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ANEXO XX A

Resultados e comparagao do teste de avaliagao de conhecimentos dos

alunos dos 9.2 anos

1. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "Pedogénese € o

nome que se da ao processo de formacao da rocha".

Numero de respostas corretas

Numero de respostas erradas

Turma B 2 17
Turma D 12 15
2. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "No perfil de um
solo o horizonte B é caracterizado pela auséncia de minerais e
pela presenca de matéria organica".
NUmero de respostas corretas Numero de respostas erradas
Turma B 11 8
Turma D 14 13
3. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A urbanizacdo é
uma das causas naturais da degradacao dos solos".
Numero de respostas corretas Numero de respostas erradas
Turma B 9 10
Turma D 22 5
4. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A sensibilizacao
da populacao constitui uma das medidas de protecao contra a
desertificacao".
Numero de respostas corretas | Nimero de respostas erradas
Turma B 6 13
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Turma D

1 26

5. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A chuva acida é

um fendmeno particularmente causado pela emissao de dioxido

de carbono (CO,)".

NuUmero de respostas corretas

Numero de respostas erradas

Turma B 5 14
Turma D 9 18
6. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "As mais
importantes areas florestais no Mundo correspondem,
atualmente, a florestas tropicais”.
Numero de respostas corretas | NUumero de respostas erradas
Turma B 13 6
Turma D 19 8
7. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A floresta é um
dos ecossistemas mais ricos do planeta. Dela pode-se obter
madeira, resina, cortica e frutos".
Numero de respostas corretas | NUumero de respostas erradas
Turma B 18 1
Turma D 25 2
8. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "Os incéndios
florestais promovem a libertacao de didxido de carbono (CO.)".
Numero de respostas corretas Numero de respostas erradas
Turma B 16 3
Turma D 22 5
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9. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "A espécie florestal

que ocupa mais area em Portugal é o sobreiro".

Numero de respostas corretas Numero de respostas erradas
Turma B 15 4
Turma D 23 4

10. Responda, assinalando verdadeiro ou falso: "O fogo florestal
é a combustao sem controlo no espago e no tempo, dos

combustiveis existentes nas areas florestais".

Numero de respostas corretas Numero de respostas erradas
Turma B 5 14
Turma D 6 21
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ANEXO XX B

dos alunos dos 9.2 anos

Resultados do teste de avaliacao de conhecimentos

Percentagem de respostas certas/ questdo/ turma

Turma B D (testemunha)
Questdo n.2 (valores em %) (valores em %)
1 10,5 44,4
2 57,9 51,9
3 47,4 81,5
4 31,6 3,7
5 26,3 33,3
6 68,4 70,4
7 94,7 66,7
8 84,2 81,5
9 78,9 85,2
10 26,3 22,2
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ANEXO XXI - Fotografias durante saida de campo com a turma 9.2 B
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