"Vi forstar, du behover inte 6versatta" —
Elevperspektiv pa tvasprakig undervisning i
den svenska skolan

Anna Sandell

The overall aim of this article is to contribute with a pupils’ perspective on bilingual
education, as well as their views on the mother tongue teachers who taught them.’
Swedish schools are exploring bilingual education because pupils with migration
background do not perform as well as pupils with non-migration background. Be-
side the reason of employing mother tongue teachers for language support, earlier
research suggests three dominating motives for employing teachers with migration
backgrounds: supporting school success, creating role models, and bridging the gap
between families and school. The empirical study consists of interviews with nine
pupils in a class of 19, contextualized by a few weeks spent in their class. Results
suggest that from the pupils’ perspective the mother tongue teacher does not add
anything besides the language support. However, pupils are clear about these
teachers’ importance for language development, and thereby their own school
development. Furthermore they feel that knowledge development only takes place
when classes are held in Swedish. It thus appears that schools have failed to convey
that the mother tongue is just as important for the pupils as Swedish. A key conclu-
sion is that schools need to enhance the status of different languages within the
school context.
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! Studien har finansierats inom IFAU-projektet Invandrade akademiker som lédrare i den svenska skolan
(Jonsson & Rubinstein Reich, 2004). Det édr dock viktigt att papeka att lararna och eleverna i den hir
studien har inte har deltagit i just det projekt som Jonsson & Rubinstein Reich utvirderat.
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Inledning och syfte

I den svenska skoldebatten har ett av de mest uppmérksammade &mnena
generellt varit att allt fler elever lamnar grundskolan utan fullstdndiga betyg.
I denna grupp &r elever med migrationsbakgrund dverrepresenterade, sarskilt
pojkar. En vanlig tolkning ar att det r elevernas bristande sprakkunskaper
som bidrar till att de inte nar lika ldngt i den svenska skolan som elever med
svensk bakgrund och sprakbakgrund, d&ven om flera andra orsaker ocksé &r
framtrddande. Skolor provar olika sétt att komma till ritta med detta sneda
utfall. Ett sitt dr att stirka elevernas sprdkkunskaper i bade modersmal och
svenska redan frdn skolstart. Att anstilla modersmalsldrare, som vanligen
dven har migrationsbakgrund, bidrar ofta ocksd pé andra sétt. Att ha en la-
rarkdr med etnisk méangfald anses kunna medverka till att 6verlag utjimna
betygsskillnader mellan elever med migrations- respektive svensk bakgrund.
Det anses ocksa tjina som brygga mellan skolan som institution och familjer
som invandrat till Sverige, men dven som identifieringsobjekt for elever med
migrationsbakgrund.

I bade debatt och forskning om skolan har elevernas egna roster ofta sak-
nats. Denna artikel vill darfor fokusera elevernas egna erfarenheter av att ha
tillgang till larare som delar deras modersmal och (mgjligen) deras kulturella
bakgrund och sammanhang. Eleverna som finns med har utgjort en av grup-
perna i projektet Olika modeller for tvdasprdkig undervisning pd arabiska och
svenska - forutsdttningar och konsekvenser som bedrivits i Malmd. Elever-
nas undervisningsmodell dr darfor pa forhand given, 4ven om den inte foku-
seras per se just hir. Kort beskrivet har eleverna dnda fran skolstarten haft
parallell undervisning pa sitt modersmal och pé svenska. Successivt har
svenskan tagit allt storre utrymme, for att i arskurs 6 sedan bli det enda un-
dervisningsspraket. Undervisningsformen ar inte uteldmnad i den hér studien
och artikeln, eftersom den utgdr ett s péatagligt inslag i den ingéende elev-
gruppens skolvardag, men den utforskas med andra ndrmanden &n ur didak-
tiska perspektiv eller med kunskapsresultat i fokus. Det dvergripande syftet
med artikeln &r att fa elevperspektiv pa tvasprakig undervisning i en klass
som sedan skolstarten haft parallell undervisning pé sitt gemensamma mo-
dersmal och svenska och som lért sig ldsa pa modersmaélet. Elever har ritt att
fd modersmalsundervisning savil som studiehandledning pé sitt modersmal
om de s& dnskar och har behov. Som redan antytts finns forestillningar om
att modersmaélslérare eller andra lirare med migrationsbakgrund &ven kan
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tillféra ytterligare kvaliteter &n kunskapsméssiga for (frimst) elever med
migrationsbakgrund. Av den anledningen vidgar jag perspektivet nigot, sé
att dven dessa forestdllningar inkluderas i elevperspektivet pa tvasprakig
undervisning. Syftet inkluderar séledes att utforska elevernas uppfattningar
av modersmalsldrarnas funktion i en sddan typ av undervisning likavil som
de tva sprakens funktion for eleverna i skolan.

Modersmalslarare och larare med migrationsbakgrund kan
tjdna flera syften i den svenska skolan

De tvasprakiga larare med migrationsbakgrund eleverna i den hédr studien
mott har funnits i deras klass med tanken att det ska underlétta elevernas
skolgéng genom att stodja deras sprakutveckling. Det har varit den priméra
orsaken. I forskning har dven andra bieffekter och andra motiv till att 6verlag
anstilla larare med migrationsbakgrund kunnat skonjas.

I Sverige har En skola for alla varit modellen under en ldngre tid. Ur ett
sadant perspektiv skulle en optimal ldrarkar motsvara elevsammanséttningen
avseende kon, klass, etnicitet, sexualitet etc. S& ar inte fallet. Utbildningsso-
ciologiskt har lararkéren tolkats som en professionsgrupp som har medel-
klassens virderingar som maétsticka. Likasd har lararkarens olika forhall-
ningssétt gentemot pojkar och flickor iakttagits i ett flertal studier och pé
senare tid har dven liararnas tendens till etnocentrism uppmérksammats. Med
det senare som en av flera utgangspunkter har roster for att fler larare med
migrationsbakgrund ska ta plats i lararkéren hojts. Ju yngre ett barn i utbild-
ningssystemet &r, desto mindre &r chansen att det har en ldrare med migra-
tionsbakgrund (Andersson, 2008). Lasaret 2009/10 hade runt 10% av ldrarna
migrationsbakgrund (Skolverket, 2010). Fordndringen gér langsamt, men det
ar en liten 0kning sedan borjan av 2000-talet. Samtidigt uppgar den totala
andelen elever med migrationsbakgrund till drygt 20%, dvs. ungefér det
dubbla (ibid), men hir vet vi att variationen dr kraftig mellan kommuner och
i storstdderna dven mellan stadsdelar. I Malmo &r andelen elever med migra-
tionsbakgrund narmare 50% och andelen lérare dr narmare 20%.

Gruppen elever med migrationsbakgrund &r mycket heterogen och varken
kan eller bor benhandlas som homogen. Skolresultatméssigt dr variationerna
inom gruppen stora. Faktorer som bidrar till variationer inom gruppen &r
t.ex. kon och om man kommit till Sverige fore eller efter skolgédngens start
(se t.ex. Skolverket, 2005). Den antagna etnocentrismen bland lararkéren har
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lyfts fram som en mojlig delforklaring till att elever med migrationsbak-
grund uppnér en ldgre genomsnittlig betygsniva &n elever med svensk bak-
grund (t.ex. Obondo, 1999; Arbetsmarknadsdepartementet 2005). Detta ut-
gor, likt sdrbehandlingen av flickor och pojkar, en del i att skolan har skilda
logiker for olika grupper (Tallberg Broman, Rubinstein-Reich & Héger-
strom, 2002). Att utoka lararkédren med fler ldrare med migrationsbakgrund
skulle darfor, som ett forsta motiv i forskningen, kunna motiveras utifrén att
det skulle kunna hjélpa upp betygen for elever med migrationsbakgrund.
Studier frdn USA har visat att ldrarnas etniska ursprung har betydelse for
elevernas prestationer (se Lindahl, 2007). En studie med svenska data visar
att elever med migrationsbakgrund presterar bittre i matematik om léraren
har migrationsbakgrund (Lindahl, 2007). Ddremot &ir inte resultaten lika
tydliga for &mnena svenska och engelska. Lindahl har i sin studie dock inte
haft mojlighet att undersdka huruvida det ar prestationerna i sig eller bedom-
ningarna av elevernas prestationer som faller olika ut om lararen har migra-
tionsbakgrund eller inte. Hon diskuterar heller inte om det dr avgérande om
lararen och eleven delar kulturell bakgrund, eller om det ar tillrdckligt att
lararen inte har svensk bakgrund. Hér finns ocksa anledning att framdver
diskutera att elever med migrationsbakgrund identifieras som en grupp som
behover ndgot annat dn det som vanligen erbjuds i skolan. En saddan identifi-
ering kan uppfattas stigmatiserande och som nagot som de som ingér i grup-
pen sjilva inte vill underordna sig.

Det finns dock andra faktorer som kan bidra till forklaringar av att elever
med migrationsbakgrund har svarare att na skolframgéng i den svenska sko-
lan &n elever med svensk bakgrund. Exempelvis har dessa elever oftare sim-
re sociala forutsittningar &n elever med svensk bakgrund, vilket generellt
forsvarar skolframgang (Skolverket, 2005). Sammanfattningsvis kan man
dérfor konstatera att det inte dr helt tydligt vad som bidrar till att gruppen
inte nar samma skolframgéng som grupp som sina kamrater med svensk
bakgrund, men att viss forskning delvis styrker antagandet om att elever med
migrationsbakgrund frimjas av att lararna ocksa har migrationsbakgrund.

Det &r sjélvklart sa att larare 6verlag behover kinna till elevers ursprung
och hur detta kan péverka skolresultaten, inte bara vad géller kulturellt ur-
sprung. Det framhévs ocksé inom forskning (se diskussion i Hallgren, Gran-
stedt & Weiner, 2006). Darfor aterfinns anledningar till att utoka lararkéren
med ldrare med migrationsbakgrund inte enbart i att detta skulle bidra till en
— som man uppfattar det — réttvisare betygsittning av elever med migra-
tionsbakgrund. I en studie av Jonsson & Rubinstein-Reich (2004) lyfter fler-
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talet deltagande skolledare fram att en huvudanledning till att anstélla larare
med migrationsbakgrund &r att de ska fungera som identifieringsobjekt for
elever med migrationsbakgrund och som brobryggare mellan dessa elevers
hem och skolan. Sddana motiv bottnar i tanken om att egenupplevda erfa-
renheter 0kar forstaelsen for andra ménniskors situation (Lorentz, 2006). I en
kritisk granskning av ett delbetédnkande frdn Skolkommittén om att det be-
hovs “fler vuxna med invandrarbakgrund i skolan” (Skolkommitén, 1996, s.
101) papekas dock att det snarare verkar vara andra funktioner &n just ldrare
med migrationsbakgrund som Skolkommittén efterfragar (Gruber, 2007). P&
vissa skolor har man hoppat dver ledet att anstilla ménniskor med migra-
tionsbakgrund som just lirare och istdllet anstéllt kulturtolkar” (Lahdenpe-
rd, 2008). Dessa dr ténkta att fungera som just uttolkare mellan hemmens
och skolans antagna olika kulturer. I en intervju i en av lararkérens facktid-
ningar stimmer pedagoger med migrationsbakgrund sjdlva in i att det &r i
rollen som brobryggare de frimst ser sin insats i forhallande till eleverna
(Sundstrém, 2008), d&ven om béde de och forskare visar pa att de dven funge-
rar som interkulturell formedlare till elever med svensk bakgrund (ibid; Lah-
denperd, 2008). I Lahdenperis studie med skolledare fran enbart multikultu-
rella omradden och skolor framhalls att det ocksd behdver rekryteras méanni-
skor med migrationsbakgrund till ledningspositioner, inte enbart som larare
eller ’kulturtolkar”, inom skolan. P4 s& sétt visas i konkret handling att mén-
niskor med annan bakgrund &n svensk kan inneha sadana positioner.

Om tidigare forskning visar pa att motiven till att anstélla fler larare med
migrationsbakgrund ar att de kan stirka elevers skolframgéng, att de kan
tjdna som identifikationsobjekt samt som brobryggare mellan hem och skola,
s dr det samtidigt inte friktionsfritt. I skolforskning med etnisk inriktning
har sprék pa olika sitt varit centralt (Tallberg Broman et al., 2002). Att inte
behérska det nationella spréket hindrar tillgéng till flera samhéllsomraden
och inom arbetsmarknaden framstills det som ett krav (De los Reyes, 2001).
I skolan &r kraven pé ldrare med migrationsbakgrunds sprakfardigheter, och
sarskilt deras uttal, mycket hoga (Jonsson & Rubinstein-Reich, 2004; Tall-
berg Broman et al., 2002). Sérskilt kommer detta krav fran eleverna. Skolle-
dare uppger att det framst ar elever med migrationsbakgrund som for fram
att de inte forstar vad ldrare med brytning sdger (Jonsson & Rubinstein-
Reich, 2004). Larare med migrationsbakgrund menar i samma studie att det
ocksé framst dr elever med migrationsbakgrund som ifrdgasitter och testar
dem som lérare. Detta kan tolkas som att tanken med identifieringsobjekt
inte fatt 6nskad effekt. I nimnda studie forklaras det med att eleverna med
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migrationsbakgrund generellt har en mer skeptisk instéllning till svenska
skolsystemet och till ldrarna. En annan tolkning &r att det troligen &r av bety-
delse om ldraren har samma typ av etnisk bakgrund, exempelvis delar sprak,
som eleverna. En vidare tolkning skulle kunna vara att utlindsk kompetens
over lag tenderar att nedvérderas (De los Reyes, 2001). Det skulle dock indi-
kera att alla elever oavsett bakgrund nedvéarderar den kompetens som lérare
med migrationsbakgrund besitter, men det dr inte den bild som framkommer
i Jonssons & Rubinstein-Reichs studie. Mgjligen hénger det samman med
kunskap och behérskning av svenska spréket over lag. Studier dir elever
kommer till tals indikerar att just behérska svenska spraket ger hog status
bland elever med migrationsbakgrund (Aram & Bildt, 2004; Parszyk, 2002).
Det avspeglas ocksaé i att ldsa svenska som andrasprak i skolan, som ett al-
ternativ till &mnet svenska, har 1ag status (Skolverket, 2008).

Overlag framhalls vikten av att ldrarkaren behdver kinna till den méng-
fald som finns bland skolans elever och viss forskning tyder ocksa pa att det
hjélper elever med migrationsbakgrund till storre skolframgéng. Motiven till
att fi fler ldrare med migrationsbakgrund in i den svenska skolan dr darfor
givna. Intentionen om att dessa ska tjina som brobryggare mellan skolan och
familjer som invandrat till Sverige verkar dock ha fallit tvetydigt ut. Likasa
att fungera som identifieringsobjekt for — frimst — elever med migrations-
bakgrund. Det ar darfor intressant att utforska elevernas egna erfarenheter av
larare med migrationsbakgrund, utdver det som en modersmalsldrare kan
stodja dem med rent sprékligt och i friga om kunskapsutveckling.

Metod och empiriskt material

Det empiriska materialet artikeln tar sin utgangspunkt i omfattar en intervju-
studie som inramats av vistelsetid i en klass. Klassen fanns pa en skola i
Malmo dér inte langt fran samtliga av eleverna talar ett annat modersmél &n
svenska. Detta dr inte en unik skolsituation i Malmd, utan illustrerar den
segregation och dirmed de upptagningsomradden som finns i staden. Det
omrade skolan ligger i har de ldgsta resultaten i svenska/svenska som andra-
sprak i de nationella proven for skolar 5 i hela Malmd. Klassen ingér i pro-
jektet Olika modeller for tvdsprakig undervisning pd arabiska och svenska -
forutsdttningar och konsekvenser, vars resultat bl.a. presenteras i detta tema-
nummer. Eleverna har haft tillgang till en ldrare som delar deras modersmal
sedan de borjade sin skolgéng. Att just eleverna i den studerade klassen val-
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des ut berodde pa att de har erfarenhet av fler &n en ldrare med migrations-
bakgrund. Vid tiden for mina besok och intervjuer gick de i arskurs 5. Under
fem veckor befann jag mig i den klass, fortsittningsvis kallad 5C, dar inter-
vjuerna genomfordes. Tidsméssigt handlar det om mitten av september 2008
till senare delen av oktober 2008. Just detta ar motsvarade det dven slutet av
Ramadan och bérjan av Shawwal, inklusive firandet av al-Fitr/Bayram. Jag
besokte skolan 14 gidnger under denna period, varav intervjuerna genomfor-
des vid 6 av dessa tillfdllen. Vistelsetiden anvéndes inte till att gora etnogra-
fiskt inspirerad forskning eller att gora observationer i vetenskaplig mening.
Jag befann mig i skolmiljon — undervisning likavél som raster — for att skapa
relationer till eleverna infor intervjuerna och for att fi en mojlighet att kon-
textualisera dem. Pa sé sétt befinner sig intervjuerna i ett storre samman-
hang.

I klassen fanns vid tillfillet 19 elever, 12 flickor och sju pojkar. Aven om
alla hade arabiska som gemensamt modersmal kom eleverna fran olika l4n-
der. Irak, Libanon och Palestina (elevernas eget sitt att namnge ursprungs-
land) var de vanligaste. Hemklassrummet praglades av tvésprakigheten.
Léngst fram, dver whiteboarden, hdngde alfabetet i tva rader, ett pa svenska
och ett pa arabiska. Pa viggar och anslagstavlor satt pappersark med olika
skolrelaterade budskap pd béde svenska och arabiska, vissa med samma
budskap, vissa med olika. Viggarna var ocksa dekorerade med elevernas
olika estetiska arbeten.

I klassen arbetade flera ldrare, t.ex. i engelska, sl6jd och idrott. Birgitta
var dock sedan de borjade i fyran aret innan deras huvudlarare. Fram till dess
hade de haft Jonna som svensktalande ldrare. I fyran minskade ocksa elever-
nas undervisning pa arabiska markant. Deras huvudsakliga arabisktalande
larare var numera Basma, men deras tidigare arabisktalande ldrare Amira var
fortfarande knuten till klassen. Bdde Basma och Amira var anstéillda som
modersmalslérare.

Tre av de sju pojkarna och sex av de 12 flickorna i klassen intervjuades i
par eller enskilt. Av de sju pojkarna var endast de tre som intervjuats mojliga
att intervjua, da ovriga inte funnits i klassen tillrackligt lange. For flickornas
del fanns flera att vilja mellan. Jag ville hér intervjua flickor som i klass-
rumskontexten bade var spraksamma och saddana som var mer tystlatna. In-
ledningsvis intervjuades tva av pojkarna och tva av flickorna enskilt. Efter
dessa fyra intervjuer var beddmningen att detta intervjusitt riskerade att inte
ge tillrackligt underlag. Istillet beslot jag att gora ndgra parintervjuer, vilket i
tidigare studier av barn och unga varit en mycket god intervjumetod (San-
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dell, 2007). Undantaget utgjorde den tredje pojken, som dven han blev inter-
vjuad enskilt. Flickorna har getts namnen Fatme, Leila, Mayada, Nahi, Sahar
och Yusra, medan pojkarna getts namnen Issam, Khaled och Walid. Atta av
de intervjuade ar fodda i Sverige, en dr fodd i fordldrarnas hemland. Den
eleven kom dock till Sverige innan skolstart. En av eleverna pabdrjade skol-
gangen 1 Sverige, men har ocksa haft tva ar av sin skolgang i forédldrarnas
hemland.

Utdver att elevernas namn dndrats har dven lararnas namn dndrats for att
sé langt som mojligt skydda individerna (Vetenskapsradet, 1990/2002). Ele-
verna fick sjdlva vilja om de ville delta eller avsta fran att medverka i inter-
vjuerna. Fler elever &n dem som intervjuats ville vara med. Ingen vikt har i
analyserna lagts vid kdnsaspekter, d&ven om urvalet av eleverna delvis base-
rats pa detta. Urvalet skedde utifrn representation i forhallande till klassen,
inte med kon som analyskategori.

Att anvinda intervju som metod innebér att intervjuaren blir en del av
kunskapsproduktionen. Aven om den som intervjuar i mycket hdg utstréick-
ning sitter agendan och bestdmmer dver innehallet i intervjun, sa sker dven
en interaktion mellan intervjuare och den som intervjuas (Hydén, 2000; Kva-
le, 1997; Lantz, 1993). I den har studien mérks det exempelvis genom att jag
da och da stimmer av att jag uppfattat saker rétt. Genom att gora det ldmnas
utrymme for att elevernas tankar blivit forenklade, att de 1 stunden gett sitt
godkédnnande till en feltolkning fran min sida eller att jag fyller i elevernas
ord.

I foljande resultatredovisningar har citaten sprakligt &ndrats nidgot for att
goras mer ldsarvinliga. Talspraket har tillatits finnas kvar, men skriftspréklig
stavning har anvénts. Andra talsprakliga aspekter i citaten som att staka sig,
upprepa sig, ldgga in sméord etc har forenklats nagot for att 6ka ldsarvanlig-
heten, dock med bibehallet innehall. Dér eleverna anvént fel ordf6ljd och
liknande har dven detta dndrats av etiska skél, for att inte gora en markering
av hur vidl de behérskar svenska spréaket i tal. Dessa forenklingar och 4nd-
ringar bedoms inte paverka innehéllet i forhallande till syftet.

Citaturval har skett utifrdn vad som bést illustrerar det som belyses. Ele-
verna framtrader darfor olika mycket i texten.

126



Skiftande upplevt behov medfor olika attityder

Elevernas sprékliga utveckling ar i sig inte i fokus i denna artikel, men efter-
som spréket intar en sddan central position pé flera nivaer, allt fran politisk
niva ner till individniva, behover deras egna uppfattningar om sina sprak-
kunskaper beskrivas. Det belyser ocksa deras egna uppfattningar om vilket
reellt behov de har av att ha tvasprakig undervisning, vilket i sin tur kan
bidra till deras subjektiva uppfattningar om modersmalsldrarna och av un-
dervisningsmodellen.

Eleverna i klassen anvénde i arskurs 5 bada spraken i hog utstrickning.
Enligt eleverna sjilva anviander de bada spraken dagligen och bada i de olika
miljoer de befinner sig i. Utifrén vad jag erfor nér jag vistades i skolan pra-
tade dock eleverna foretradelsevis arabiska nér det inte “krdvdes” att de pra-
tade svenska. Dvs. nér de inte var i undervisningssituationer eller i samman-
hang dir inte alla kunde arabiska, var arabiska det sprdk som de flesta av
dem anvinde.

Fyra av dem som intervjuats, Yusra, Walid, Fatme och Nahi, menar att de
kunde svenska nér de borjade skolan. Jag har inte ifragasatt detta eller fragat
vad de menar med att “kunna svenska”. Yusra, t.ex., sdger att hon kunnat
svenska hela livet:

Anna: Hur ldnge har du kunnat prata svenska ungefar da?

Yusra: Jag?

Anna: Ja.

Yusra: Hela livet.

Anna: Hela livet.

Yusra: Ja.

Anna: Ja. Mm. Sa du kunde prata svenska dven nér du borjade skolan
liksom... det var inget...

Yusra: Mm.

Anna: Hur mycket svenska kunde du da ungefér tror du?

Yusra: Nér jag var pa dagis kunde jag inte s& mycket.

Anna: Ne;j.

Yusra: Lite.

Anna: Mm. Lite.

Yusra: Sen nér jag blev lite storre och storre jag kunde mer svenska.
Anna: Mm. Just det.
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Det tyder pa att “kunna svenska” kan ha innebdrden “’kdnna till och kunna
sdga nagra ord pa svenska”. Men det kan ocksé betyda att eleven redan innan
skolan faktiskt hade god kunskap i det svenska spréket. I likhet med Yusra
sdger de ovriga tre att det &r for att de gatt pa forskola som de ldrt sig svens-
ka innan de borjade skolan. Mdtet med det svenska skolsystemet, antingen
det ar forskola eller skola, framtrader 6verlag som avgorande for kunskaps-
inhdmtning och utvecklande av svenska. Det ligger dven i linje med de ut-
bildningspolitiska ambitionerna om att tidigt inkludera alla barn i utbild-
ningssystemet genom att forskolan gors tillgdnglig for s& ménga barn som
mojligt (t.ex. Prop. 2008/09:1; Utbildningsdepartementet, 2008). En god
kunskap i svenska redan innan skolstart skulle betyda att eleverna inte skulle
vara i behov av den typ av undervisning som de erbjudits och genomgétt.
Intentionen ar att de forst ska lira sig ldsa och skriva pd modersmalet innan
de gar vidare till att utveckla svenskan pad samma sdtt. Fatme och Nahi &r
tydligast med detta av de elever som menar att de kunde svenska redan vid
skolstart:

Anna: Men om vi tar det exemplet med kroppen som du pratade om.
Aven om ni inte ville jobba med det [de har just beskrivit att de inte
ville det], hur gick det till? Var det sd att t.ex.... Vem pratade mest av
Jonna och Amira t.ex.? Hur gick det till?

Nahi: Men, de var som tva, typ, myror. Hon pratar pa svenska och sa
ska... Alltsa, fastén vi forstar pa svenska sa méste hon anda...

Fatme: ... versitta till arabiska.

Nahi: Oversitta till arabiska, fast alla forstar redan det pa svenska.
Anna: Var det sa dven da menar ni, att alla kunde vad hon sa pa
svenska?

Fatme: Mm.

Nahi: Ja, men hon maste d4nda Gversitta.

Anna: Mm.

Nahi: Fast vi forstar inte typ nér... s& mycket nér de ska gora sa hela
tiden.

Anna: Ne;j.

Nahi: Vi bara blandar, alltsa...

Anna: Nej. Mer forvirrande eller?

Nahi: Ja.

Fatme: Mm.

Anna: Det var inte till nan hjilp, eller vada?

Nahi och Fatme: Ne;.

Nahi: Vi séger till henne "Vi forstar, du behdver inte dversatta".
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Fatme: (Fniss)

Nabhi: "Jo".

Fatme: Hon sdger "Jo, jag méste. Det &r mitt jobb.".

Anna: (Skratt). Ja, precis! Sa kan det ocksa vara. Man maste gora det.
Ja. Sé ni menar att redan nér ni gick i trean sé hade ni inte behovt ha...
Amira som Oversatte? Eller vad menar ni?

Nahi: Ocksa Basma. Hon gor ocksé sa. Birgitta pratar ett ord, s& ska
hon 6versitta. Men alla forstar.

Anna: Mm. Sa ni tycker att, ni hade inte behdvt ha dem? Det hade
rackt att bara ha "svenska" larare?

Nahi: Ja. Och sen nir vi sdger "Alla forstar", sd de séger "Nej, det
finns nagra som inte forstar". Sen vi fragar [de Gvriga eleverna]: alla
forstar. Bara, sa, hon vill gora det.

Fatme och Nahi verkar dock i forsta hand syfta pd den undervisning som
bedrivs nu i arskurs 5. For dem ter sig nérvaron av en arabisktalande larare
mest vara i vigen och stérande. Liangre fram i intervjun menar de dock —
tvartemot vad de sdger i utdraget ovan — att den kan fylla en funktion for
nagra av de andra eleverna som de menar &nnu inte lart sig svenska tillriack-
ligt bra. Bland de intervjuade eleverna uppfattade jag att Fatme och Nahi,
sirskilt Nahi, tillhrde de elever som bist kommunicerade pa svenska. Over-
lag menade de intervjuade eleverna att det arabisktalande inslagen pa lektio-
nerna mest &r till for andra och inte dem sjélva, vilket 4r en intressant posi-
tionering. Den kénns igen frdn andra studier av elever med migrationsbak-
grund, dir kunskap i svenska framstills som négot som virderas hogt (Aram
& Bildt, 2003; Parzyk, 2002). Ett annat sétt att se det dr att det visar pa att
eleverna inte ser tillgdngen till de bada spréken som nagot positivt. Det kan 1
sin tur tyda pa att eleverna inte har natts av en positiv bild av sitt modersmal
i skolkontexten. Det kan ocksé ses som en positionering genom att inte vilja
vara en minniska i behov av ndgot som avviker fran normen eller det som
anses normalt i en viss kontext. Normalt kan vara bade det som &r mest ef-
terstravansvért och/eller det som ar det mest vanliga (jfr diskussion i Amb-
jornsson, 2004). I den hir studien tillhor att ha svenska som modersmél”
inte det normala i betydelsen det mest vanliga i elevernas skolmiljo. Dar-
emot lever eleverna i ett land dir svenska dr modersmal for de allra flesta,
vilket de naturligtvis dr fullt medvetna om. Att kunna svenska ar dérfor det
normala i bade betydelsen efterstravansvirt och det mest vanliga.

I ett annu vidare perspektiv kan positioneringen bort fran behov av tva-
sprékig undervisning tolkas som en del i ett anskaffande av kapital (Bour-
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dieu, 1973; 1979/1993). Genom att skaffa sig kulturellt kapital i form av
sprakliga kunskaper dkar man sina chanser att gora positionsfordndringar.
Eleverna talar ocksa om svenska som nddvandigt for att kunna skaffa och ha
ett jobb i framtiden (jfr De Los Reyes, 2001).

Samtidigt kan det kritiska stdllningstagandet frén eleverna rora sig om en
spraklig forveckling som inte framtrader for en icke-arabiskkunnig person.
Flera av eleverna menar att nirvaron av Basma ar onddig darfor att hon dnda
inte pratar ’deras” arabiska.” Med det menar de att den arabiska dialekt som
deras modersmaélslérare talar ar svar att forsta eller att den inte 4r den arabis-
ka som de delar med sina ndrmaste och darfor inte den arabiska de behover
lara sig. Dock bor man halla i minnet att eleverna under flera ér tréffat bade
vuxna och barn som inte talar samma dialekt som dem sjélva. Under rasterna
kunde jag ocksa observera att de tycktes prata obehindrat med varandra oav-
sett arabisk dialekt. Och som &ven framgér ldngre fram menar eleverna att
tillgangen till tvd gemensamma sprak gor att de alltid kan forstd varandra.
Att eleverna uttrycker sig sa kan dock indikera att de haller ett visst avstand
till modersmaélsléraren. I sin tur innebédr det att det kulturella avstdnd som
larare med migrationsbakgrund ar tinkta av dverbrygga mellan den svenska
skolan och elever med migrationsbakgrund i praktiken inte far den betydelse
som avsetts.

Alla elever delar dock inte asikten att den arabisktalande ldraren dr over-
flodig for egen del. Sahar sdger att hon inte forstér allt som ségs pa svenska.
Hon gor inget aktivt for egen del for att se till att hon hénger med pa allt som
sdgs. Mojligen fragar hon ibland bankgrannen. Att Sahar inte gor nagot at de
situationer dér hon inte forstar svenskan - arabiskan forstar hon allt sdger
hon - kan delvis ses som en del i att kunskaper i svenska uppfattas rankas
hogre dn kunskaper i arabiska. Det kan ocksé ses i sitt klassrumssamman-
hang. Om klimatet i klassrummet &r sddant som Fatme och Nahi framstiller
ovan, s dr det inte latt att framfora att man inte riktigt hdnger med. Sahar
framstar dessutom som en elev som inte pratar frivilligt i klassrummet. Kha-
led forstar heller inte allt som sdgs pa svenska, men han tar fler initiativ i
forhallande till sina egna sprékliga forstaelser:

% Arabiskan priglas av s.k. diglossi. I fallet med arabiska handlar det om att det finns ett skrift- och
massmediesprdk, som delas av alla arabisktalande, och sedan manga dialekter som &r det vardagliga
talspraket i olika omraden men som inte ar skriftbundet.
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Khaled: Birgitta, om vi inte forstar vad hon séger, sdger vi till Basma
"Kan du sdga pé arabiska?". Om vi forstér, sdger vi till Basma "Sig
inget, vi forstar".

Béde Sahar och Khaled uttrycker behov av att ha tillgang till liraren som
delar deras modersmél. Khaled &ar ockséd tydlig med att detta bidrar i hog
utstrackning till att han lér sig svenska “jdttesnabbt”. Yusra, som i ovrigt
intar en kritisk héllning till den arabiska undervisningen, sdger att eftersom
Basma inte dr dér s mycket nu sé forstar hon inte allt som sdgs. Hon fragar
dock Birgitta sé att hon kan fa det forklarat for sig. Hon anvénder sig ocksa
ibland av ordbdcker. Aven Issam menar att det #r jittebra att Basma finns
tillgdnglig ndr han inte forstar saker som Birgitta sdger:

Anna: Det hidr med att ni har tva ldrare, dr det bra eller ar det lite for-
virrande eller..?

Issam: Det ér bra.

Anna: Vad ar det som dr bra med det da tycker du?

Issam: Vet inte.

Anna: Nej. Ar det kanske att Basma kan &versitta nér det 4r svart, el-
ler att det dr tva ldrare sé att man kan fa mer hjilp, eller vad kan det
vara?

Issam: Nér Birgitta sidger svenska ord och vi inte fattar, sd oversétter
Basma.

Anna: Ok, och da fattar man béttre?

Issam: Ja.

Behovet framstér som vildigt skiftande bland klassens elever. Kommunika-
tionsméssigt var det ocksa s jag upplevde eleverna: en del talade svenska i
stort sett problemfritt, medan andra hade det svérare. Behovet kan dock ha
sett annorlunda ut tidigare, i borjan av deras skolgang. Det dr mojligt att
elever som Fatme och Nahi glomt hur det var. Och som redovisas lingre
fram framstéar nérvaron av den arabisktalande lararen for de flesta elever som
avgorande for att de inledningsvis skulle kunna tilldgna sig undervisningen.

Det finns ocksa parallella berdttelser. Walid framhaller istillet hur han
lart sig arabiska i skolan:

Walid: Alltsa, forst, ndr vi gick i ettan, sa kunde jag inte arabiska. Sen
nér jag borjade fyran, kunde jag mycket bra.
Anna: Arabiska?
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Trots att Walid tycker att &mnet arabiska &r trékigt 4r han den ende som med
tydlighet framhaller hur de dven fatt lara sig ldsa och skriva pa arabiska.
Aven nér vi diskuterar undervisningsuppldgget med tva larare 4r det att han
lart sig ldsa och skriva pa arabiska som han menar &r fortjansten med att ha
tva larare. Walid dr dock ganska ensam i att framhélla kunskaperna i arabis-

Walid: Ja.

Anna: Jaha! Kunde du inte arabiska nir du borjad-

Walid: Nej, jag kunde inte. Sen larde jag mig.

Anna: Kunde du inte prata arabiska?

Walid: Nej. Jo! Jag kunde prata, men jag menar skriva. Skriva och
lasa.

ka pa detta vis, vilket f6ljande avsnitt visar.

Modersmalet negativt inom skolans ramar

Den integrerade modersmalsundervisningen har avtagit successivt. Nu i
arskurs 5 har de dmnet arabiska tva ganger i veckan. Arabiska som &dmne
delar elevgruppen. En del av dem tycker att det 4r alldeles for latt. Yusra

sdger sahir:
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Yusra: Innan sa hade vi sana ord, t.ex. manaderna. Det &r till for sma
barn, inte for oss, vi &r stora. Vi maste ldra oss natt annat.

Anna: Jaha! Det &r for litt menar du.

Yusra: Ja.

Anna: Ja, ja, ja.

Yusra: Men nagra kan inte, det &r darfor de har det.

Anna: Just det. Det &r alltid lite svart ndr man ska-

Yusra: Pa arabiska lektioner, sd forstar jag inget bara for att alla
snackar och sant.

Anna: Ok. Sa du hor... just det. Ok. Pratar ni mer pa de arabiska lek-
tionerna #n vad ni pratar pa lektioner som &r svenska?

Yusra: Ja.

Anna: Varfor dr det s& da?

Yusra: For att vi har redan lart oss de orden, vi behdver inte mer.
Anna: Det 4r for litt allts3? Arabiskan &r for l4tt? Ar det sa?

Yusra: Mm. Nagra har det svart. Nagra som gar till Amira.



Anna: Just det. Mm.
Yusra: For att Amira, nu, hon bara, vissa de kan inte, de gér till henne.

I det hér citatet lyfter Yusra ocksa fram att det &r den ldtta nivan pa arabiskan
som gor att klassen dr mer stokig pa arabiskalektionerna &n pé andra lektio-
ner. Andra tycker att arabiskan &r alldeles for svér. Instéllningen till under-
visningen i modersmalet framtrdder dirmed som tvetydig. Men oavsett om
man tillhor den del som tycker arabiskan ar for litt eller den del som tycker
den ar for svar, sa har de flesta en negativ instillning till arabiskalektionerna.
Resultatet dr stimmiga lektioner som 1 sin tur bidrar till att eleverna inte
tycker att arabiskalektionerna &r nagot att se fram emot.

Elevernas negativa instéllning till undervisning i modersmélet skulle ock-
sa kunna ses i ljuset av att utlindsk kompetens over lag tenderar att nedvir-
deras (De los Reyes, 2001) sa att eleverna inte betraktar arabiskalektionerna
som lika mycket ”véirda” som andra lektioner, eftersom det &r en ldrare med
icke-svenskt ursprung som leder dessa. Detta kan i likhet med sprakens in-
bordes relation kopplas till Bourdiues teori om kapital (1973; 1979/1993).
Eleverna identifierar ldraren med svensk bakgrund som den som besitter rétt
sorts kapital och sdtter darigenom lararen med migrationsbakgrund pé un-
dantag. Att dessa lektioner ocksa ir stokigare 4n andra enligt eleverna® kan
ses ligga i linje med andra studier som beskriver att elever med migrations-
bakgrund tenderar att utmana larare med migrationsbakgrund i hogre grad dn
elever med svensk bakgrund (Jonsson & Rubinstein-Reich, 2004).

En parallell tolkning dr att ater lyfta fram sprakens olika status — nu som
skoldmnen — som delforklaring till att arabiskalektionerna blir hart atgangna
i elevernas bedémningar. Inom en snar framtid nu i arskurs 5 skulle eleverna
for forsta gdngen ha nationella prov och dessa ges i engelska, svenska och
matte. Leila och Mayada:

Anna: Vad dr det som &r bra med att det 4r svenska nu [de har just be-
rittat om det]? Tycker ni att det &r bra? Eller &r det daligt?

Leila: Nej, jag tycker det ar bra.

Mayada: Ja.

Leila: For att kunna l4ra oss mer svenska.

Mayada: Ja.

3 Jag var sjilv bara med pa tva stycken och har dirfor inte tillrickligt med underlag for att gora en egen
bedomning.
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Anna: Men varfor vill ni kunna mer svenska?
Mayada: Nationella provet! (skratt)

For att klara nationella proven krivs att man har tillrackligt goda kunskaper i
svenska spraket, &ven om man véljer att gora det inom svenska som andra-
sprak. Amnet svenska som andrasprak tenderar dock att ha en svagare still-
ning inom skolan (Edlert & Bergseth, 2003; Skolverket, 2008). Man kan
dérfor ténka sig att eleverna i forlangningen vill satsa pé att fa betyg i amnet
svenska istillet. Det finns ocksd ytterligare anledning att satsa pd svenska
istéllet for arabiska som d&mne: "Det ges inget nationellt prov i arabiska” som
Yusra séger.

Att de redan nu har fokus pa skolprestationer tyder pa en hdg ambitions-
niva, men det dr ocksa en uttalad ambition fran skolan att eleverna ska klara
laroplanens mal for arskurs 5. Om de i férldngningen kommer klara sig bra i
den svenska skolan aterstar forstas att se. Utifran den typ av material som jag
har samlat in gér det inte att uttala sig ndgot om huruvida elevernas ambi-
tionsniva ar kopplad till deras tillgang till arabisktalande ldrare. Det kan lika
gérna tolkas som en inordning i det svenska skolsystemet som manga elever,
oavsett bakgrund, gor.

Medan modersmalet nedvérderas i skolkontexten, s vérderas svenskan
hogt. T ett mer langsiktigt perspektiv ar det enligt eleverna viktigt att ha goda
kunskaper i svenska eftersom det &r i Sverige man bor och i framtiden ska
jobba. Yusra séger:

Yusra: Om jag ska jobba hér i Sverige, om jag klarar skolan och sént,
om jag ska jobba hidr, maste jag lira mig svenska. Nir jag jobbar,
t.ex., och nagon snackar med mig, om jag inte forstir, da behover jag
inte jobba. Varfor skulle jag jobba om jag inte forstar?

Liknande motiv — spraket som kommunikatoér — uppger elever med migra-
tionsbakgrund i en annan studie (Edlert & Bergseth, 2003). Genom att ga i
en klass med endast arabisktalande barn, menar eleverna att de inte talar sa
mycket svenska. Och de vill gérna tala svenska och framhaller vikten av att
kunna tala svenska. Eleverna framhaller samtidigt att bada spraken &r viktiga
for dem i deras vardagsliv (jfr Edlert & Bergseth, 2003). Arabiskan behdver
de t.ex. for att prata med slaktingar som inte kan svenska. I skolan tycker de
dock inte att ldrarna lyfter fram det ena eller andra spréket, utan att arabiskan
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och svenskan behandlas likvardigt. Utifran det de sjdlva berittar verkar de
dock sjdlva inte anse dem likvérdiga inom skolans ramar.

Larare med olika sprak och funktioner

Den undervisningsform som eleverna i studien tagit och tar del av utgér en
vésentlig del i elevernas kontakt med och tillgang till ldrare med migrations-
bakgrund. Det som framtrider som elevernas frimsta uttryck for fortjénster
med dessa ldrare dr den sprakliga aspekten. Flera av eleverna menar att det
hade varit mycket svart att ha undervisning pa enbart svenska fran den forsta
skoldagen. De allra flesta uttrycker att Amiras nirvaro och kunskap om de-
ras modersmal var avgorande i borjan av skolgédngen. Hur linge ar dock
individuellt. De flesta menar samtidigt att de forstod det mesta som Jonna sa.

I arskurs 4 bytte eleverna larare. I samband med det 6kade ockséd det
svensksprékiga inslaget ratt markant. Undervisningen som bedrevs fram till
dess beskriver eleverna som en vixelverkan mellan svenska och arabiska.
Upplevelserna gér dock isdr. En del minns det som att undervisningen pa
arabiska och svenska var separerad. Vissa lektioner holls pa svenska och
andra pé arabiska. Khaled minns det som att klassen delades in i tvd grupper
som turades om att ha lektion pé svenska med Jonna och lektion pa arabiska
med Amira. Andra minns undervisningen som att Jonna var den som framst
hade hand om undervisningen och att Amira i forsta hand fungerade som
Oversittare av det som Jonna just sagt:

Anna: Vem pratade mest da av Jonna och Amira t.ex.?

Mayada: Det var Jonna.

Anna: Hon pratade mest. Och vad gjorde Amira dé, vad gjorde hon?
Leila: Hon dversatte.

Mayada: Ja.

Anna: Jaha? Sa de sa egentligen samma sak?

Leila och Mayada: Ja.

Eleverna &r overens om att det arabiska inslaget i undervisningen minskat
betydligt. Under den tid jag var dér var de arabisktalande ldrarna inte nérva-
rande i sa stor utstrdckning. En forklaring var att Basma ocksa under tiden
fatt rycka in for att ticka upp for en sjukskriven larare i en av de andra klas-
serna pé skolan. Det dr dirfor inte forvanande att eleverna férmedlar att det
ar Birgitta som pratar mest nu och som &r den “mesta” lararen.
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I elevernas beskrivningar av den tvésprakiga undervisningen tonar bilden
av att lararna uppfattas ha olika funktioner fram. Det mest tydliga exemplet
ar Yusra som beskriver att hon lér sig frimst arabiska nir mattelektioner ar
pa arabiska, men fraimst matte nir de &r pa svenska. Ett sadant intryck for-
stirks ocksd av exempelvis Issams upplevelse av att han lar sig bést pé
svenska. Men &dven flera andra exempel frén eleverna visar pa denna tudela-
de funktion. Fatme och Nahi berittar exempelvis att nir de fragar nagot pa
matten, s menar de att Basma automatiskt tror att det dr for att de inte for-
stitt svenskan. Genom att de uppfattar att Basma snarare griper in i egenskap
av lérare i arabiska dn som ldrare i matte formedlas en forestédllning om olika
funktioner. Fatme och Nabhis instdllning att ndrvaron av en arabisktalande
larare &r helt 6verflodig bidrar forstas ocksa till hur de tolkar Basmas ingri-
pande. Det dr 4ven mycket mojligt att eleverna inte uppfattat det pé detta sétt
tidigare under skoltiden, utan att de da faktiskt upplevt att de tva ldrarna haft
likvardiga funktioner. Utifrdn de beskrivningar av undervisningen fran de
tidigaste arskurserna som eleverna ger verkar detta vara en tolkning som
stimmer val. Numera har de i stort sett undervisning pé arabiska nér det ar
dmnet arabiska som star pa schemat. I dvriga fall bestar det arabiska inslaget
mest av Oversittningsinhopp i den “vanliga” undervisningen. Darfor faller
det sig naturligt for dem att tinka pé de arabisktalande lirarna som undervi-
sare 1 modersmaélet och inget annat. Samtidigt &r det ytterligare en beskriv-
ning av att eleverna har svart att se det positiva i att ha tillgang till tva sprak,
att de inte uppfattar det som att de genom undervisningen dven féar ett ara-
biskt ordforrad inom olika skoldmnen.

De flesta eleverna ser ingen sérskild generell férdel med att ha larare med
samma sprakliga och kulturella bakgrund som de sjdlva. De menar att de
arabiskkunniga ldrarna forstar dem sprakligt béttre — sérskilt de elever som
menar att de d4nnu inte behérskar svenska tillrickligt bra -, men att dessa
larare inte har ndgot “forsprang” i att forstd dem som personer eller elever.
Det tycks snarare ha med ldrarnas personligheter och olika tidpunkter i ele-
vernas liv att gora. Tidigare hade man t.ex. storre respekt for Amiras tillsi-
gelser &n Jonnas, nu har man mer respekt for Birgittas &n Basmas. Hér finns
alltsé inget tydligt monster i att 1irarna med samma eller olik kulturell bak-
grund har storre tyngd i klassrumsinteraktionen. Mgjligheten finns dock att
eleverna numera identifierar svenska som det viktigaste spraket och dirmed
ocksa identifierar den ldrare som har svenska som modersmél som den vikti-
gaste for dem och som man har mest respekt for.
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Att identifieras som "nagot annat”

Trots det motstand som vissa av eleverna uppvisar mot att, atminstone nu i
arskurs 5, ha tvasprakig undervisning, sa ir attityden till att ga i en klass med
endast arabisktalande elever blandad. En stor férdel, menar de, dr att alla har
tva gemensamma sprak de kan anvinda. Da kan de prata arabiska nir svens-
kan inte racker till och man forstar alltid varandra, dven om inte alla i klas-
sen pratar samma typ av arabiska. Man kan ockséd anvénda arabiskan till att
sdga saker som man inte vill att de svensktalande ldrarna ska forsta. Detta
framhévs dock av flera elever som en nackdel istéllet for en fordel. Nér det
enbart dr icke-arabiskkunniga ldrare i klassrummet anvénds arabiskan till
trakasserier eleverna emellan. Eleverna tycker att detta r besvirande och en
stor negativ faktor i deras skolmiljo. Detta intryck forstarktes av att det togs
upp pé béada de klassrad jag deltog i.

De flesta av eleverna som intervjuades dr dock av asikten att om de hade
fatt vdlja sa hade de hellre gétt i en klass med en storre blandning av elever.
Hade de fatt vdlja hade de ocksa velat att mer av undervisningen hade varit
pa svenska. De &terkommer till nyttan med bada spréken men framhaller
svenskan som det sprak de hade foredragit att storre delen av undervisningen
hade skett pa. Det &dr dock inte tydligt om de hér syftar pa undervisningen nu
i arskurs 5, eller om de hér ténker pa hela skolgangen. Eleverna har formod-
ligen inte haft sa mycket att séga till om nir det giller valet att delta i denna
typ av undervisning. I likhet med de tidigare konstaterandena om att kunskap
i svenska framstills som nagot som vérderas hogt (Aram & Bildt, 2003;
Parzyk, 2002) och som kan kopplas till resonemang om att inte vilja avvika
fran normen eller det normala, kan man hér resonera att eleverna som grupp
sarskiljs fran gruppen “elever i den svenska skolan” (se dven diskussion i
Gruber, 2007 och Sawyer & Kamali, 2006) genom att det talas om for dem
att de dr i behov av nigonting annat dn det som anses vara det “normala”.
Elevgruppen i den hér studien utmérker sig genom att g i en klass med bara
arabisktalande elever. Situationen att befinna sig pa en skola med stor majo-
ritet av elever med migrationsbakgrund &r dock inget utmérkande for elever
med migrationsbakgrund i den svenska skolan. Pa sé sitt har de ingen “nor-
mal” klass eller "normala” elever att sirskiljas ifran.
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Elevernas fordldrar - endast mammors respons nimns dock av eleverna -
har gett positiv respons pa denna typ av undervisning’. Eleverna formedlar
det sjélva i intervjuerna och det lyfts ockséa fram i skolans egen beskrivning
av verksamheten. I Khaleds familj har det fatt s& positivt bemdtande att hans
kusiner ocksé vill fA mdjlighet till denna typ av undervisning. For Fatmes del
betyder fordldrarnas positiva instéllning att hennes 6nskemal om att byta till
en klass som inte har detta undervisningsuppldgg kan forhindras. Mgjligen
kommer bytet dnda ske lite langre fram i skolgéangen sdger hon. Vid Skolin-
spektionens senaste inspektion av skolan (2005) patalades just att ménga
sdger att de ska byta skola nir de borjar sjuan. Inspektionen tolkar detta som
en produkt av att skolans vérde ifrdgasitts. Det kan i sig bottna i att skolan
har sa hog andel elever med migrationsbakgrund (jfr Gruber, 2007; Lahden-
perd, 2008) eller att skolan, med det som utgangspunkt, uppvisar svaga skol-
resultat. Det kan ocksé vara en positionering bort ifrdn en “andrafiering”, att
inte vilja bli gjord till ndgot eller ndgon som identifieras som i behov av
ndgot annat dn det andra behover.

Avslutande sammanfattning och diskussion

Artikeln syfte &r att fa elevperspektiv pa larare med migrationsbakgrund i en
klass som sedan skolstarten haft parallell undervisning pd modersmal och
svenska. Den har ocksa velat utforska elevernas uppfattningar av moders-
maélsldrarnas funktion i en sddan typ av undervisning likavédl som de tva
sprakens funktion for eleverna i skolan. Ur elevernas perspektiv ter sig nér-
varon av ldrare som delar deras kulturella kontext, och som ddrmed kan tjéna
som identifieringsobjekt for dem, tdmligen overflodig. De upplever inte att
det tillfor dem nagot ur den aspekten. Det dr dock vanskligt att séga att de
verkligen inte har eller har haft den betydelsen for eleverna. Studien har
inget jimforande material och for eleverna &r lararna med migrationsbak-
grund del av det normala undervisningstillstdndet. Man é&r inte alltid medve-
ten om det som finns eller som man har, medan man kan vara mycket med-
veten om det som saknas. Elevernas uppfattningar om hur det dr motsvarar
nddviandigtvis inte hur det faktiskt ar eller varit. Kanske hade eleverna skol-
miéssigt befunnit sig pd ndgon annan niva om de inte haft tillgang till Amira

4 For en fordjupning av fordldrarnas perspektiv pa denna typ av undervisning, se Tvingstedt (2011) i detta
nummer.
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och Basma som delar deras kulturella kontext? Samtidigt ar det viktigt att
inte ifrdgasitta elevernas svar, utan att faktiskt ta deras upplevelser pa allvar.

Eleverna ar diremot tydliga med att de arabisktalande ldrarna i egenskap
av att dela deras modersmal varit avgérande for deras mdjligheter att tilligna
sig undervisningen i den svenska skolan. Atminstone inledningsvis och 4t-
minstone for flera av dem. Detta trots att de dven visat motstand genom att
sdga att exempelvis sdga att de arabiska l4rarna haft dialekter de haft svart att
forstd. Motet med det svenska skolsystemet, antingen det ar forskola eller
skola, framtrdder som avgorande for kunskapsinhdmtning och utvecklande
av svenska. Hér har de arabisktalande lararna fétt en viktig roll i formedling-
en mellan de bada spraken. Elevernas egna framhéllanden av att kunna
svenska dr naturligtvis en viktig faktor i detta sammanhang. Att kunna
svenska ter sig som en statussymbol (jfr Aram & Bildt, 2004; Edlert & Berg-
seth, 2003). Att kunna kommunicera pa ett lands nationella sprak &r forstds
av avgorande betydelse, vilket eleverna sjdlva lyfter fram. Det kan ocksa
vara ett sétt att positionera sig bort frén en “andrafiering”, att man inte vill
bli identifierad som “négot annat” eller som i behov av nagot annat”. Fram-
héllandet av svenska kan ocksa ses som del i att identifiera vad som kan
mojliggora positionsfordndringar genom anskaffande av kapital (Bourdieu,
1973; 1979/1993). Man bdr ocksa vara medveten om mdjligheten att det &r
viktigt for eleverna att formedla just denna bild av sig sjédlva, sin skola och
sitt bostadsomrade till mig, en skolforskare med svensk bakgrund.

Arabiskan &r dock fortsatt viktig for eleverna, men framst som kommuni-
kationssprak med sldkt och vénner. Nér arabiska anvinds i undervisnings-
sammanhang utanfor d&mnet arabiska tenderar eleverna att frimst betrakta
detta som dversdttningar av det som just sagts pa svenska som de inte upple-
ver sig ha behov av. Dessutom menar flera att de inte lar sig sjdlva skolam-
nena nér det talas arabiska i klassrummet, utan det dr nir det talas svenska
detta sker. Inom skolans ramar tycks bade spraket och dmnet arabiska ned-
vérderas av eleverna. De formedlar mycket fa positiva bilder av att ha till-
gang till bdda spraken i ett skolsammanhang. Det skulle ocksd kunna ses
som att skolan inte lyckats tillrickligt vl med att formedla att arabiskan inte
bara ska betraktas och anvéndas som ett hjdlpsprak for att n& svenskan, utan
att kunskaper i arabiska har ett vérde i sig. Resultat fran projektet Olika mo-
deller for tvdsprdkig undervisning pd arabiska och svenska - forutsdttningar
och konsekvenser tyder i linje med detta pa att det ocksa finns olika instéll-
ningar frin de deltagande ldrarna till att bedriva denna typ av undervisning
(Wigerfelt, 2011). Man maste dock ocksa vara dppen for att elevernas ten-
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dens att nedvérdera arabiskan i skolsammanhang kan hinga samman med att
de i vissa sammanhang vill framhéva att de inte talar samma arabiska dialekt
som de arabisktalande ldrarna. Den brobryggande tanken som finns hos flera
skolledare (Jonsson & Rubinstein-Reich, 2004), dér den formodade gemen-
samma kulturella bakgrunden forestélls bidra till att eleverna far identifie-
ringsobjekt, dr en intention som ur det perspektivet inte nir dnda fram. Rela-
tionen till de arabisktalande ldrarna framstér som varken béttre eller sémre
an till de svensktalande. Det verkar snarare handla om tidpunkter i elevernas
egna liv och om ldrarnas personligheter. Satsningen pa forsoket att lata ele-
ver fa parallell undervisning pad modersmél och svenska i Malmo har dock
inte — &tminstone inte pa denna skola — som uttalat motiv att 14rarna dven ska
fungera som identifieringsobjekt. Istéllet dr det framst att fa fler elever att
uppna skolans mal som satts i fokus. Det dr ocksa fullt mojligt att de arabisk-
talande ldrarna har en utokad funktion gentemot elevernas forédldrar och att
de har en tydlig uppgift som brobryggare mellan fordldrar och skolan. Det
tyder ocksa elevernas dtergivning av fordldrarnas respons pa.

De olika funktioner som eleverna tenderar att tillskriva de arabisktalande
respektive svensktalande ldrarna bor ocksa ses i ljuset av att de arabisktalan-
de ldrarna finns i klassrummet just for sina sprékkunskaper. Eleverna har
heller inte valt denna undervisningsform sjélva, utan det ar ett val som deras
fordldrar gjort. Flertalet hade foredragit andra undervisningssammanhang,
dér dven elever med svensk bakgrund hade funnits. Det bor hdnga samman
med elevernas tendens att virdera kunskaper i svenska hogt, men ocksé med
allt de tycks identifiera vad svenskkunskaper for med sig i fraga om mgjlig-
het till positionsfordandringar.

Sammanfattningsvis dras slutsatsen att elever med migrationsbakgrund
som framsta fortjanst hos ldrare som delar deras modersmal ser de sprékliga
aspekterna, dvs. just den funktion som modersmaélsldrarna ocksé ar satta att
ha. Utifran det material som denna artikel tar sin utgdngspunkt i framhalls
inga identifieringsobjektmotiv. Snarare menar eleverna att de behover finnas
i mer svensksprékiga miljoer. Bilden &r dock splittrad. Dels framhélls att
klassammanséttningen hindrar deras svenska sprakutveckling, dels framhalls
att de inte hade kunnat tillgodogora sig undervisningen i lika hog grad utan
det tvasprakiga uppligget.

Det finns all anledning att aterkomma till detta tema. Identifieringsmoti-
vet behdver undersokas ytterligare ur elevperspektiv. Det behovs studier som
belyser detta genom bade elever med migrationsbakgrunds och svensk bak-
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grunds 6gon. Likasd behdvs studier med varierande klassammanséttningar
goras, likavdl som med varierande empiriska insamlingsmetoder.
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