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  ABSTRACT    

      This paper  aims to determine the level of six grade students in critical reading skills. 

Thus, it shows the differences in their performance in the test of critical reading skills in 

respect to gender variable. To achieve this goal, the researcher designed a list of critical 

reading skills. Five of these skills included (17) behavioural indicators. With all these ideas 

in  mind, the researcher applied  a  test to measure the degree of mastering these skills 

among students.  The researcher adapted  qualitative methodology. The study sample was 

(130) six grade male and female students in Lattakia province. The researcher concluded 

the following points:                                                                          

1. Students showed  incompetency in their use of critical reading skills as their average 

level was 45.78 with each skill measured by itself.                                        

2. There were no statistical differences among students' scores in the test of critical reading 

skills that could be attributed to gender variable.                                           
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 القراءة الناقدةمستوى تمكن تلاميذ الصف السادس الأساسي من ميارات 

 في مدارس محافظة اللاذقية دراسة ميدانية
 

 *د. سام عمار
 داليا مفيد أسعد**

 (2019 / 7 / 8قبل لمنشر في  . 3109/  5/  32تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

والكشؼ عف مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة، ىدؼَ البحث إلى تحديد    
وفقاً لمتغير الجنس. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ أعدت الباحثة قائمة بميارات  في اختبار ميارات القراءة الناقدةالفروؽ لدييـ 

مستوى تمكف ( مؤشراً سموكياً. وفي ضوئيا أعدت اختباراً يقيس 17( ميارات موزعة عمى )5القراءة الناقدة تضمنت)
نت العينة مف)بعت الباحثة المنيج الوصفي، وقد ات التلاميذ مف ىذه الميارات. ( تمميذاً وتمميذة مف تلاميذ 130وتكوَّ
اختبار ميارات وطُبِّؽَ عمييـ العشوائية العنقودية،  ، اختيروا بالطريقةفي محافظة اللاذقية الصؼ السادس الأساسي

  وىو مف إِعداد الباحثة بعد التحقؽ مف صدقو وثباتو.القراءة الناقدة 
 وقد أشارت النتائج إلى ما يأتي:      
(، و 45.78ضعؼ مستوى تمكف التلاميذ مف ميارات القراءة الناقدة في المستوى العاـ لمميارات الذي بمغ ) -2

 .في مستوى كؿ ميارة عمى حدة
ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث في اختبار ميارات القراءة  -3

 يعزى إلى متغير الجنس.الناقدة 
 

 : القراءة الناقدة، ميارات القراءة الناقدة، اختبار ميارات القراءة الناقدة.الكممات المفتاحية
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 مقدمة
أداة مف ىي و  ،ري والمغوي المتميزومجاؿ مف مجالات النشاط الفكالقراءة نافذة موصمة إلى كؿ أنواع المعرفة،     
ينطمؽ الفرد في التعمـ المستمر الذي أضحى ضرورة لمواكبة ، ومف خلاليا العقؿ البشريينتجو  ما التواصؿ معت أدوا

 .طبيعة العصرتناسب ، واكتساب خبرات جديدة والتكيؼ مع المتغيرات السريعة ،نيالتطور العممي والتق
وتتطمب ىذه العممية  شفوي.لقارئ وترجمتيا إلى خطاب عممية عقمية تشمؿ تفسير الرموز الكتابية التي يتمقاىا اوىي    

ىما: التعرؼ، والفيـ. والميارات  ميارتاف رئيستاف لمقراءةو  .فيـ المعاني وتفسير ونقد وتوظيؼ ما تدؿ عميو ىذه الرموز
تعرؼ أجزاء الكممات مف خلاؿ القدرة عمى ، و المناسب بالرمز )الحرؼ( الكتابي ربط المعنى :الأساسية لمتعرؼ ىي

معاني الكممات مف  تعرؼ، و ربط الصوت بالرمز المكتوب، و التمييز بيف أسماء الحروؼ وأصواتيا، و التحميؿ البصري
فيـ التنظيـ الذي اتبعو ، و درة عمى القراءة في وحدات فكريةالق :أما الميارات الأساسية لمفيـ فمنيا .خلاؿ السياقات

 ة عمى الاستنتاج .القدر ، و وفيميا، اختيار الفكر الرئيسة ، و فيـ الاتجاىات، و الكاتب
 ،الانتقاؿ مف التعمـ الكمي إلى التعمـ النوعي يجبوكثرة عموميا  ،وتعقد ميادينيا ،أماـ ىذا التشعب في الحياةلكف   

الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة والنطؽ بيا وتحويميا مجرد و  وتطوير مفيوـ القراءة مف الاقتصار عمى الجانب الآلي
إلى تمؾ القراءة النوعية التي أصبحت عممية معقدة يدخؿ فييا مف العمميات العقمية الكبرى الكثير كالفيـ  ،إلى أصوات

بداءنقده أ و صؿ القارئ إلى التمكف مف تحميؿ ما يقر يوالاستنتاج والتفسير والإدراؾ حتى  رأيو فيو  وا 
 إدراؾمثؿ  عقمية ميارات امتلاؾالقراءة الناقدة التي تتطمب مف القارئ  ا ما نسميو؛ وىذ(34 ،1988)السيد،مناقشتوو 

صدار نقد المقروء، عمى والقدرة إليو، يرمي الذي والمغزى الكاتب، وىدؼ، والبعيد القريب المعنى  المادة عمى الحكـ وا 
 التي الرئيسة المطالب وتشكؿ أحد ،والثقافة النضج مف مستوى عالياً  تتطمب إذ ؛القراءة أنواع أرقى وىي .المقروءة

في ظؿ  والرأي ركْ بالفِ  مجتمعو مشكلات معالجة في الإسياـ عمىلتكويف قارئ قادر  المعاصرة تحتاجيا المجتمعات
ومتنوعة تتطمب الاىتماـ بتنمية مجموعة مف الميارات المرتبطة بدقة تزايد الإنتاج الفكري وما يتضمنو مف فِكَر عميقة 

مجرد فيـ الصفحة المكتوبة لا يمثؿ النضج في وصار  .والتركيز عمى معالجة المعمومات وليس استظيارىاالفيـ وعمقو 
ف نفسو ضد الغزو يحصتو  ،الغث مف الثميفز يميوت، يقرأ ماكيفية استخداـ  معرفة مفمقارئ الجيد ل لابدبؿ  ،القراءة

يكوف أقؿ تعرضاً للانسياؽ الأعمى وراء لعمى حؿ كثير مف المشكلات  القدرةو  ،(2، 2014،سموـالفكري والثقافي)ال
 اً نشيط متفاعلاً إيجابياً و يكوف متمقياً و  ،صحتيا وقيمتيا قبؿ التفاعؿ معياعمى السؤاؿ عف  صفيحر  ؛الأفكار التي يقرؤىا

ؿ عممية يحو الذي يتعممو، وتلممحتوى المعرفي  عميؽٍ  إلى في ٍـ توظيفو في التعمـ يؤديالناقد الذي  التفكيريتزود ب
وربط عناصره بعضيا ببعض،  ،اكتساب المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقمي يقود إلى إتقاف تعمـ المحتوى

 .(3 ،2012،أفكار دقيقة وصحيحة)السميتيفي خروج الطالب ب الإسياـو 
تنمية مستويات تفكيره تنمية تتطمب عمميات  ، بؿ يجبولا يمكف أف يقتصر دور المتعمـ عمى اختزاف المعمومات   

لتفكير لديو حتى تصؿ إلى افترتقي عمميات  ،التفكير التحميمي والناقد الذي يربط المعمومة بغيرىا مف المعمومات
المستوى الناقد الذي يعد ضرورة حيوية، ومستوى مف مستويات التفكير العميا أو عمميات التفكير المركبة التي تعد مف 

المناىج والقائموف عمييا  وىذا ما تسعى (30، 2006)الغانـ وآخروف، ية الثالثة التي ينبغي العمؿ بياى ميارات الألفأول
وتزويده بالميارات التي تساعده عمى التفاعؿ مع المعمومات  ،وتطوير تفكيره ،المتعمـ تأىيؿ مف الوصوؿ إليو إلى

 ؛في مجتمع اليوـ الذي لا مكاف فيو لمف لا يمتمؾ ميارات التفكير الناقد الجديدة وتوظيفيا بطريقة مناسبة لحؿ مشكلاتو
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لذلؾ يجب أف تكوف القراءة الناقدة مف أىـ الميارات التي تسعى الأنظمة التعميمية في العالـ الحديث إلى إكسابيا 
 ووالتفاعؿ مع لمنص المقروءوالقدرة عمى الفيـ الدقيؽ  ،والإدراؾ ،لممتعمميف مف أجؿ الارتقاء بيـ إلى درجة الوعي

 .تفاعلًا إيجابياً 
وأكدت الاتجاىات الحديثة في مجاؿ  ،مما سبؽ تظير أىمية القراءة الناقدة التي اىتمت بيا البحوث والدراسات   

 ،يواكب التغيرات العالميةبد مف الاىتماـ بتعمميا بشكؿ جدي التعميـ عموماً وتعميـ الميارات المغوية خاصة أنو لا
موصوؿ إلى مستوى نقرأ لويساعد عمى الوصوؿ إلى المستوى المنشود مف توظيؼ خبرات القارئ ومياراتو القرائية النقدية 

 لنتعمـ وليس نتعمـ لنقرأ.
 البحثمشكمة     

واىتمت بتحديد مستوى تمكنيـ  ،لدى المتعمميف ميارات القراءة الناقدةنمية كثير مف الدراسات أىمية ت أكدت نتائج    
 ىذه الدراسات ومفىذه الميارات.  لأنو نقطة الانطلاؽ التي تؤكد الحاجة إلى ذلؾ وتساعد عمى تنميةمف ىذه الميارات 

براىيـ) ، ( التي توصمت إلى تدني مستوى امتلاؾ طلاب التعميـ الأساسي ميارات القراءة الناقدة1992دراسة شحاتة وا 
( إلى ضعؼ امتلاؾ الطلاب لميارات القراءة الناقدة، 2013الدراسة الاستطلاعية لمبموشي وعثماف )كما توصمت 

وتوصمت إلى القرائية لطمبة الصؼ الحادي عشر،  ( التي ىدفت إلى تعرؼ الميارات2010وأكدت ذلؾ دراسة الصقري)
( عمى تلاميذ الصؼ الخامس 2012،لافي)ة توصمت إليو نتائج دراس أف الطلاب لا يتقنوف الميارات القرائية، وىو ما

 التي أشارت إلى ضعؼ التلاميذ في ميارة تقويـ المادة المقروءة وعدـ تمكنيـ منيا.
لى جانب     يعيروف  أف معظـ المدرسيف لاالدراسات أكدت  ضعؼ المستوى العاـ لمطلاب في ميارات القراءة الناقدة وا 

ر إليو عمى أنو ظَ نْ إلى الفيـ الخاطئ لمفيوـ القراءة في التعميـ الأساسي الذي يُ وأشارت  ،حصة القراءة الأىمية المطموبة
يتعدى ذلؾ إلى مستوى الفيـ العميؽ أو النقد أو التذوؽ أو  والفيـ السطحي ولا ،يقؼ عند مستوى فؾ الرموز المكتوبة

  .والموازنةؿ عقمو بالتحميؿ دوف أف يُعمِ  دور التمميذ سمبياً  فيكوفإبداء الرأي 
لقراءة عقدت المؤتمرات وأقيمت الندوات التي ناقشت كثيراً مف القضايا والمشكلات المرتبطة باولأىمية القراءة الناقدة    

 (International Reading Association) المؤتمر السنوي لرابطة القراءة العالمية ففي ؛والمحتوى القرائي وتطويره
الذي تعممناه مف الأبحاث الحديثة في القراءة؟ وكيؼ يمكف أف  ىذا التساؤؿ: ما العالمييف طرح خمسة مف خبراء التربية

القراءة وطبيعتيا والعمميات العقمية المرتبطة بيا داخؿ الصؼ؟ نوظؼ ما حصمنا عميو مف حقائؽ ومعمومات حوؿ 
بعقد ورشة متخصصة في تطوير كما قاـ أحد مراكز التعمـ في الولايات المتحدة الأمريكية ، (10، 2007)حسيف،

لمقراءة  رئيسيفوأظيرت الورشة أف ىناؾ ىدفيف  .ميارات المتدربيف في التفكير الناقد عامة والقراءة الناقدة خاصة
أبو جادو ) تقييـ صحة وأىمية النص المقروءالثاني و ىو التزود بدليؿ لدعـ أو تحدي وجية نظر ما، ؿ الأو  :الناقدة
 .(167-166، 2007ونوفؿ 

المكانة اللائقة بيا، لا تأخذ  ىذه الميارات أف المتتبع لواقعنا التعميمي يجد وعمى الرغـ مف ىذه الأىمية لمقراءة الناقدة  
اقتصرت عمى الفيـ العاـ دوف الاىتماـ بالفيـ  قميمةت فيو إلى الفيـ والنقد في القراءة إلا في أوجو متفَ فتدريسيا لا يُ 

أنيا تسميةٌ وقتؿٌ لأوقات زاؿ الطمبة ومدرسو المغة العربية ينظروف إلييا عمى وما (42، 2011الضمني )البصيص، 
ىماليا، وضياع الفائدة المرجوة منيا)عاشور ومحمد، ، و الفراغ ، (347، 2009ىذه النظرة تؤدي إلى الاستيانة بالقراءة وا 

بإخراج كتبيـ والبدء في قراءة موضوع  الطلابالمدرس  فيو بطالِ أدى إلى أف يصبح درس القراءة أمراً ىيناً جداً، يُ  ذلؾو 
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، ويكاد عمميـ يقتصر عمى شرح الممؿ مف التكرارب يـصيبما يكرروف الفقرة الواحدة مرات متعددة وىذا ي يحدده ليـ، وكثيراً 
 وىذا يتفؽ مع ما .بو المدرس يتـبعض الألفاظ المغوية أو التراكيب الصعبة، أما ما وراء العبارات مف معاف فلا يكاد ي

شؼ وجود ضعؼ لدى كثير مف ك الذيواطلاعيا عمى الواقع التعميمي  ،يداف التربويملمستو الباحثة بحكـ عمميا في ال
الطلاب في معظـ  ميارات المغة العربية ومنيا ميارات القراءة الناقدة وما تتضمنو مف عمميات عقمية منيا النقد 

  .ءوالتفاعؿ مع معمومات النص المقرو 
ىذه الأىمية لميارات القراءة الناقدة دفعت الباحثة إلى القياـ بدراسة تكشؼ مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس    

وقد اختارت الصؼ السادس الأساسي لأنو صؼ مفصمي بيف نياية الحمقة . الأساسي في مدارس محافظة اللاذقية
ويُفترض أف يكوف التلاميذ في ىذه المرحمة قد وصموا إلى درجة مف ، حمقة الثانية مف التعميـ الأساسيالأولى وبداية ال

النضج العقمي والمعرفي ونمو التفكير واتساع الخبرات يمكنيـ مف التعميؿ المنطقي والتحميؿ لما يقرؤوف فتزداد قدرتيـ 
 عمى الانتباه والتركيز.

في  بحثتتحدد مشكمة الو  ،ارات القراءة الناقدةمي دس الأساسياتلاميذ الصؼ الستتأكد الحاجة إلى امتلاؾ  ولذلؾ   
 ؟مف ميارات القراءة الناقدة مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي في مدارس محافظة اللاذقيةالسؤاؿ الآتي: ما 

   
 وأىدافو أىمية البحث
  أىمية البحث

 تأتي أىمية البحث مف:
 .التلاميذأىمية تفعيؿ عممية التفكير ومياراتو العميا المختمفة لدى  -
ىذه تطوير أساليبيـ التدريسية لتنمية  ، ودفعيـ إلىدى التلاميذتنمية ميارات القراءة الناقدة ل توعية المدرسيف بأىمية -
 ميارات.ال
لاميذ في ميارات القراءة الناقدة عف مستوى التتزويد الجيات المعنية في وزارة التربية بصورة حقيقية قد يساعد عمى  -

  تدريب المعمميف قبؿ الخدمة وفي أثنائيا. ،ؿ إعادة النظر في تصميـ المناىجمف أج
 الباب أماـ دراسات جديدة في ميداف المغة بشكؿ عاـ والقراءة بشكؿ خاص. بحثنتائج القد تفتح  -
 أسئمة البحث  

 الأسئمة الآتية:يسعى البحث إلى الإجابة عف 
 ما ميارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي؟ -
 ما مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة؟ -
 ىؿ توجد فروؽ في الأداء بيف الذكور والإناث في اختبار ميارات القراءة الناقدة؟ -
 البحثأىداف   

 إلى ما يأتي:ييدؼُ البحث 
 .الأساسي تحديد ميارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس -
 مف ميارات القراءة الناقدة.الأساسي السادس تلاميذ الصؼ تمكف مستوى تحديد  -
 ميارات القراءة الناقدة.اختبار التعرؼ عمى الفروؽ في الأداء بيف الذكور والإناث في  -
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 .عتماداً عمى نتائج البحثالمقترحات التي قد تسيـ في تنمية ميارات القراءة الناقدة اتقديـ مجموعة مف  -
 فرضيات البحث  
بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث في اختبار ميارات ( 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -

  القراءة الناقدة يعزى إلى متغير الجنس.
 وتعريفاتو الإجرائيةمصطمحات البحث،  

%( فأكثر مف درجات الاختبار 80نسبة ) المستوى الذي يحصؿ فيو الطالب عمى تعرفو الباحثة إجرائياً بأنو: :التمكن
 التحصيمي في ميارات القراءة الناقدة في ىذا البحث.

والاقتصاد في ـ عمى الفيـ، ىي "السيولة والدقة والسرعة في أداء فعؿ أو عمؿ حركي، والأداء المتقف والقائ: الميارة
  (.191، ص2010" )طعيمة وآخروف،الوقت والجيد

القدرات العقمية العميا  التمميذ يستخدـ فييا التمميذ والنص،عممية تفاعؿ عقمي ولغوي ونفسي بيف : القراءة الناقدة
 .والحكـ عميو ،ونقدهحميؿ النص المقروء، كالتمييز والاستنتاج والتقويـ في ت

 ،في تحميؿ النص المقروءعمى امتلاكو الميارات القرائية المستيدفة الذي يدؿ  التمميذأداء بأنيا:  الباحثة إجرائياً وتعرفيا 
مع اقتصاد في الوقت والجيد باستخداـ القدرات العقمية العميا كالتمييز والاستنتاج  بسرعة ودقةوالحكـ عميو  ،ونقده

  ي اختبار ميارات القراءة الناقدة المُعَد ليذا الغرض. ف التمميذا قاس بالدرجة التي يحصؿ عمييوالتقويـ. وتُ 
: التلاميذ الذيف ينتموف إلى الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ الأساسي في الجميورية العربية تلاميذ الصف السادس

 السورية.
 حدود البحث  
مدارس تلاميذ الصؼ السادس في تمميذاً وتمميذة مف ( 130)قت أداة البحث عمى عينة مكونة مفطُبِّ : حدود العينة -

 اللاذقية. 
 .محافظة اللاذقيةمدارس البحث في  طُبِّؽ: الحدود المكانية -
 .(2019 -2018) لمعاـ الدراسي الأوؿ طُبؽَ البحث في الفصؿ: الحدود الزمانية -
 موزعة عمى محاور ىي: لمستوى تلاميذ الصف السادس الأساسي ناسبةبعض ميارات القراءة الناقدة الم -

 يـ، والتنبؤ والتوقع.محور التمييز والمقارنة، والاستنتاج والاستدلاؿ، وتحديد أوجو الشبو والاختلاؼ، والحكـ والتقو 
 الإطار النظري لمبحث  

 مفيوم القراءة الناقدة .   
 استخداـ مف يمكّنو لمستوى المتعمّـ يصؿ بحيث التعميميّة المراحؿ كؿّ  في مياراتيا وتنمية المغة، بتعميـاىتـ التربويوف   

لمقراءة مكانة ميمة في تعميـ . و وكتابة وقراءة ومحادثة ناجحاً يمبي حاجاتو المغوية والتواصمية استماعاً  استخداماً  المغة
ا وؿ يمكنو الاستغناء مف أركاف الاتصاؿ المغوي التي يكتسبيا الفرد ويعمؿ عمى تنميتي رئيس ركففيي  فنوف المغة العربية

عممية فكرية عقمية شديدة التعقيد لارتباطيا بالنشاط العقمي للإنساف، إضافة إلى حاسة النظر، وأداة النطؽ، عنيا. وىي 
مف حروؼ وكممات وجمؿ والنطؽ بيا مع الفيـ والحالة النفسية، وىي تتجاوز حدود الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة 

المعنى عممية إدراكية بصرية صوتية يراد بيا إيجاد صمة بيف  بيذاالمادة المقروءة، وىي  عناصرالدقيؽ ليا والربط بيف 
نطؽ المعنى الذىني والمفظ الذي يؤديو والرمز المكتوب، وعميو تصبح القراءة  لغة الكلاـ والرموز المكتوبة وعناصرىا:
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نمط مف أنماط التفكير مف أرقى أنواع القراءة، و فيي لقراءة الناقدة ا. أما الرموز، وفيميا، ونقدىا، وتحميميا، والتفاعؿ معيا
يدؼ تذكر بتمثؿ كؿ نشاط ىادؼ يقوـ بو الطلاب مف خلاؿ تفاعميـ الوجداني والعقمي مع الموضوع المقروء الناقد، 
عادة بنائو ،تفسيرهو  ،وتحميمو ،وفيـ معناه ،جزئياتو صدار الحكـ عميو في ضوء مجموعة مف المعايير الموضوعية ، وا  وا 

 (. 4، 2013 عمي،وتنميتيا في المواقؼ التعميمية المختمفة ) ،التي يمكف تدريب الطالب عمييا
باختلاؼ وجيات نظر الباحثيف  اختمفتبعدد مف التعريفات التي  عند الباحثيف، وحظي مفيوـ القراءة الناقدة تنوعوقد    

 شتمؿ عمييا، ومف ىذه التعريفات:يحوؿ وظيفة ىذا النوع مف القراءة والميارات التي 
المعايير  مف مجموعة وفؽ عميو المقروء، والحكـ تقديـ ىي الناقدة القراءة الذي يرى أف( (strang,2001تعريؼ
عممية عقمية تشمؿ الاستجابات الداخمية لما بأنيا ( 2001،موسى)تعريؼ و  ،((strang,2001,37  المعروفة والثوابت

كما تشمؿ العمميات العقمية التي تستمزـ تدخؿ شخصية الإنساف بكؿ جوانبيا بغية تفسير المعاني والربط  ،ىو مكتوب
تقويـ  عممية ( بأنيا23 ،2004بينما عرفيا)القطاونة،  ،(2001،26والاستنتاج والنقد والحكـ عمى ما يُقرأ) موسى، 

بداء الرأي فييا، ومناقشتيا، والتحقؽ مف المعمومات قبؿ إصدار الحكـ، واتخاذ القرارات المناسبة التي  لممادة المقروءة، وا 
، .قد تتفؽ مع ىدؼ الكاتب والوصوؿ إلى استنتاجات مناسبة حوؿ النص المقروء أف القراءة ( 2014وترى )السموـ

 ،قدرة عمى التعامؿ مع النص المقروء مف خلاؿ بعض ميارات الفيـ كالتمييزتحقؽ الالتي نوع مف القراءة  الناقدة
صدار الأحكاـ  ،ىاقدرة عمى استخلاص النتائج وتفسير كالاستنتاج وال وميارات التحميؿ وميارات التقويـ كإبداء الرأي وا 

، في تعريفو لمقراءة الناقدة عندما يُعرفيا  (2004،مفمح)ويمتقي معيا  .(14، 2014بوضوح وصدؽ ودقة ومنطؽ)السموـ
بأنيا نوع مف أنواع القراءة يتطمب مف القارئ التمكف مف بعض ميارات الفيـ كالتمييز والمقارنة وميارات التحميؿ 
صدار الأحكاـ وفؽ معايير الوضوح والصحة والدقة والارتباط والعمؽ  كالاستنتاج وميارات التقويـ كإبداء الرأي وا 

 (.80، 2004اع والمنطؽ)مفمح،والاتس
القراءة التي يقوـ فييا القارئ بالحكـ عمى صحة ما يقرأ أو صدقو في  أنيا رىفي( chapman,M,2004) شابماف أما

. وكذلؾ (153 ،2007) حسيف،مى مف خلاؿ خبرات سابقةنَ محكات تُ  أو، ضوء معايير موضوعية مرتبطة بالمعرفة
تقويـ لممادة المقروءة والحكـ عمييا في ضوء معايير موضوعية مما يستدعي مف القارئ عممية أنيا  (2012،لافي)يرى 

 ياً مرتبطاً بما يتضمنو مف معارؼفيـ المعاني المتضمنة في النص المقروء وتفسير دلالاتو تفسيراً منطق
 .(90، 2012)لافي، 

قوائـ وتصنيفات لميارات القراءة الناقدة لترتكز في رات عند كثير مف الباحثيف الذيف عمموا اوقد تكررت كثير مف المي
 والحكـ عمى المقروء.  ،والتنبؤ والتذوؽ الأدبي ،والتمييز والمقارنة والاستدلاؿ، معظميا عمى الميارات الآتية: الاستنتاج

 طبيعة القراءة الناقدة. 
أي الحصوؿ عمى المعنى الأدؽ التفسير و ممة، تتكوف القراءة الناقدة مف ثلاث عمميات لمتفكير ىي الفيـ الحرفي لمك    

مدى دقة وقيمة وصدؽ ما يقرأ،  ثـ ،والأعمؽ، ومف خلاؿ ىاتيف العمميتيف يقوـ القارئ باستخداـ حكمو الشخصي
 .(173، 2015)جابر، يطمؽ عميو طبيعة القراءة الناقدةواستخداـ ىذه العمميات مجتمعة ىو ما 

ء، وىي في المستوى الثالث في التقسيـ الذي يصنؼ الفيـ القرائي في مستويات فيـ المقرو ة أعمى دوتعد القراءة الناق   
 أربع مستويات ىي: 
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ر رئيسة وفرعية، كَ ويُعنى بما في المقروء مف معمومات صريحة) فِ  :فيم المقروء بالمستوى الحرفي -1
 القدرة عمى تذكرىا واسترجاعيا.و  ،بعضبوتفصيلات،...( وربطيا بعضيا 

وفيـ العلاقات بيف الأسباب  ،ويشمؿ إدراؾ المعاني الضمنية في المقروء فيم المقروء بالمستوى التفسيري: -2
 والنتائج ، والقدرة عمى الاستنتاج مف المقروء، والاستدلاؿ بو والتوصؿ إلى تعميمات.

 صدار أحكاـ فيو.: ويتضمف تقويـ المقروء واتخاذ قرارات بشأنو، وا  فيم المقروء بالمستوى الناقد -3
يُعنى بالإفادة مف المقروء عمى نحو يمتاز بالأصالة والجدة؛ أي يوظؼ في  فيم المقروء بالمستوى الإبداعي: -4

 الحياة العممية وفي حؿ المشكلات.
 الناقدة أىمية القراءة. 
قولو: ) أفلا تعقموف(  وفي (21تبدو أىمية القراءة واضحة في قولو تعالى: )اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ( )العمؽ،   

مقراءة والتفكير لوىذا يدؿ عمى أىمية القراءة في حياة البشر، وعمى أف . (50( و) أفلا تتفكروف( )الأنعاـ،164)البقرة،
َـ العالمي بيا منزلة عالية في الإسلاـ الذي سبؽ اىتمامُ  إلا في العصر أىميتيا الذي لـ يؤكد و و بالقراءة الناقدة الاىتما

مياديف  عمى منيا يطؿ التي الواسعة النافذةوالمعمومات، و  المعرفة إلى لموصوؿ الرئيسة الإنساف وسيمة القراءةو  الحديث.
التكنولوجيا  لتقدـ نظرًا العصر ىذا في تياأىمي تبرز، الأربع المّغة ميارات مف رئيسة ميارة وىي .المختمفة المعرفة
 أف يجب مادة أية في النجاح تحقيؽ الطالب يستطيع وحتى. المختمفة بصورىا الحديثة المعرفة إنتاج وسائؿ وظيور

 .(15، 2000 حسف،( المختمفة بمياراتيا والإلماـ السميمة، القراءة عمى اً يكوف قادر 
 الحقائؽ الكممات، ومعرفة إدراؾ مف القراءة عمميّة في ينطمؽيجب ألا ط، ينش متمؽقارئ إيجابي و  الجيدوالقارئ    

 القائمة عمى العلاقات والوقوؼ ،المطروح الموضوع في الكممات ىذه أىميّة -سبؽ ما مع - إدراؾ عميو فحسب بؿ
 بالتّعرؼ تبدأ بسيطة ميكانيكيّة عمميّة كونيا مف قد تطّور القراءة مفيوـ ا لأففيي المعروضة رفِكَ لم فيمو ةوتنمي ،بينيا
عقمي  المختمفة لمقياـ بنشاطٍ  بجوانبيا الإنساف شخصيّة تدخؿ يستمزـ مفيوـ إلى والنّطؽ بيا، الحروؼ والكممات إلى

 ). 2005،4والوائمي، الدليمي( والاستنتاج والرّبط، الفيـ، يتضمف
 صفات القارئ الناقد. 
 القراءة، بعممية يقوـ مف في تتوافر أف يجب التي الصفات صفات القارئ الناقد ىي ( أف57، 2008ترى )عمي،  
 ةالمقروء المادة وتقويـ التفسير، عمى بالقدرة الناقد القارئ يتصؼ أف ينبغيإذ  ء؛لممقرو  والتقويـ والتفسير التحميؿ يدؼب

 لأنيا المكتوبة، المادة صدؽ مدى تحديد أجؿ مف المعقدة العقمية العمميات مف مجموعة القراءة عممية في ويستخدـ
 والأسباب ما يقاؿ، بشأف الكامنة الحقيقة اكتشاؼ ومحاولة السطح، تحت الغوص عمى فيي تنطوي آلية، عممية ليست
 اكتشاؼ إلى يمتد ولكف قيؿ، ما اكتشاؼ عمى القارئ الناقد دور يقتصر ولا يكتبو؟ ما الكاتب يقوؿ لماذا توضح التي
 ومعرفة الناقدة، لمقراءة كأساس المغة مفمف أف يتصؼ بالتحصيؿ والمعرفة، والتمكف  الناقد لمقارئ بد لاو قيؿ؟  لماذا

دراؾ واستيعابو دقيقاً  فيماً  الموضوع وقادراً عمى فيـ بيا، يقرأ التي المغة بميارات واعياً و  ،وأشكاليا أساليبيا  أبعاده وا 
 ما قرأه لحؿ المشكلات.  وتوظيؼ

 الناقد والتفكير الناقدة القراءة بين العلاقة. 
القراءة و  .المعرفة والفيـ عمى تعتمداف عقميتاف أنيما عمميتاف في والتّفكيرالناقدة،  القراءة مفيوـ بيف تتجمى العلاقة     

استخداـ الميارات  إلى ستندىما يوكلامتزامنة ومتلازمة معو،  وىي ،ومظير مف مظاىره ،الناقدة جزء مف التفكير الناقد
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قود الفرد إلى التفاعؿ الإيجابي ت، الفرعيةعممية معرفية مركبة تتضمف عدداً مف الميارات يما كؿ منو  ،العقمية العميا
 معرفة إلى لممقروء فيمو مف القارئ ينطمؽ إذ ؛والعمؿ المتواصؿ لاستخلاص استنتاجات تتسـ بالدقة والموضوعية

دراؾ فيو، والجزئية المتضمنة العامة، الأفكار في  أعمى مستوى إلى والارتقاء بينيا، تربط التي المتنوعة العلاقات وا 
 نقدىا محاولاً  المضاميف يتفاعؿ مع بحيث الناقد، الاستيعاب مستوى إلى يصؿ حتى السطحي الفيـ اً متجاوز  القراءة

نواتج التفكير الناقد والقراءة الناقدة تتمثؿ في إصدار كما أف  .(50، 2009 ومقدادي، عاشور(تفاصيميا في والتعمؽ
لتفكير الناقد والقراءة الناقدة عمميتاف ضافة إلى أف اإ عممية التقويـالأحكاـ واتخاذ القرارات وحؿ المشكلات في ضوء 

 (195، 2010،عمر والعنيزي) قابمتاف لمتدريب والتنمية شأنيما في ذلؾ شأف ميارات التفكير وميارات القراءة الأخرى
ىج المغة العربية تقاس بمدى مساىمتيا في وفي ضوء العلاقة بيف القراءة والتفكير في المستوى الناقد يمكف القوؿ: إف فاعمية منا   

تقدـ المتعمـ بمختمؼ المواد المختمفة ولذلؾ ربط التربويوف  التنمية العقمية والفكرية الشاممة لمطمبة في المراحؿ التعميمية
 (222، 3126)بسيوني، وأبو جاموس،سية بمدى نجاحو في عممية القراءةالدِّرا
 يتطمب بدوره حياتيـ؛ وىذا لمطمبة في إكسابيا ينبغي ميارة بوصفيا الناقدة القراءة ميارة تنميّة عمى العمؿ ينبغي لذلؾ   
 التمييز، عمى قدرتيـ لاكتشاؼ المختمفة؛ الموضوعات العناويف، ومعرفة فحص عمى تدريبيـ العربية المغة معمـ مف
 عمى العمؿ لمعمـ المغة ينبغي كما .معينة بمشكمة تتعمؽ التي والفقرات والجمؿ، اختيار العبارات، في مياراتيـ ثـ ومف

 .الإنساف حياة في التأثير في ميماً  دوراً  خذأبوصفيا ت القراءة نحو الطمبة لدى إيجابيّة اتجاىات تكويف
 دراسات سابقة   
)أبو الييجا  دراسة: الدراسات التي تتناوؿ ميارات القراءة الناقدة ومنيا تستعرض الباحثة في ىذا الجزء عدداً مف   

أثر نموذج التعميم وأسموب التعمم في تطوير ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف " :بعنواف (2003والسعدي،
لدى نموذج التعميـ وأسموب التعمـ في تطوير ميارات القراءة الناقدة أىدفت إلى الكشؼ عف أثر التي :  "الرابع الأساسي

أنموذج القراءة  وطور الباحثاف ،( تمميذاً 168)تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في الأردف. تكونت عينة الدراسة مف 
المنيج التجريبي. وكاف مف النتائج أف أنموذج التعميـ  تعملاساو الناقدة، واختبار القراءة الناقدة، ومقياس أسموب التعمـ، 

الناقدة لدى عينة البحث، وأنو لا أثر لأسموب التعمـ في تطوير مستوى القراءة  كاف فاعلًا في تطوير مستوى القراءة
 بعنواف: ( Hoppes, 2005 ) ىوبز ودراسةالعينة. الناقدة لدى أفراد 

"Enhancing main idea comprehension for student with learning problem: The Role of 

Summarization Strategy and Self-Monitorin Instruction"                                       

جراءات الرئيسة تتعمؽ بالفكرة تدريس استراتيجية أثر معرفة إلى ىدفتالتي    النص في استيعاب عمى الذات مراقبة وا 
 الباحث قد قاـو . والثامف والسابع السادس الصؼ مف طالبًا) 133(مف الدراسة عيّنةوتكونت  .الأميركية Role مدارس
 أشارتو . بعدي قبمي طبّقو بشكؿ اختباراً  أعدو  شيريف، المقترحة لمدة الاستراتيجية عمى التجريبية المجموعة بتدريب
زادت مف قدرتيـ عمى استيعاب الفكرة الرئيسة في  الطمبة تدريس في المستخدمة الإجراءات أف إلى الدراسة نتائج

 التي كاف عنوانيا: (Combhs،  (1992كومبس دراسة كذلؾ ىدفت المستوى الناقد.
"Critical Reading Skills, Through whole Language Strategies,  Opinion,          

Paper Foundations in Reading"                                                                            
 ولتحقيؽ .المغوية الاستراتيجيات مف مجموعة باستخداـ الابتدائية المرحمة تلاميذ لدى الناقدة القراءة ميارات تنميةإلى 

 في تمثمت التي المغوية الاستراتيجيات مف مجموعة ضوء في الأطفاؿ أدب مف دراسية وحدة أُعِدَّت الدراسة أىداؼ
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. جماعات في والعمؿ السياؽ، مف الكممات معاني ومعرفة المختمفة، النظر ووجيات الإبداعية، والكتابة الأسئمة استخداـ
 الناقدة. القراءة ميارات تنمية في المقترحة فعالية الاستراتيجية وقد كشفت نتائج الدراسة

 عنوانيا:  بدراسة(Dignazio,1998) كما قاـ ديجنازيو    
 "An Examination of the Critical Reading of Fifth Grades who been Presented with 

Either a singe Version of parallel Version of a Story Pisoode"                     
 فم موازية صور أو واحدة صورة خلاؿ الأساسيّ مف الخامس الصؼ طمبة لدى الناقدة القراءة فحص ىدفت إلىو 

 أف الدراسة وقد كشفتالأساسيّ.  الصؼ الخامس طمبة مف وطالبة طالبٍ  (200) مف الدراسة تكونت عينة. القصص
 اً واحد نصاً  قرؤوا الذيف مع موازية مقارنة نصوص قراءة بعد داؿ ؿبشك يزد لـ الشخصيات لمفروؽ بيف الطمبة وعي

وقوع  لأسباب الطمبة باستيعاب يتعمؽ فيما المجموعاتبيف  إحصائيّة دلالة ذات فروؽ وجود وأشارت إلى لمقصة،
 الأحداث.

 بعنواف:Smith) ، (1999سميث دراسةراسات دومف ال   
"Reflection on Critical Reading in the Primary’s Classroom"                              

 الابتدائي، الثالث الصؼ تلاميذ لدى القراءة الناقدة ميارات تنمية في الأنشطة بعض فعالية تحقيؽالتي ىدفت إلى و 
 المجموعة تفوؽ وطُبِّؽ عمى مجموعتي الدراسة. وقد أظيرت النتائج الناقدة القراءة في اختبار صُمِّـ ومف أجؿ ذلؾ

 بحرية كاممة. التحدث فرصة المعمـ ليا أتاح التي الأولى
 عنوانيا: د كاففق(Torgesen , 2004 ) تورجسيف أما دراسة    

"Assessing growth in critical reading skills"                                                  
 ىي مؤشرات أربعة باستخداـ فموريدا في والسابع الرابع الصفيف لدى طمبة الناقدة القراءة مستوى تحديد إلى  ىدفتوقد  
 عمى الطلاب الباحث وطبؽ ة.الفعال والذاكرة الاستنتاجي، التفكيرو  والقرائي،السماعي  الاستيعابو  القراءة، طلاقة:

 القراءة فياً تطور  أظيروا الطلاب إلى أف الدراسة توصمت قدو   .الميارات ىذهعمى  الاختبارات، ودربيـ مف مجموعة
 ذي تغيير أي يحدث لـ بينما .الاستيعابية القراءةو النشط  الاستماع ميارات في تطور لدييـ وظير، فاعميةة و بطلاق
  فعالية الذاكرة. وعمى الشفوي الاستنتاجي التفكير ميارات عمى دلالة
أثر برنامج تعميمي قائم عمى المدخل الوظيفي في تحسين  "عنوانيا: بدراسة  (2012 ،ومقدادي السميتي) قاـوقد      

ؼ عف أثر برنامج تعميمي قائـ ىدفت إلى الكشو  "ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في الأردن
( طالباً مف طلاب الصؼ التاسع 56المدخؿ الوظيفي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى عينة مكونة مف) عمى

ما برنامجاً تعميمياً قائماً عمى وصمَّ  ،التجريبي استعمؿ الباحثاف المنيجو الأساسي في مدرسة بيت يافا الثانوية لمبنيف. 
ووجود فروؽ ذات  ،ة الناقدة. وأظيرت النتائج فاعمية البرنامج التعميميواختباراً لقياس ميارات القراء ،المدخؿ الوظيفي

 المجموعة التجريبية.  مصمحةوجاءت الفروؽ ل ،دلالة إحصائية في اختبار القراءة الناقدة تعزى لأثر طريقة التدريس
الأساسي من ميارات مستوى تمكن طمبة الصف العاشر ": بعنواف بدراسة( 2013،فوعثما البموشي) متقاكما     

 مف الأساسي الصؼ العاشر طمبة تمكّف مستوى قياس إلى ىدفتوقد  "القراءة الناقدة في عصر الثراء المعموماتي
 أُعِدَّت الدّراسة أىداؼ ولتحقيؽ .وطالبًةً  طالبًا (82) مف الدّراسة تكوّنت عينة وقد .ليـ اللازمة النّاقدة القراءة ميارات
 مستوى في ضعفاً  نتائجال أظيرت وقد .ةالناقد القراءة ميارات يقيس واختبار النّاقدة، القراءة بمياراتقائمة  :ىما أداتاف
 درجات بيف متوسطات إحصائيًا دالة فروؽ وجودو  ،النّاقدة القراءة ميارات في الأساسي العاشر الصّؼّ  طمبة تمكّف
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 الطّمبة متوسّطات درجات بيف إحصائيًا دالة فروؽو  ،الإناثلصالح  النّوع، متغير وفؽ القراءة ميارات اختبار في الطمبة
 .)ممتاز( العاـ المستوى لصالح العربية مادة المغة في التّحصيمي المستوى متغير وفؽ النّاقدة القراءة ميارات اختبار في
طالبات الصف الخامس أثر التساؤل الذاتي في القراءة الناقدة لدى "بعنواف: دراسة  (2014وقد أجرت )الياسري ،   

ستراتيجية التساؤؿ الذاتي في القراءة الناقدة لدى طالبات الصؼ ر اأثمعرفة ىدفت إلى " العممي في مادة المطالعة
وقد صممت  ( طالبةً.58)تكونت عينة الدراسة مف و  .المنيج التجريبي ستعممتاو  ،الخامس العممي في مادة المطالعة

تراتيجية التساؤؿ الذاتي في القراءة الناقدة، واختباراً لقياس مستوى تمكف الطالبات مف ميارات ساالباحثة برنامجا قائماً عمى 
 .فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة إلىالقراءة الناقدة. أما النتائج فقد أشارت 

أثر أسموب التعمم التنافسي في تحسين " : بعنوافالتي جاءت  (2015بسيوني، أبو جاموس،) دراسةىدفت كما    
الكشؼ عف أثر أسموب التعمـ التنافسي في إلى  "الصف السّابع الأساسي في الأردن ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة
أُعِد اختبار القراءة طمبة الصؼ السَّابع الأساسي في الأردف. ولتحقيؽ أىداؼ الدّراسة  تحسيف ميارات القراءة الناقدة لدى

أظيرت و ،( طالباً وطالبةً 96تكونت عينة الدّراسة مف )وقد بع المنيج التجريبي. واتُ  ،( ميارات5مف )المكوف الناقدة 
لصالح المجموعة التجريبية، وعدـ وجود  في تحسيف ميارات القراءة الناقدةنتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ال

 .متغير الجنسإلى فروؽ ذات دلالة إحصائية في تحسيف ميارات القراءة الناقدة، تعزى 
 مدى توافر ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي": "كاف عنوانيا ( فقد2015)جابر،أما دراسة  

تكونت و ىدفت إلى تعرؼ مدى توافر ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة حمص، وقد 
، واختباراً يقيس مدى توافر ىذه الميارات لدى ت قائمة بميارات القراءة الناقدةوأعد .( تمميذاً 120عينة البحث مف )

رات القراءة الناقدة دراسة إلى أف المستوى العاـ لمتلاميذ في مياالتلاميذ، واتبعت الباحثة المنيج الوصفي. وتوصمت ال
 كاف ضعيفاً.

  التيو  ة "" مستوى تمكن لتلاميذ من ميارات القراءة الناقد وىي بعنواف:( 2016اسات دراسة)قاجة،ومف الدر     
تمميذ مف تلاميذ  (100)مفالناقدة، وتكونت عينة البحث  القراءة ميارات مف التلاميذ تمكف مستوى تعرؼ إلى ىدفت

 الميارات تحديد أجؿ مف الناقدة القراءة بميارات قائمةالباحثة ت دَّ عَ أالدراسة  أىداؼ ولتحقيؽ .الصؼ الثاني الثانوي
 تدني النتائج وأظيرت .المنيج الوصفي اتبعتوقد الناقدة.  ميارات القراءة اختبار بَنَت ضوئيا وفي لمتلاميذ، اللازمة
 في الإناث درجات ومتوسط الذكور درجات متوسط بيف فروؽ وجود وعدـ ،الناقدة القراءة ميارات في التلاميذ مستوى
 .الناقدة القراءة ميارات مستوى

فاعمية برنامج قائم عل التعمم المعزز بالحاسوب عمى تنمية التي جاءت بعنواف: " ( 2018 ،الدبوس)دراسة أما    
ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج فقد  "متوسط بدولة الكويت لدى تلاميذ الصف السادس بعض ميارات القراءة الناقدة

قائـ عمى التعمـ المعزز بالحاسوب في تنمية بعض ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ السادس متوسط بدولة 
قائمة ميارات القراءة الناقدة، واختبار ميارات القراءة الناقدة، والبرنامج التعميمي. وقد  تكونت الأدوات مفو  الكويت.
وتأكيد  ،النتائج تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية عمى تلاميذ المجموعة الضابطة في ميارات القراءة الناقدة ككؿأظيرت 

 فاعمية البرنامج المطبؽ.
 البحث الحالي منيا وموقع، تعميق عمى الدراسات السابقة 

ىذه  أفو  ،يُلاحَظ مف الاطلاع عمى الدراسات السابقة قمة الدراسات السورية التي اىتمت بميارات القراءة الناقدة    
اىتمت بدراسة ميارات القراءة الناقدة ومستوى تمكف الطلاب منيا، وىدؼ بعضيا إلى تحديد ميارات القراءة الدراسات 
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بعضيا أثر مجموعة  كما تناوؿ .القراءة ميارات لتدريس العربية المغة معممي ممارسةدرجة  وسعت إلى تعرؼ ،الناقدة
قدمت معظـ ىذه الدراسات مقترحات يمكف أف تعمؿ عمى تطوير و . البرامج المقترحة في تنميتيا عند المتعمميفمف 

 استخداـ ىذه الميارات مف قبؿ المدرسيف والطلاب والقائميف عمى العممية التعميمية . 
، وتسعى القراءة الناقدةوتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أنيا تتناوؿ الموضوع نفسو وىو أىمية ميارات    

 وتتميز تختمؼموضوع قمت دراستو في سورية عمى حد عمـ الباحثة. و مستوى تمكف الطلاب منيا، وىذا  إلى تحديد
 كما تسعى إلى ،القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ السادس في سورية في محافظة اللاذقيةعنيا في أنيا تتناوؿ ميارات 

وقد استفادت الباحثة في ىذه الدراسة مف . تعرؼ الفروؽ في الأداء بيف الذكور والإناث في ميارات القراءة الناقدة
بناء الإطار النظري لمبحث، و  ،بمورة مشكمة الدِّراسة، والتعرؼ عمى المجتمعات التي تمت دراستيا الدراسات السابقة في

  ليب والمعالجات الإحصائية المستخدمة، وتفسير النتائج.وتصميـ أدوات البحث، وتحديد منيجو والأسا
 عينة البحثمستوى تمكف التلاميذ لتحديد المنيج الوصفي لأنو المنيج المناسب استعممت الباحثة  :منيج البحث  

 "أحد أشكاؿ التحميؿ والتفسير العممي المنظَّـ لوصؼ ظاىرة أو مشكمة محددة،؛ فيو مف ميارات القراءة الناقدة
خضاعيا  وتصويرىا كميّاً عف طريؽ جمع بيانات ومعمومات مقنّنة عف الظّاىرة أو المشكمة، وتصنيفيا، وتحميميا، وا 

قائمة ميارات القراءة الناقدة اللازمة لطلاب الصؼ  قامت بإعداد. لذلؾ (370، ص2010لمدراسة الدقيقة")ممحـ،
الاطلاع عمى الأدب  بعدوذلؾ  مف ميارات القراءة الناقدة البحثعينة مستوى تمكف التلاميذ لقياس  واختبارٍ  ،السادس

، ووصفيا وتحميميا مف خلاؿ العمميات الإحصائية وتطبيؽ الأدواتالنظري والدراسات السابقة، ثـ جَمْع البيانات 
  المناسبة، وبعد ذلؾ نوقشت، وفُسرت في ضوء الأدب النظري السابؽ والواقع الميداني.

ف : مجتمع البحث   تلاميذ الصؼ السادس في مدارس محافظة اللاذقية  بحث مف جميعالأصمي لممجتمع التكوَّ
 .( تمميذة11153( تمميذاً و)11267وقد بمغ عددىـ ) .2019/ 2018الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي 

)محمد سعيد يونس،  مدارس ىي أربعث بالطريقة العشوائية العنقودية؛ إذ اختيرت عينة البحاختيرت  :عينة البحث  
( 1والجدوؿ) ( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ السادس.130مكية، ووفيؽ أسعد، ومحمد حبيب(، وبمغ عدد التلاميذ )وبلاؿ 

 يبيف توزع أفراد العينة وفؽ متغيرات البحث.
 ( توزع أفراد العينة وفق متغيرات البحث1الجدول)

 النسبة المئوية المجموع العدد الفئات المتغير

 الجنس
 66 ذكور

130 
50.77% 

 %49.23 64 إناث
   

 تطمب إنجاز ىذه الدراسة بناء أداتيف ىما:: البحثأدوات 
 قائمة ميارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي.. 1
   لدييـ.اختبار لقياس مستوى تمكف التلاميذ عينة البحث مف ميارات القراءة الناقدة، ومدى توفرىا . 2
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  الأساسيقدة لتلاميذ الصف السادس قائمة ميارات القراءة النا. 1  
ىدفت القائمة  :اليدف من إعداد قائمة ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي 
 ،مستوى تمكنيـ منياليتـ بعد ذلؾ تحديد بة لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي تحديد ميارات القراءة الناقدة المناس لىإ

 ومدى توافرىا لدييـ.
  مصادر إعداد القائمة: 
 الاطلاع عمى الأدب النظري والدراسات السابقة. -
 وثيقة المعايير الوطنية لمناىج التعميـ الأساسي. -
 آراء المتخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية. -
 عمى الأدبيات التربوية وقراءتيا.مف خلاؿ الاطلاع الخبرة الشخصية لمباحثة  -
 الصورة المبدئية لقائمة الميارات: 

 وضعت ثـ والمكررة، منيا المتشابية الباحثة حذفت السابقة، المصادر مف الناقدة القراءة ميارات مف عددبعد تحديد     
 (28) الأولية التي تكونت مففي صورتيا وفي ضوء ذلؾ أعدت قائمة ميارات القراءة الناقدة  قائمة، في الميارات ىذه

 والمغة النفس، وعمـ التربية مجاؿ في المتخصصيف عدد مف عمى ياعرضت ثـ ،( ميارات5)سموكياً موزعة عمى مؤشراً 
 مناسبةو ة فيو، انتماء الميارة لممحور الوارد :حيث مف القائمة في بآرائيـ للأخذ وذلؾ وطرائؽ تدريسيا، وآدابيا العربية

طلاب الصؼ السادس ل المقررة القراءة لموضوعات تيامناسب، و الأساسي لتلاميذ الصؼ السادس الميارات تمؾ
ضافة ودقة الصياغة المغوية وسلامتيا، و  ،الأساسي غير أو حذؼ ميارات  ،القائمة تتضمنيا لـ مناسبة أخرى مياراتا 
ت، وحذفت الت صياغة بعض الميار دِّ فعُ  وآرائيـ أجريت التعديلات المقترحة ملاحظات المحكميفوفي ضوء  مناسبة.

يستطيع استنتاج غايات )مف ميارات التذوؽ، وحذؼ:( يشعر بحالة الكاتب النفسية والوجدانية) حذؼ ميارة أخرى مثؿ
يكتشؼ مواطف القوة )إلى  (يتعرؼ مواطف القوة والضعؼ في النصوتعديؿ ميارة )، ( مف ميارات الاستنتاجالنص

% بيف 90دت الميارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ تفوؽ مِ واعتُ  ،إصدار الأحكاـ ( في ميارةوالضعؼ في النص
 .المحكميف

 الصورة النيائية لمميارات:
( مؤشراً سموكياً، 17)موزعة عمى بة لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي مناسات ( ميار 5اشتممت القائمة النيائية عمى )
 (1كما ىو موضح في الممحؽ رقـ)

 :لقياس مستوى تمكن التلاميذ عينة البحث من ميارات القراءة الناقدة. اختبار 2
 إعداد اختبار ميارات القراءة الناقدة

 .قياس مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي مف ميارات القراءة الناقدةالاختبار: . ىدف 1
ضوء الاطلاع عمى الأدب النظري والدراسات السابقة التي تتصؿ د الاختبار في أُعِ : مصادر إعداد الاختبار. 2

 مف ميارات القراءة الناقدة ومنيا:بموضوع البحث، ولاسيما بعض أدوات القياس الخاصة بقياس مستوى تمكف الطلاب 
( 2012ومقدادي،يتي )دراسة السم(، و2015،(، واختبار )دراسة جابر2016قاجو،دراسة ) الناقدةءة ار اختبار ميارات الق

 .(2014)دراسة الياسري،واختبار ميارات القراءة الناقدة(، 2003)دراسة أبو الييجا والسعدي،و
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 ،المختارة الميارات جميع وؿ، وتتناالمحددة بالميارات مرتبطة تكوف أف الاختبار مفردات صياغة الباحثة في راعت وقد
 .والثبات الصدؽ مف أكبر اً قدر  تعطي لأنيا متعدد مف الاختيار نوع مف الأسئمة تكوفوأف 

 صدق الاختبار:
صحاب الخبرة والاختصاص أمف  مُحكميف مجموعةعُرض الاختبار في صورتو الأولية عمى  :صدق المحتوى 

 الناقدة القراءة ميارات لقياس توأسئم صلاحية مدىللإفادة مف آرائيـ في في)المناىج وطرائؽ التدريس، والقياس والتقويـ( 
 الاختبار لأسئمة المغوية الصياغة سلامةو  ،الاختبار في سؤاؿ لكؿ الإجابة بدائؿ مناسبة مدىو  ،أجميا مف وضعت التي

ضافةو  ،لذلؾ المطروحة والبدائؿ وفي ضوء آراء السادة  .للاختبار اً مناسب المحكموف يراه ما تعديؿ أو حذؼ أو ا 
ومف أمثمة ذلؾ التعديؿ حذؼ الخيارات في صياغة بعض الأسئمة وفي نوعيا أجريت التعديلات المطموبة  المحكميف

ؿ )انقضاض الغراب وأنثاه عمى البدي حذؼ، أ+ب...( و التي تحوي) جميع ما ذُكر صحيح، لا شيء مما ذُكر صحيح
 التعديلات إجراء وبعد لتصبح المفردات كميا موضوعية مف نوع الاختبار مف متعدد. (2)في السؤاؿرأسو ينقرانيا بشدة(

( سؤالًا مف نوع الاختيار 17طُرح حوليما ) مف نصيف قرائييف مكونًا النيائية صورتو في الاختبار أصبح أقروىا التي
 صفر، والدرجة ( للإجابة الصحيحة1إذ تُعطى الدرجة ) ارات مف ميارات القراءة الناقدة؛( مي5)مف متعدد لقياس 

 .( درجة35للإجابة الغمط؛ وبذلؾ يكوف مجموع الدرجات ) 
 صدق الاتساق الداخمي للاختبار

لقياس العلاقة بيف كؿ  (بيرسوف)لمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار استعممت الباحثة معامؿ الارتباط    
الارتباط موجبة ودالة إحصائياً. ثـ حسبت وكانت جميع معاملات ، التي ينتمي إلييا لمميارةسؤاؿ والدرجة الكمية 

وجميعيا كانت موجبة ودالة إحصائياً. وىذا يدؿ عمى أف جميع كؿ ميارة بالدرجة الكمية للاختبار  معاملات ارتباط
 ميارةارتباط كؿ معاملات ( يوضح 2والجدوؿ )اليدؼ الذي وضعت مف أجمو. أسئمة الاختبار كانت صادقة وتقيس 

 بالدرجة الكمية للاختبار:
 

 بالدرجة الكمية للاختبار ميارة( معاملات ارتباط كل 2الجدول )
 معامل الارتباط الميارة

 0.899 الاستنتاج والاستدلاؿ
 0.882 التوقع والتنبؤ

 0.881 التمييز والمقارنة
 0.910 تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ

 0.894 الحكـ والتقويـ
 

 الاختبارتحديد زمن 
وحساب الزمف الذي ، نتائج التجربة الاستطلاعية في تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف أسئمة الاختباراعتمدت الباحثة 

الزمف الذي استغرقو التمميذ المتوسط في الإجابة عف بنود استغرقو التمميذ الأوؿ في الإجابة عف بنود الاختبار، و 
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       ، ثـ حساب متوسط زمف الاختباروالزمف الذي استغرقو التمميذ الأخير في الإجابة عف بنود الاختبار الاختبار،
 (3+ زمن التمميذ الأخير /  زمن الاختبار= زمن التمميذ الأول+ زمن التمميذ الوسط)ة: المعادلة الآتيباستعماؿ 

 زمف الاختبار زمف التمميذ الأخير التمميذ الوسط زمف زمف التمميذ الأوؿ
32 37 45 38 
، وبذلؾ حُدِّد الزمف لقراءة تعميمات الاختبار والرد عمى استفسارات التلاميذ إف وجدتدقائؽ ( 7وقد أضافت الباحثة )

 ( دقيقة.45)بالكمي لاختبار ميارات القراءة الناقدة 
 لمفقراتالتمييز و الصعوبة معاملات 

فراد الذيف أجابوا إجابة خاطئة عف بند ما مف مجموع الأفراد الذيف أجابوا عف يدؿ معامؿ الصعوبة عمى نسبة الأ   
وىذا يعني أف معظـ  ؛فتكوف المفردة صعبة كمما اقترب معامؿ صعوبتيا مف صفر( 1( و)0)يتراوح بيفو ذلؾ البند، 

ذا يعني أف معظـ التلاميذ وى ؛التلاميذ أجابوا عنيا إجابات خاطئة، وتكوف سيمة كمما اقترب معامؿ صعوبتيا مف واحد
( وىي معاملات 0.68( و)0.38)معاملات صعوبة بنود الاختبار بيف  قد تراوحتو . أجابوا عنيا إجابات صحيحة

نما ىي متدرجة في سيولتيا ومناسبةصعوبة مقبولة تدؿ عمى أف بنود الاختب  ار ليست سيمة جداً ولا صعبة جداً، وا 
 لأغراض الدراسة؛ إذ يرى كثير مف الباحثيف في القياس والتقويـ أف المدى القبوؿ لمعامؿ الصعوبة يتراوح

 ( 297، 1993) عودة،( 0.80 -0.20بيف) 
تشير القدرة التمييزية لمبند إلى قدرتو عمى التفريؽ بيف المفحوصيف الذيف أظيروا أداء حسناً والمفحوصيف الذيف و    

معاملات التمييز لفقرات اسْتُخرِجت ولمتحقؽ مف معاملات التمييز لفقرات الاختبار: عيفاً في الاختبار. أظيروا أداء ض
وقد خلاؿ حساب ارتباط الأداء عمى كؿ فقرة مف فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية المتحققة عمى الاختبار الاختبار مف 

 .غراض الدراسةسبة لأ( وىي قيـ منا0.65-0.29تراوحت معاملات التمييز بيف )
 الاختبارثبات 
يكوف الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات إذا حصؿ الفرد نفسو عمى الدرجة نفسيا أو درجة قريبة منيا في    

مكونة نة استطلاعية حثة عمى عيبا. ولمتأكد مف ثبات مفردات الاختبار طبقتو العند تطبيقو أكثر مف مرةالاختبار نفسو 
ثـ طبقتو عمى العينة   20/9/2018 تلاميذ الصؼ السادس الأساسي لممرة الأولى في يوـ( تمميذاً وتمميذة مف 31مف )

 . 4/10/2018الخميسالأوؿ وذلؾ في يوـ  ( يوماً عمى التطبيؽ15ذاتيا بعد مرور)
( 0.88معرفة درجات ثبات الاختبار وقد بمغ )لقانوف بيرسوف للارتباط  وجرى استخراج معاملات ثبات الإعادة بتطبيؽ

إيجاد معاملات ثبات بالثبات  ثـ حُسب معامؿ ،( وىو أصغر مف مستوى الدلالة الافتراضي0.00)عند مستوى دلالة 
 حو الآتي: وكانت النتائج عمى الن الاختبار والاختبار كمياً.لميارات  كرونباخألفا 
 

 لميارات الاختبار والاختبار كمياً  ( قيم معاملات ألفا كرونباخ3الجدول)
 معامؿ ألفا كرونباخ ارةيالم

 0.762 الاستنتاج والاستدلاؿ
 0.737 التوقع والتنبؤ

 0.828 التمييز والمقارنة
 0.751 تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ
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 0.734 الحكـ والتقويـ
 0.838 الاختبار

 
مما يشير إلى أف  وجميعيا كانت مرتفعة لميارات الاختبار والاختبار كمياً معاملات ألفا كرونباخ ( قيـ 3الجدوؿ)يبيف 

 الاختبار يتمتع بقدر مرتفع مف الثبات.
 تصحيح الاختبار

التي يمكف كوف الدرجة الكمية تيُصحح الاختبار بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الغمط، وبذلؾ    
 درجة. (35 )ىيأف يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار ميارات القراءة الناقدة 

 ، ومناقشتياالبحثعرض نتائج 
 ما مستوى تمكف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة؟ :وىو البحثسؤال للإجابة عن 

استناداً إلى الدراسات السابقة مثؿ  %( فأكثر80) ػب والمقدر ي الدراسة الحاليةمكف فتالمستوى حددت الباحثة في البداية 
عمى مستوى تمكف التلاميذ مف ميارات ، واتبُع معياراً لمحكـ (2016( ودراسة )قاجة، 2013دراسة )البموشي وعثماف،

 اءة الناقدة كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:القر 
 

 الصف السادس الأساسي من ميارات القراءة الناقدةتمكن تلاميذ معيار الحكم عمى مستوى ( 4الجدول )
 معيار التمكف مستوى التمكف

 فأكثر 80 عاؿ
 65-80أقؿ مف  متوسط
 65أقؿ مف  ضعيؼ

 
والنسبة المئوية لمجموع  ، والانحرافات المعياريةفي الاختبارالمتوسطات الحسابية لدرجات التلاميذ  بعد ذلؾ حسبت

وعمى  ،عمى مستوى كؿ ميارة عمى حدة ي اختبار ميارات القراءة الناقدةالدرجات الكمية التي حصؿ عمييا التلاميذ ف
بيف متوسطات درجات عينة  لعينة واحدة لمعرفة دلالة الفروؽ"ت" ثـ طبقت اختبار  ،مستوى كؿ محور مف المحاور

مستوى التلاميذ "عينة  (5)الجدوؿ يبيف %. و 80في الدراسة وىو  دومقارنتو بمعيار التمكف المحد الدراسة في الاختبار
 ." في كؿ ميارة مف ميارات القراءةالدراسة

 
 لعينة الدراسة ومستوى تمكنيم منيا دلالة الفروق ومستوىارية وقيمة "ت" يالمتوسطات الحسابية والانحرافات المع( 5الجدول )

 مستوى التمكف قيمة "ت" معيار التمكف الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي المحور
الاستنتاج 
 والاستدلاؿ

 ضعيؼ 25.437 80% 21.74 37.66

 ضعيؼ 22.942 %80 24.75 46.07 التوقع والتنبؤ
 ضعيؼ 25.447 %80 21.76 46.90 التمييز والمقارنة
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تحديد أوجو الشبو 
 والاختلاؼ

 ضعيؼ 19.890 80% 23.70 51.71

 ضعيؼ 25.433 %80 21.70 45.8 الحكـ والتقويـ
 ضعيؼ 28.003 %80 18.61 45.78 المستوى العاـ

لت المتوسطات الحسابية إلى نسب مئوية حتى يمكن مقارنتيا بمعيار التمكن المحدد في الدراسة                  ممحوظة: حُوِّ
الواردة في  أف النسب المئويةتبيف ي (4( مع نتائج الجدوؿ)5الجدوؿ)مف خلاؿ مقارنة النتائج الموجودة في        
وىذا ( 4المحدد في الجدوؿ) مئوية لمعيار التمكفارة عمى حدة أقؿ مف النسبة الولكؿ ميلجميع الميارات ( 5)الجدوؿ

، (45.78الذي بمغ ) ضعيؼ في المستوى العاـ لممياراترات القراءة الناقدة اتلاميذ مف ميليشير إلى أف مستوى تمكف ا
المتوسط (، وبمغ 37.66)الاستنتاج والاستدلاؿ متوسط الحسابي لميارات ؛ إذ بمغ الةوفي مستوى كؿ ميارة عمى حد

، وكاف (46.90) التمييز والمقارنةالمتوسط الحسابي لميارات بمغ كما (، 51.71) التوقع والتنبؤالحسابي لميارات 
الحكـ والتقويـ فقد  (، أما المتوسط الحسابي لميارات46.07أوجو الشبو والاختلاؼ)المتوسط الحسابي لميارات تحديد 

ودراسة قاجة (، 2015ودراسة جابر)(، 2013(. وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة البموشي وعثماف)45.8بمغ)
(2016). 

عف تكويف  تتعمؽ بما ىو مسؤوؿإلى عدة أسباب  في ميارات القراءة الناقدةتلاميذ المستوى ضعؼ أف نعزو ويمكف     
والمنياج وكؿ ما يتعمؽ بعناصر وصولًا إلى المعمـ و  والتمميذ نفسومياراتيا انطلاقاً مف البيت عادات القراءة وامتلاؾ 
ضعفيـ في سبباً مف أسباب بشكؿ عاـ فمف ناحية التمميذ قد يكوف ضعؼ التلاميذ في القراءة  ؛العممية التعميمية التعممية
ور مف معاف وفكر في النص المقروء، وىذا ما وراء السط التي تعتمد عمى التحميؿ وقراءة ما ميارات القراءة الناقدة

معمـ فيمكف أف نعزو ضعؼ أما مف ناحية ال خلاؿ درس القراءة.في تطبيقو وممارستو مف صعوبة  يعاني التلاميذ
وىذا  وأىمية تنميتيا عند التلاميذ ىذه المياراتقمة وعي المعمميف بأىمية مستوى التلاميذ في ميارات القراءة الناقدة إلى 

،ما أكدتو  مف أساليب تنمية ( التي توصمت إلى أف مستوى تمكف معممات المغة العربية 2014نتائج دراسة )السموـ
ناقدة كاف متوسطاً في تنمية ميارات )الاستنتاج، والحكـ عمى المقروء( وضعيفاً في تنمية ميارات ميارات القراءة ال

ومعمماتيا في تنمية  (التي كشفت عف تدني أداء معممي المغة العربية2002،، وأكدتو أيضاً دراسة )الخروصي)التمييز(
أساليب التدريس التقميدية المعتمدة عمى الحفظ والتمقيف، ويضاؼ إلى ذلؾ اتباع بعض المعمميف  .الناقدة ت القراءةميارا

سعييـ إلى تطوير خبراتيـ  قمةدـ، و قَ المُ  تفاعؿ التمميذ مع النص وتطويروالبعيدة عف تنمية ميارات التفكير والتحميؿ 
فيناؾ قصور بالمنياج ومف ناحية الأسباب المتعمقة  الواقع التعميمي الجديد.وطرائقيـ التعميمية بما يتناسب مع متطمبات 

( أحد عيةابمستوياتيا )الحرفية والناقدة والتذوقية والإبد العامة والخاصة التي تجعؿ مف القراءةفي صياغة الأىداؼ 
كثر أفاليدؼ الرئيس لمعممية التعميمية التعممية ىو إعداد الطمبة ليصبحوا  ؛ىداؼ الرئيسة لنياية كؿ مرحمة تعميميةالأ

إلى الألفية الجديدة.) أبو جادو ونوفؿ، بيدؼ الدخوؿ وذلؾ  والقراءة بطريقة ناقدة ناقدة ةبطريقالتفكير قدرة عمى 
نشطة الخاصة بمحتوى منيج المغة العربية عمى ميارات القراءة الأ( ويضاؼ إلى ذلؾ قمة اشتماؿ 240، ص2007

 (.2013الناقدة. وىذا ما أكدتو دراسة)البموشي وعثماف،
بيف متوسطي ( 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) :بفرضية البحث النتائج المتعمقة  

 درجات أفراد عينة البحث في اختبار ميارات القراءة الناقدة يعزى إلى متغير الجنس.
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لمتوسطيف غير مرتبطيف لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف لمتحقؽ مف صحة الفرضية استعممت الباحثة اختبار "ت" 
 ذلؾ: نتائج ( يوضح6. والجدوؿ)رجات الذكور والإناث في اختبار ميارات القراءة الناقدةمتوسطي د

 
 ميارات القراءة الناقدة( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودلالة الفروق بين الذكور والإناث في اختبار 6الجدول)

 المحاور
 القرار مستوى الدلالة قيمة ت الإناث الذكور

الانحراؼ  لمتوسط الحسابيا
 المعياري

لمتوسط ا
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

   

الاستنتاج 
 والاستدلاؿ

1.33/ 
44.33% 

0.92 
1.68/ 

56.00% 
 غير داؿ 0.400 0.58 0.60

 التوقع والتنبؤ
1.60 / 

50.33% 
0.71 

1.64/ 
54.66% 

 غير داؿ 0.702 0.68 0.81

 التمييز والمقارنة
1.12/ 

37.33% 
0.96 

1.17/ 
39.01% 

 غير داؿ 0.723 1.93 0.85

تحديد أوجو 
 الشبو والاختلاؼ

1.80/ 
58.66% 

0.61 
1.56/ 

52.00% 
 غير داؿ 0.079 0.26 0.80

 الحكـ والتقويـ
1.75/ 

58.33% 
0.86 

1.13/ 
37.66% 

 غير داؿ 0.026 0.64 0.77

 4.06 %49.80/ 7.6 المستوى العاـ
7.18    

47.87% 
 داؿغير  0.071 1.06 

 
فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات الذكور والإناث في المستوى العاـ عدـ وجود  مف الجدوؿ السابؽ نلاحظ

مستوى الدلالة  في كؿ مرة أكبر مفكاف مستوى الدلالة إذ ت الفرعية؛ لمميارات أو عمى مستوى الميارا
بيف متوسطات درجات ( وىذا يؤكد صحة الفرضية الصفرية؛ أي لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية 0.05الافتراضي)

( 2016كؿ مف )قاجة، الذكور والإناث في اختبار ميارات القراءة الناقدة. وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة
بيف متوسطات درجات ( التي وجدت أف ىناؾ فروقاً 2013)البموشي وعثماف،وتختمؼ مع دراسة  (2004ودراسة )مفمح،

 الذكور والإناث لمصمحة الإناث.
جراءات التدريس المتبعة في مراحؿ التعميـ المختمفة واحدة أف وقد ترجع ىذه النتيجة إلى  طبيعة الدراسة ومتطمباتيا، وا 

موف يُعامَ  فكؿ مف الذكور والإناثولذلؾ ، في بلادنا مختمطالتعميـ فولا تفرؽ بيف الذكور والإناث في عممية التعمـ. 
وىذا يؤدي إلى تقمص الفروؽ ؛ ذاتيا والأنشطة والمعارؼيتمقوف المعمومات نفسيا وبطريقة التدريس و  المعاممة ذاتيا

ويضاؼ إلى ذلؾ تقارب المعمميف والمعممات في الخبرة التعميمية والدرجة العممية مع تقارب الخبرات السابقة . بينيـ
كونيـ مف مرحمة عمرية واحدة ومجتمع واحد يقؿ التبايف ومستوى النضج لمتلاميذ )عينة البحث( وقابمية التعمـ لدييـ 

 فيو. 
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 الاستنتاجات والتوصيات
 الاستنتاجات

في إطار ماـ بتطوير مستوى التلاميذ في ميارات القراءة الناقدة لما لذلؾ مف أثر إيجابي في تكويف شخصياتيـ الاىت -
 التعميمية. العممية

 تطوير برامج لإعداد معممي المغة العربية في ضوء ميارات القراءة الناقدة اللازمة والملائمة لعصرنا الحالي.  -
التي تساعد عمى وطرائؽ التدريس  ،والاستراتيجيات التعميميةساليب لأاكؿ جديد مف  عمىلاعيـ طْ وا  تدريب المعمميف  -

 ، وتنميتيا لدى التلاميذ، وقياسيا لدييـ.تدريس ميارات القراءة الناقدة
عطاء لقاءات، عقد -  تعميـ في ما يستجد عمى المعمميف لإطلاع الجامعات؛ أساتذة قبؿ مف عممية محاضرات وا 

 الناقدة. بالقراءة يتعمؽ فيما وخاصة ،القراءة
بالأنشطة والتدريبات التي تنمي ميارات التفكير دىا تزويو  بتضمينيا ميارات القراءة الناقدة،لقراءة طوير مناىج ات -

 العميا عند الطلاب.
 الناقدة،المعمـ في تنميتو ميارات القراءة  امني ينطمؽ الذي تكوف النقطة ىادفة ومناسبة، نصوص الاىتماـ بتأليؼ -

 .لدييـ الناقدة القراءة ميارات تنمية في بذلؾ وتسيـ معيا التلاميذ ليتفاعؿ جذابة يتـ عرضيا بطريقة أف عمى
 بالتوعية الإعلامية المسموعة والمرئية بأىمية القراءة عامة والقراءة الناقدة بشكؿ خاص.الاىتماـ  -

 التوصيات
أساليب  تمكنيـ مف ستوىالمغة العربية لتدريس ميارات القراءة الناقدة ومشؼ درجة ممارسة معممي كتإجراء دراسات  -

 إكسابيا لممتعمميف.
 إجراء دراسات لأثر بعض الطرائؽ والاستراتيجيات في تنمية ميارات القراءة الناقدة. -
 الناقدة.احؿ التعميمية المختمفة في ضوء صلاحيتيا لتنمية ميارات القراءة تقويـ كتب القراءة في المر  -
 في مختمؼ المراحؿ التعميمية في ضوء تنمية ميارات القراءة الناقدة. تقويـ أداء معممي المغة العربية  -
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