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 ممخّص  
 
لتفكير الناقد لدى طمبة كمية سعى البحث لمكشؼ عف فاعمية برنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة في تنمية ا  

( طالباً وطالبة, و اتبع المنيج 72الزراعة بجامعة تشريف. وقد تـ اختيار عينة البحث بشكؿ قصدي, وىي تتألؼ مف )
طالباً  36طالباً وطالبة(,  والضابطة  36شبو التجريبي مف حيث تقسيـ عينة البحث إلى مجموعتيف: )التجريبية 

وىو برنامج  لتعميـ الطمبة كيؼ يفكروف, ترجـ مف قبؿ  :برنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة وطالبة(. واستخدـ البحث
( ويتألؼ مف أربعة أجزاء ىي: ميارات حياتية, النظاـ, قوة التفكير, النجاح. وىو يصمح مف 2005ناديا السرور عاـ )

ليفورنيا لمتفكير الناقد الذي ترجـ وأعد مف قبؿ عمر خمس سنيف وحتى المرحمة الجامعية, كما استخدـ البحث اختبار كا
كؿ مف عبد العاؿ عجوة و عادؿ البنا, وقد اعتمد لقياس قدرات: الدرجة الكمية, التحميؿ, التقويـ, الاستنتاج. وقد أسفر 

قد, بأبعاده وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار كاليفورنيا لمتفكير النا البحث عف
, وىذا النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة المتمثمة بالتحميؿ والتقويـ والاستنتاج والدرجة الكمية. بحيث يعزى ىذا الفرؽ لبرنامج

الذكور  يعني فعالية ىذا البرنامج وقدرتو عمى تنمية ميارات التفكير الناقد, كذلؾ لـ تظير النتائج وجود فرؽ بيف
موعة التجريبية عمى اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد بأبعاده المتمثمة بالتحميؿ والتقويـ والاستنتاج والإناث مف أفراد المج

 .والدرجة الكمية
 

 التفكير الناقد. -2, برنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة -1:  الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 
 The study main to know the effect of the program ' Right Intelligent System 

Knowledge 'on the development of the critical thinking for Students Faculty of  

Agriculture in University of Teashreen. The sample of the  research was chosen 

intentionally , it composed of (72) students. The study had the quasi-experimental 

methodology in terms of dividing the research sample into two groups: the experimental 

group which consisted of (36) students, and the control group which consisted of (36) 

students. The researcher used "Right Intelligent System of  Knowledge " Program: It is 

translated by Dr. Nadia Al-sourour in (2005), which taught the students how to think. The 

program consisted of four parts: Living  Skills, The System, The Power of Thinking, and 

Success. It is suitable for students from the fifth grade till university level. And researcher 

used California's Test for critical thinking: is translated by each of Abdullal Ague and Adel 

Albanna, and it was adopted by the current study Photo-verbal of this test, for measuring 

the capacity: the total score, analysis, evaluation, inference. The study showed that: there 

was a statistically significant difference between experimental and control groups 

according to California's Test for critical thinking including with the dimensions of 

analysis, evaluation, inference, and the total degree as a result of the post, so this difference 

is due to the right intelligent system of knowledge program, and this shows the 

effectiveness of this program and its ability to develop critical thinking skills. Too, there 

was no statistically significant difference between male and female students from the 

experimental group on the California's Test of critical thinking including with the 

dimensions of analysis, evaluation, inference, and the total degree. 

 

Key Words:1- Right Intelligent System of Knowledge Program, 2- Critical 

Thinking. 
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 مقدمة:
( ىو اليبة العظمى التي منحيا الله سبحانو وتعالى الإنساف؛ وفضمو بذلؾ عمى سائر  Thinkingالتفكير)

عصور المرء بيف حياة الإنساف في الالكائنات الأخرى, والحضارة الإنسانية ىي أعظـ آثار ىذا التفكير, وعندما يقارف 
وحياة الإنساف الحضري مع تقدـ الحياة المعاصرة, يجد بأف الفرؽ شاسع, فالإنساف ىو باني  ريخقبؿ تدويف التا السحيقة

ىذه الحضارة بتفكيره وعقمو المبدع. وقد وصؼ الفلاسفة الإنساف بأنو المفكر, ويتـ تفكيره تمقائياً بمعنى أنو يفكر 
درؾ ويتذكر ويتخيؿ ويفكر وبإمكانو أف يتحكـ بتفكيره و, فيو كما يبصر ويسمع دوف تعمـ مقصود فيو أيضاً يبطبيعت

 التفكير ىو عممية ملازمة للإنساف.الوجية التي يريد ف وتوجييو 
 ( ىو "الميارة العممية التي يمارس بيا الذكاء نشاطو اعتماداً عمىDe Bonoوالتفكير كما يراه دي بونو )   
( فيو "ما يحدث حيف يحؿ شخص معيف مشكمة ما" Mayer(, ويراه ماير )De Bono,1976,31الخبرة" )

(Mayer,1983,12.) 
ويتفؽ الباحثوف اليوـ عمى أىمية تعميـ التفكير وأىمية البرامج الخاصة بتنميتو وتحسينو والتدرب عميو, حيث    

يتضاعؼ في كؿ لحظة, وأف حفظ المعمومات وتذكرىا يرى العديد منيـ بأف حجـ المعرفة في الوقت الحالي 
ىو  ولاسيما النقدية منيا واسترجاعيا وقت الامتحاف لـ يعد أمراً مقبولًا. وليذا فإف تعميـ الطمبة أساليب التفكير المناسبة

يمكف  فكيرالت وىذا مف منطمؽ أف .ت بكفاءة واقتدارالضماف الوحيد ليـ لمتعامؿ مع ىذا الكـ اليائؿ مف المعموما
بالتدريب والتعمـ والتمريف لكؿ فرد حتى لا يتخبط في بحور المعرفة وينبير بظاىر القضايا المتداخمة ويتوه في  تحسينو

 .وسط المعمومات الغامضة والمتشعبة, ويدرؾ المسائؿ بخلاؼ ما ىي عميو
مف جميع الفئات العمرية, وتعددت التفكير والتفكير الناقد لمطمبة  ذلؾ كانت المسوغات لتعميـ انطلاقاً مف   

وتحسينو, وكاف مف بيف ىذه الوسائؿ البرامج الخاصة بتعميـ التفكير, مثؿ  توالوسائؿ التي تـ اعتمادىا مف أجؿ تنمي
(, وقد تـ تجريب أجزاء منو  RISK, Right Intelligent System Knowledgeبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة)

النظاـ الذكي حاوؿ التوقؼ عند برنامج البحث الحالي يو والبحريف والسعودية والكويت والإمارات.  في كؿ مف الأردف
ر الناقد لدى طمبة الذي يعد مف البرامج العالمية في تعميـ التفكير لمكشؼ عف فاعميتو في تنمية التفكي لمعالجة المعرفة
 جامعة تشريف.كمية الزراعة في 

 مشكمة البحث:
حيث تشير الإحصائيات  يفرز ضغوطاً نفسية وعصبية معقدة, لعصر الراىف تراكـ معرفي ضاغطيوجد في ا   
لوقت مما أدى إلى عدـ امتلاؾ الفرد ا (.351, 2005)يحيى, (المعمومات العامة تتضاعؼ كؿ سنتيف ونصؼ)إلى أف 

, وىذا  يجعؿ سترجاعيا بشكؿ جيدايعة و اللازـ لحفظ الكـ اليائؿ مف المعرفة المتراكمة والمعمومات المتزايدة بوتيرة سر 
تسـ بقدر كبير مف المرونة في التفكير والقدرة عمى الإبداع, فالأمـ لا محة لتعميـ التفكير, ولإعداد جيؿ يالحاجة م

بد إعادة النظر في كيفية تنشئة الأبناء, وتحديث دور المؤسسات  اع مواطنييا. ومف ىنا يتحتـتنيض إلا بتفكير وا 
بوجو عاـ, والمؤسسات التعميمية بوجو خاص, لمتكيؼ مع مستجدات العصر ومواكبة التجدد في التفكير بعيداً التربوية 

ولكف رغـ تأكيد معظـ الناقد,  والتفكير التفكير متنوعة, وسعياً وراء تنميةعف الأساليب النمطية في مواجية المواقؼ ال
, وأف عمى المدرسة الحديثة تعميـ مياراتو  اؼالأىدالتربوييف عمى أف تعميـ التفكير يعد أحد أىـ  التربوية في مدارس اليوـ

وأنواعو, وأف المعمميف يتطمعوف إلى تدريب طمبتيـ عمى ميارات التفكير إلا أنيـ عند التدريس ووضعيـ للأىداؼ 
. ى ميارات التفكير العميافإنيـ غالباً ما يركزوف عمى ميارات الحفظ والتمقيف أكثر مف تركيزىـ عم التربوية والإجرائية,
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بطريقة السرد والتمقيف وحفظيـ ليا بشكؿ صـ يعيؽ تفكيرىـ, وذلؾ لأنو  لمطمبة المعارؼ والمعموماتكما أف تقديـ 
مكاناتيـقدرتيـ يقولب شخصياتيـ في خط معيف, ويضعؼ  ىذه وبالتالي لا يتمكنوف مف استخداـ الإبداعية والنقدية,  وا 

توظيؼ ىذه القدرات في شتى  في حؿ المشكلات التي تعترضيـ, مما ينعكس سمباً عمى مكاناتالإو  المعارؼو  القدرات
 تنمية التفكير والتفكير الناقد متمثمة دراسات حوؿأبحاث و وبالتالي كاف المسوغ والحاجة لمقياـ ب .مياديف التطور والحياة

مطمباً ممحاً في الوقت الحالي ومسؤولية مشتركة بيف  حيث أصبحت ىذه البرامجالتدريبية والتعميمية المتنوعة ببرامج بال
وىو برنامج مطور عف البرنامج  النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة برنامج . وأحد ىذه البرامجوالمعنييف الباحثيف والميتميف

نشطة والميارات الأجنبي )ليارنادؾ( لتعميـ التفكير, يحتوي عمى مجموعة مف الأىداؼ والتدريبات والأمثمة والوسائؿ والأ
مثؿ دراسات  لعديد مف الدراسات والأبحاث. وقد أشارت االتي يتـ تدريب الطلاب عمييا في جمسات تدريبية خاصة

ى الرغـ مما بينتو ىذه عملكف و . و ريسؾإلى فاعمية برنامج  (Rodd,1997( و )207, ( و)الجدوع2006, )الفقييي
امج عمى أرض الواقع إلا أف ىناؾ حاجة ماسة لمتأكد مف مدى ملاءمتو حوؿ فاعمية ىذا البرن -رغـ قمتيا–الدراسات 

وعمى عينة جديدة متمثمة بطمبة المرحمة الجامعية لما يمتمكو طمبة ىذه المرحمة مف قدرة  لمتطبيؽ في البيئة المحمية,
ي يعدوف أنفسيـ لمخوض في عمى الانفتاح عمى عالـ المعرفة ومحاولة استثمار كؿ ما ىو مفيد ويخدـ الحياة العممية الت

 قضاياىا المتنوعة. 
 الجامعييف ونظراً لأىمية التفكير مف جية والتفكير الناقد مف جية أخرى, وفي حياة الأفراد عموماً والطمبة   

خصوصاً, كاف اختيار الباحثة لبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة مف خلاؿ دراسة فاعميتو في تنمية التفكير الناقد 
 ي: الآت الرئيس تتحدد مشكمة البحث بالسؤاؿ وفي ضوء ما ذكر سابقاً, لدى طمبة كمية الزراعة في جامعة تشريف.

جامعة كمية الزراعة في طمبة  لدىالتفكير الناقد  تنميةفي  النظام الذكي لمعالجة المعرفة) ما فاعمية برنامج 
 ؟؟ (تشرين 

 
 :وأهدافه أهمية البحث

 الحالي مف خلاؿ النقاط التالية: تتجمى أىمية البحث 
داخؿ لمطمبة  توجيو اىتماـ العامميف في ميداف التربية والتعميـ إلى ضرورة الاىتماـ بتعميـ التفكير وبرامجو -

النظاـ برنامج ئية التي تحاكي ىذه الميارات, ومف ىذه البرامج وذلؾ مف خلاؿ صياغة الأىداؼ الإجرا غرفة الصؼ
واحداً مف البرامج الحديثة نسبياً في تعميـ التفكير في المنطقة العربية وتكمف أىمية الذي يعد  رفةالذكي لمعالجة المع

البحث الحالي في كونو يحاوؿ تقديـ بيانات واضحة ودلائؿ تجريبية حوؿ فاعمية ىذا البرنامج في تنمية ميارات التفكير 
 . ج والتقويـ وغيرىاالناقد كالتحميؿ والاستنتا

المتزايدة في القطر العربي السوري لتدريب الطمبة في مراحميـ التعميمية المختمفة عمى مواجية الكـ  الحاجة -
 .التفكير الفعالة اليائؿ مف المعرفة وتعميميـ طرائؽ

الدراسية ومدرسي طمبة  ف قبؿ واضعي المقرراتإمكانية الاستفادة مما سيقدمو ىذا البحث مف نتائج م -
الدراسية بالخبرات والنشاطات التي تعمؿ عمى رفع مستوى التفكير والأداء  طريؽ رفد المقررات, وذلؾ عمى الجامعات

 النقدي لدى الطمبة. 
 كما  يسعى البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:
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طمبة كمية الزراعة في  التفكير الناقد لدى النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة في تنميةالتحقؽ مف فاعمية برنامج  -
 . ة تشريفجامع

ناث أفراد المجموعة التجريبية مف حيثبيف ذكو  فرؽال كشؼ-  التفكير الناقد. ر وا 
 مقترحات في ضوء نتائج البحث.تقديـ  -

 فرضيات البحث:
المجموعتيف  طمبةإجابات بيف متوسطي درجات ( 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا يوجد فرؽ ذو -

 التطبيؽ البعدي. في كاليفورنيا لمتفكير الناقد رالتجريبية والضابطة عمى اختبا
الذكور  طمبةالإجابات ي درجات ( بيف متوسط0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا يوجد فرؽ ذو-

 .في التطبيؽ البعديا لمتفكير الناقد والإناث مف أفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار كاليفورني
ي , متغيرات تابعة وىريسؾالنظاـ الذكي لمعالجة المعرفة برنامج ستقمة وىي متغيرات م: متغيرات الدراسة

 (.المتمثمة بػ)التحميؿ والتقويـ والاستنتاج ميارات التفكير الناقد
 محددات البحث

 اللاذقية ةمحافظجامعة تشريف في كمية الزراعة في  السنة الثالثة عمى طمبة قتصر المجتمع الأصمي لمبحثا-
 . عينة ممثمة لممجتمع الأصميوقد تـ سحب 

 .ريسؾعمى الأجزاء الأربعة المكونة لبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة  اقتصر البرنامج -
 .اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد بمياراتو التحميؿ والتقويـ والاستنتاجاقتصرت أدوات البحث عمى  -

 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:
  النظام الذكي لمعالجة المعرفة برنامج -

ىو البرنامج الذي يعمؿ عمى تطوير ميارات التفكير الناقد والقدرات الإبداعية والخصائص والسمات الإبداعية 
وتفعيؿ أنماط التفكير ذات العلاقة بالتفكير الناقد نفسو وتحديداً فإف أفضؿ ما يدرب عميو ىذا البرنامج ىو استثارة 

صدار الأحكاـ )السرور,وتطوير ميارات ال تعرفو الباحثة إجرائياً: مجموعة الميارات (. 11 ,2005تحميؿ والتقييـ وا 
والأنشطة التدريبية والتمرينات والأمثمة التي يتـ تدريب الطلاب عمييا مف خلاؿ جمسات تدريبية مستقمة عف محتوى 

الميارات ؾ مف خلاؿ أجزاء البرنامج الأساسية: المنياج الدراسي والتي تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير الناقد وذل
 والتي اعتمدتيا الباحثة.الحياتية, النظاـ, قوة التفكير, النجاح 

تفكير تأممي استدلالي تقييمي ذاتي يتضمف مجموعة مف الاستراتيجيات والعمميات المعرفية  :التفكير الناقد -
دؼ تفحص الآراء والمعتقدات والأدلة والبراىيف والمفاىيـ والإدعاءات المتداخمة كالتفسير والتحميؿ والتقييـ والاستنتاج بي

التي يتـ الاستناد إلييا عند إصدار حكـ أو حؿ مشكمة ما أو صنع قرار مع الأخذ بعيف الاعتبار وجيات نظر الآخريف 
ى اختبار كاليفورنيا والتفكير الناقد إجرائيا: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عم .(231 ,2007نوفؿ, -)أبو جادو

 .ريسؾلمتفكير الناقد بمياراتو التحميؿ والتقويـ والاستنتاج, وذلؾ عمى عينة البحث قبؿ وبعد تطبيؽ برنامج 
: تمؾ الميارة التي تمكف الفرد مف تحديد العلاقات الاستنتاجية المقصودة والحقيقية بيف كؿ مف: مهارة التحميل -

الأشكاؿ الأخرى التي يتـ بيا التعبير عف المعتقدات والأحكاـ والخبرات والأسباب  العبارات والأسئمة والمفاىيـ أو
(. وميارة التحميؿ إجرائيا: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب 13, 2000البنا,-عجوةوالمبررات والمعمومات أو الآراء )

 .لمتفكير الناقد ميارة التحميؿ في اختبار كاليفورنيابنود عمى 
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النشاط العقمي الذي ييدؼ إلى إصدار حكـ ما حوؿ قيمة الفكرة وسلامتيا ونوعيتيا. : قويممهارة الت -
كاليفورنيا ميارة التقويـ في اختبار بنود والتقويـ إجرائيا: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى (.43, 2007)الجدوع,

 .لمتفكير الناقد
ف تحديد العناصر المطموبة لموصوؿ إلى استخلاصات : تمؾ الميارة التي تمكف الفرد ممهارة الاستنتاج -

منطقية ومقبولة عقمياً وتكويف تخمينات وفروض والاىتماـ بالمعمومات المرتبطة واستنباط النواتج التي يمكف 
جرائيا: ىي الدرجة التي 14, 2000البنا,-عجوةاستخلاصيا مف البيانات والمفاىيـ أو الأشكاؿ الأخرى  لمتعبير) (. وا 

 كاليفورنيا لمتفكير الناقد.ميارة الاستنتاج في اختبار بنود عمييا الطالب عمى  يحصؿ
 

 الإطار النظري: 
: إف التطور المذىؿ في تكنولوجيا المعمومات والاتصالات يتطمب أوؿ ما يتطمب تعميـ التفكير مفهوم التفكير -

حيث يعد التفكير مف أعقد أنواع السموؾ  لدى الناشئة لتمكينيـ مف التفاعؿ مع متغيرات ىذا العصر وتحدياتو,
الإنساني, فيو يأتي في أعمى مستوى مف مستويات النشاط العقمي الوظيفي لمفرد, وقد اختمؼ عمماء النفس حوؿ 

( بأنو "أي نشاط لمعقؿ البشري Snodgradd,1985تحديدىـ لمفيوـ التفكير وبالتالي تعريفو, حيث عرفو سنودجراد )
في حيف أف الحميدي عرفو بأنو:"عممية عقمية منظمة مترابطة تصؿ (, 179 ,2001ت")الزيات,يستيدؼ حؿ المشكلا

 (.4, 2001إلى حؿ أو اكتشاؼ أو تقويـ أو إبداع" )الحميدي, 
)عجوة و التفكير الناقد وتنوعت منيا تعريؼ  لقد تعددت تعاريؼ :(Critical Thinking)تعريف التفكير الناقد -

حكـ اليادؼ الذي ينتج مف تفسير وتحميؿ وتقييـ واستنتاج وكذلؾ تعميؿ وجيات النظرة واعتبارات العمى أنو:  البنا(
. في حيف (10, 2000البنا,-)عجوةالأدلة التصورية والمنيجية والمحكية والسياقية والتي عمى أساسيا يتـ ىذا الحكـ 

ار الفروض أو الآراء في ضوء الأدلة التي ( عمى أنو "العمؿ المستمر لاختبWatson&Glaserعرفو واطسوف وجميسر)
تسنده بدلًا مف الاستناد إلى النتائج, ومعرفة طرؽ البحث المنطقي التي تساعد في تحديد مدى صحة النتائج وتقويـ 

( أنو "النظرة اليادفة والمتعمقة إلى Rudd&Baker(. ويعرفو رود وبيكر)Fisher,2001,3المناقشات بطريقة موضوعية" )
ما وطرح أسئمة وتفحص البراىيف والأدلة والمعمومات الناقصة وتمييز الحؿ المعقوؿ مف مشكمة 

 (.Rudd&Baker,2000,5غيره")
ىناؾ العديد مف قوائـ التفكير الناقد نتيجة الاختلاؼ في تعريؼ التفكير الناقد ومف  مهارات التفكير الناقد: -

( حيث وضعا ثلاث فئات لميارات التفكير الناقد Udall&Daniels,1991ىذه القوائـ القائمة التي أعدىا اوداؿ ودانيالز)
 ىي:

 ميارات التفكير الاستقرائي التي تيدؼ إلى الوصوؿ إلى التعميـ مف خلاؿ مواقؼ جزئية. -
ميارات التفكير الاستنتاجي التي تيدؼ إلى التوصؿ إلى استنتاج أو معرفة بالاعتماد عمى فروض أو  -

 مومات متوفرة.مقدمات موضوعة ومع
ميارات التفكير التقويمي التي تشير إلى النشاط العقمي الذي ييدؼ إلى إصدار حكـ ما حوؿ قيمة الفكرة  -

 (.43, 2007وسلامتيا ونوعيتيا. )الجدوع,
 يرى بروكفيمد أف ىناؾ خمس مراحؿ لعممية التفكير الناقد ىي:مراحل التفكير الناقد:  -
 منبو غير متوقع الاستياء والتوتر والارتباؾ الداخمي. الحدث المنبو: بحيث يستثير-
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 التقييـ: وىي مرحمة تمي الحدث المنبو وىي فترة مف التدقيؽ الذاتي وتقييـ الوضع.-
 الاستكشاؼ: مرحمة البحث عف أساليب جديدة في توضيح أسباب الاختلافات التي تواجينا.-
مف خلاليا نبذ القديـ وتنمية أساليب تفكير وعمؿ جديد في  تنمية المنظورات البديمة: وىي مرحمة انتقاؿ يتـ-

 ضوء الجدوى الإجرائية.
التكامؿ: بعد التأكد مف أف الأساليب الجديدة أفضؿ وأدؽ نبدأ بالبحث عف أساليب لدمجيا في بنى حياتنا, ىذا -

لى تأكيد ما كنا عميو مع التكامؿ يؤدي إلى التحوؿ في الاتجاىات والمسممات في بعض الأحياف وفي أحيف أخرى إ
 (.68, 2003أساس جديد بالاقتناع بيا )الجنادي, 

( عدة إجراءات مف شأنيا تنمية القدرة عمى التفكير White,1996اقترح وايت)تنمية مهارات التفكير الناقد: -
 الناقد لدى الطمبة ومف أىميا:

 مناقشة التفكير الناقد صراحة مع الطلاب.-
 جاري مع ميارات التفكير الناقد.ربط العمؿ الصفي ال-
 مساعدة الطلاب مع عناصر التفكير الناقد عند مصادفتيـ لمواد جديدة.-
 متابعة النتائج الإضافية المتعمقة ببيانات إدراج الطلاب وتعييناتيـ.-
 (.57, 2007إتباع الطرائؽ الحوارية في التعميـ. )اسماعيؿ,-
 برنامج النظام الذكي لمعالجة المعرفة -

( ىو برنامج مطور  RISK,Right Intelligent System Knowledgeبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة )
(, والبرنامج المطبؽ في البحث الحالي ىو البرنامج الذي طورتو لمبيئة 1980عف البرنامج الأجنبي "لأنيتا ىارنادؾ" عاـ)

مج الأجنبي )ليارنادؾ( لتعميـ التفكير, أما ما ورد في ىذا البرنامج ( عف البرنا2005العربية الدكتورة ناديا السرور عاـ )
فقد جاء نتيجة مسح جميع الأبواب الواردة في البرنامج الأصمي, وتجريب تعميـ مياراتو في مدارس مختمفة وصفوؼ 

, وأجريت أجزاء ىذا تعميمية مختمفة, ومستوى التعميـ الجامعي ولفئات المعمميف والمعممات ضمف برامج تدريبية مختمفة
التجريب في كؿ مف الأردف والبحريف والسعودية والكويت والإمارات. وبناءً عمى ىذا التجريب اختارت "السرور" 
الميارات والتمرينات المناسبة مع طبيعة الثقافة ونظاـ التعميـ, وخاصة ما أبدى الطمبة معيا تفاعلًا جيداً. وبذلؾ يقع 

 11, 2005 أدلة لممعمـ وأربعة كتب لمطالب تغطي معظـ ميارات التفكير. )السرور , البرنامج المطور في أربعة
 (.1,الجزء

: يتـ التدريب عمى البرنامج في حصص خاصة مستقمة عف الحصص التعميمية, التدريب عمى البرنامج -  
ة بيف الطمبة, تماريف تتطمب وقد تـ صياغة تماريف البرنامج عمى ثلاثة أشكاؿ: تماريف تتطمب إجابات مفتوحة ومتباين

ويتـ التفاعؿ مع تماريف برنامج النظاـ الذكي لمعالجة  الاختيار مف متعدد, وتماريف تتطمب الإجابة المشتركة والمعدلة.
المعرفة بثلاثة أشكاؿ ىي: التوصؿ لحؿ يتفؽ عميو أفراد مجموعة ويتـ في الصؼ, فيي محددة بوقت قصير, تماريف 

ردية, ويمكف أف تترؾ كواجب بيتي ليوـ واحد, تماريف تتطمب الإجابة الفردية داخؿ الصؼ كميارة تتطمب الإجابة الف
 الأمثمة المنطقية.

 كما أنو ينصح عند تعميـ البرنامج بإتباع الخطوات التالية: خطوات تعميم البرنامج:-
 إعلاف اسـ الميارة, شرحيا, توضيح الأىداؼ, إعطاء أمثمة عمى الميارة. -
 رح الأسئمة أو التماريف أو التدريبات الواردة في ورقة العمؿ بشكؿ واضح ومبسط.ش -
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 إعطاء الطالب الوقت الكافي لحؿ التماريف في ورقة العمؿ. -
يقوـ المعمـ بمناقشة إجابات التماريف مع جميع الطمبة داخؿ الفصؿ الدراسي, ويتأكد مف فيـ جميع الطمبة  -

 جميع إجابات الطمبة المماثمة.لمحموؿ الإجابة, ويثني عمى 
عطاء الأمثمة وحؿ التماريف ومناقشتيا, يعمؿ المعمـ عمى مراجعة الميارة,  - بعد الانتياء مف تعميـ الميارة وا 

 مدلوليا, أىدافيا, واستخداماتيا.
 ستخداماتيا.يعمؿ المعمـ عمى تشجيع الطمبة عمى الإتياف بأمثمة عمى استخدامات الميارة ليتأكد مف إتقانيـ لا -
, وكؿ جزء يضـ عدد مف عمى أربعة أجزاء يشتمؿ برنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة محتوى البرنامج: -

الميارات, وكؿ ميارة مرفقة بشرح توضيحي لفيميا ومعرفة كيفية تقديميا لمطمبة وما يتوقع أف يتعمموه مف خلاليا, وبعد 
 زاء ىي:ىذا تتبع بالتمرينات والأنشطة, ىذه الأج

يضـ ىذا الجزء تسع ميارات, تيدؼ ىذه الميارات إلى تعميـ الطمبة كيفية  مهارات حياتية:الجزء الأوؿ: -
التعامؿ مع مشكلات الحياة اليومية وتناوليا مف زوايا مختمفة, ومف وجيات نظر متعددة, و تعميـ الطمبة كيفية تحديد 

إف وجد, وكذلؾ التمييز بيف المناقشات -ؤيدىا وتحديد الخطأ الوارد فييا أي العبارات المطروحة تؤيد فكرة محددة أو لا ت
القوية والضعيفة التي تطرح وتحديد جوانب الضعؼ والقوة فييا, وبالتالي إدراؾ الأخطاء في المحاكمة العقمية 

 (.1,الجزء 2005والمناقشات... وغيرىا )السرور,
رات تيدؼ إلى تعميـ الطمبة كيفية مناقشة قوانيف مجتمعيـ, يضـ ىذا الجزء ست ميا النظام:الجزء الثاني: -

والتمييز بيف القوانيف والعبارات التي تكوف عاطفية مف غير العاطفية, والمقصود بالمعايير المزدوجة, ومعرفة الحد 
  (.2,الجزء 2005 الفاصؿ بيف قضيتيف... وغيرىا)السرور,

ء مف أربع عشرة ميارة تيدؼ إلى تعميـ الطمبة الأخطاء الشائعة في يتألؼ ىذا الجز  قوة التفكير:الجزء الثالث: -
التفكير )كالمنتصؼ واللامعقولية والعلاقة الخاطئة...(, وكيفية تجنب التفكير الدائري الذي ينتيي بنفس نقطة البدء في 

لتعميمات في القضايا المناقشة, وكيفية الابتعاد عف ربط العلاقات والقضايا ببعضيا بطريقة خاطئة, وتجنب طرح ا
 (. 3,الجزء 2005انطلاقاً مف تفصيؿ واحد فقط...وغيرىا )السرور,

يتألؼ الجزء الرابع مف اثنيف وعشريف ميارة تيدؼ إلى تعميـ الطمبة طرؽ إقناع الطرؼ  النجاح:الجزء الرابع: -
و الأىمية والضرورة, أو تقديـ الآخر بقضية معينة باستخداـ أسموب ضرورة الانضماـ لممجموعة أو لغة التكرار, أ

الدليؿ. كما يعمـ ىذا الجزء الطمبة كيفية التعامؿ مع الإعلانات مف حيث عدـ الانجذاب نحو الاسـ المبير, والتمييز 
بيف ما يعد صفقة مربحة وفائدة مجانية, وتمييز العروض الجيدة, وتعميـ الطمبة كيفية فحص الإعلاف, وكيفية الترويج 

 (.4,الجزء 2005..وغيرىا )السرور,لفكرة معينة.
 

 الدراسات السابقة: 
 الدراسات العربية -أولاً   

 (2000دراسة المقدادي في الأردن )
 عنواف الدراسة

 أثر برنامج تعميـ التفكير الناقد في تنمية الخصائص الإبداعية وتقدير الذات لدى طمبة الصؼ الحادي عشر.
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 ىدؼ الدراسة
استقصاء أثر برنامج تدريبي لتعميـ التفكير الناقد في تنمية الخصائص الإبداعية وتقدير ىدفت ىذه الدراسة إلى 

 الذات لدى طمبة الصؼ الحادي عشر. 
 عينة الدراسة

طالباً وطالبة, وضابطة  36طالباً مف الصؼ الحادي عشر, وقسموا لمجموعتيف تجريبية  75ضمت الدراسة 
 طالباً وطالبة. 39

 أدوات الدراسة
ستخدمت الدراسة مقياس السمات الشخصية والعقمية التي تميز الطمبة المبدعيف عف غيرىـ في المرحمة قد ا

, كما واستخدمت الدراسة ثلاثة أجزاء فقط مف الأجزاء 1983(, وقائمة تقدير الذات لجبريؿ عاـ 1983الثانوية )أبو عميا,
 لناقد.( لتعميـ التفكير ا1980العشرة في الكتاب الثاني ليارنادؾ)

 نتائج الدراسة
والمجموعة الضابطة في كؿ مف المرونة في  بيف المجموعة التجريبيةالدراسة وجود فروؽ  أظيرت نتائج   

, الدرجة الابداعية السماتفي  والدرجة الكمية  والأصالة في التفكير النقد والانفتاح عمى الخبرةالقدرة عمى و  التفكير
 انب العقمي, الاجتماعي, الانفعالي, الأخلاقي, الجسدي, وعمى الثقة بالذات ككؿ.الكمية لقائمة تقدير الذات, الج

والمجموعة الضابطة في القدرة عمى تحمؿ  بيف المجموعة التجريبية النتائج عدـ وجود فروؽ كما أظيرت   
عقمي في قائمة تقدير الجانب ال لمتغير الجنس فيينت النتائج وجود فروؽ وب الاستقلاؿ في التفكير والحكـ.الغموض و 

. وتشير ىذه النتائج إلى الأثر الأبعاد والجوانب الأخرى  لمتغير الجنس في الذكور, وعدـ وجود فروؽ الذات لصالح 
 الواضح لبرنامج التفكير الناقد عمى تطوير الخصائص الإبداعية وتقدير الذات لدى طمبة الصؼ الحادي عشر.

 (2003دراسة بشارة في الأردن)-
أثر برنامج تدريبي لميارات التفكير عالي الرتبة في تنمية ميارات التفكير الناقد و الإبداعي لدى ف الدراسة:عنوا

 طمبة الصؼ العاشر الأساسي.
/ طالب 34( طالباً مف طمبة الصؼ العاشر موزعيف إلى مجموعتيف تجريبية  /68مؤلفة مف ) : عينة الدراسة

 /طالب مف محافظة اربد. 34وضابطة/
 شممت اختبار لمتفكير الناقد وآخر لمتفكير الإبداعي.: دوات الدراسةأ

لبرنامج التدريبي في تنمية التفكير الناقد والإبداعي رب عمى الميارات التفكيرية وفؽ التدفعالية ا :نتائج الدراسة
 .والطريقة المعدؿ الدراسي التفكير الناقد تعزى إلى التفاعؿ بيف فروؽ في لصالح المجموعة التجريبية, في حيف لـ توجد

 (:   2003دراسة الجنادي في دمشق )-
 .: التفكير الناقد وعلاقتو بعدد مف المتغيرات الدراسيةعنواف الدراسة
طبؽ البحث عمى عينة مف طمبة جامعة دمشؽ وجامعة البعث السنة الدراسية الثانية والرابعة في  : عينة الدراسة

ف فضلًا عف كمية الاقتصاد والتربية وقسـ الجغرافية والآثار والصحافة في جامعة دمشؽ الكميات المشتركة بيف الجامعتي
 ( طالباً.2176وقد بمغ عدد أفراد العينة )

جميسر لمتفكير الناقد ومقياس المستوى  –: استخدمت الدراسة كأدوات ليا كؿ مف اختبار واطسوف أدوات الدراسة
 الاجتماعي الاقتصادي.
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كشفت النتائج عف وجود فروؽ في ميارات التفكير الناقد والدرجة الكمية لو بيف طمبة الجامعة  :نتائج الدراسة
, تعزى إلى متغير الجنس لدى طمبة جامعة البعث , كما ظيرت فروؽتعزى لمتغير التخصص الدراسي و السنة الدراسة

الدراسي, وبيف ميارات التفكير الناقد  ارتباط موجب وداؿ إحصائيا بيف ميارات التفكير الناقد والتحصيؿوكذلؾ وجود
 .أفراد عينة البحث والمستوى الاقتصادي الاجتماعي لدى

 (2006دراسة فقيهي في السعودية ) -
 " وأثره في تعميـ التفكير الناقد لطالبات قسـ العموـ الاجتماعية بجامعة طيبة.Risk" ريسؾبرنامج  عنواف الدراسة:
" وأثره في تعميـ التفكير الناقد لطالبات قسـ Risk" ريسؾمعرفة ماىية برنامج  ىدفت الدراسة إلىىدؼ الدراسة:

 العموـ الاجتماعية بجامعة طيبة.
 ( طالبة في قسـ العموـ الاجتماعية في جامعة طيبة.60اشتممت عمى )عينة الدراسة:
 كير الناقد.جميسر لمتف-" لمتفكير الناقد, واختبار واطسوف Risk" ريسؾبرنامج  أدوات الدراسة:
التفكير الناقد لح المجموعة التجريبية في المجموعتيف التجريبية والضابطة لصاوجود فروؽ بيف  نتائج الدراسة:

 ككؿ, وعمى كؿ ميارة مف مياراتو.
 (:2007دراسة إسماعيل في دمشق )-

 : التفكير الابتكاري وعلاقتو بالتفكير الناقد.عنواف الدراسة
ة العلاقة الارتباطية بيف التفكير الابتكاري والتفكير الناقد لدى عينة مف طمبة جامعة : تعرؼ طبيعىدؼ الدراسة

 دمشؽ. 
مف طمبة جامعة دمشؽ السنة الرابعة المداوميف مف أربع كميات مختمفة قسمت إلى مجموعتيف  : عينة الدراسة

وكميات العموـ التطبيقية )اليندسة الميكانيكية,  ىما: كميات العموـ الإنسانية )الآداب والعموـ الإنسانية, الفنوف الجميمة(
 اليندسة المعمارية(.

 جميسر لمتفكير الناقد. –: ىي اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي, واطسوف أدوات الدراسة
كشفت الدراسة عف وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيف التفكير الابتكاري و الناقد لدى أفراد عينة  :نتائج الدراسة

حث, وبيف التفكير الابتكاري والتفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث تبعاً لمتغير الجنس والكميات والتخصص, كما الب
كشفت الدراسة عف وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في التفكير الابتكاري والناقد, وكشفت الدراسة عف وجود فروؽ بيف 

 . نسانية في التفكير الناقدطمبة الكميات التطبيقية والكميات الإ
 (2007دراسة الجدوع في الأردن )-

(في تنمية ميارات التفكير الإبداعي والناقد لدى  RISKأثر برنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة)عنواف الدراسة: 
 طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف.

 النظـ الحديثة في عماف.  جميع طمبة الصؼ العاشر الذكور في مدارسعينة الدراسة: 
 . Xاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي, ومقياس كورونيؿ لمتفكير الناقد المستوىأدوات الدراسة: 
وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف أداء أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى ميارات التفكير  نتائج الدراسة:

دالة إحصائيا بيف أداء أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس الإبداعي ماعدا ميارة الأصالة, ووجود فروؽ 
 .كورونيؿ لمتفكير الناقد
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 الدراسات الأجنبية -ثانياً 
 (Rodd,1997)دراسة رود في بريطانية-

 إمكانية تعميـ الطمبة ميارات التفكير الإبداعي والناقد. عنواف الدراسة: 
 طمبة ميارات التفكير الإبداعي في مدارس بريطانية.فحص إمكانية تعميـ الىدؼ الدراسة: 
 طالباً مف مدارس بريطانية موزعيف إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية. 48 عينة الدراسة:
 استخدمت الدراسة برنامج المواىب المحددة والمنيج شبو التجريبي. أدوات الدراسة:
لالة إحصائية في أداء المجموعتيف عمى ميارات أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دنتائج الدراسة: 

 التفكير الناقد لصالح أفراد المجموعة التجريبية.
 (Crok,1999دراسة كروك ) -

أثر استخداـ برنامج دورية التفكير الانعكاسي عمى تنمية قدرات طمبة الفصؿ الأوؿ في  عنواف الدراسة:
 ارات العيادية.بكالوريوس التمريض في التفكير الناقد واتخاذ القر 

برنامج دورية التفكير الانعكاسي عمى تنمية قدرات الطمبة في التفكير الناقد معرفة أثر استخداـ  ىدؼ الدراسة:
 .واتخاذ القرارات العيادية
 ( طالباً اختيروا بالطريقة العشوائية.34تألفت عينة الدراسة مف )عينة الدراسة: 

رية التفكير الانعكاسي  متضمناً: معمومات معرفية, تجارب, خبرات استخدمت برنامج  مف دو أدوات الدراسة: 
 تطبيقية, مقالات لمطمبة, وميارات تفكير ناقد فعالة تستخدـ في اتخاذ القرار.

التفكير التأممي( في تنمية قدرات التفكير دورية التفكير الانعكاسي )رنامج اسة فعالية ببينت الدر نتائج الدراسة: 
 بة.الناقد لدي الطم

 (Baker&Rudd,2001)د في أمريكيةدراسة بيكر ورو -
 العلاقة بيف التفكير الناقد والتفكير الابتكاري.عنواف الدراسة: 
 معرفة العلاقة بيف التفكير الناقد والتفكير الابتكاري والعلاقة بيف التفكير الابتكاري والجنس. ىدؼ الدراسة:
 لتخرج مف الجامعة في الولايات الأمريكية.طالباً وطالبة في مرحمة ا 32 عينة الدراسة:
 الناقد. واختبار كاليفورنيا لمتفكير اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي أدوات الدراسة:
لا توجد علاقة ارتباطيو بيف التفكير الناقد والتفكير الابتكاري, إذ كانت درجات أفراد العينة  نتائج الدراسة:

 (.(Baker&Rudd,2001,181 .ما انخفضت في التفكير الناقدمرتفعة في التفكير الابتكاري بين
 
 (Pin-jen Chen,2008) دراسة بن جن تشين في الصين-

التعميمية في تنمية قدرات التفكير الناقد والإبداعي لدى طمبة  Web Questفاعمية استراتيجية  عنواف الدراسة:
 المدرسة الابتدائية العميا.
عمى قدرات التفكير الإبداعي والناقد لدى طلاب  Web Questير إستراتيجية ىو استكشاؼ تأث ىدؼ الدراسة:

  .المدرسة الابتدائية, وكذلؾ معرفة العوامؿ المؤثرة في ىذه الإستراتيجية
 طالباً مف طلاب الصؼ الخامس الابتدائي. 67تألفت عينة الدراسة مف عينة الدراسة: 
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ار تورانس  لمتفكير الإبداعي الصورة )أ( و )ب(, واختبار تفكير استخدمت الدراسة كؿ مف اختبأدوات الدراسة: 
 , إضافة إلى المقابمة. 1ناقد مستوى

عدـ وجود فروؽ بيف المجموعة التجريبية والضابطة في ميارات التفكير الناقد, ووجود فروؽ  نتائج الدراسة:
 بينيما في ميارات التفكير الإبداعي الطلاقة والمرونة والأصالة.

 وقع الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة:م -
في  لتفكير المستخدمة واستفادت منيابرامج ا السابقة عمى الدراساتعمى  إطلاعياخلاؿ الباحثة مف  تعرفت

ة التطبيؽ العممي طريقتيا, والمنيج الذي اتبعتو, و معرفة الأدوات التي استخدموضع عنصر الجدة بالحسباف, وكذلؾ 
 الفرضيات المستخدمة, وطرائؽ التأكد مف صحتيا.عمى المتغيرات و  الإطلاع , إضافة إلىلبرامج التفكير
دراسة متغير التفكير الناقد كما في دراسة )اسماعيؿ, الحالية مع الدراسات السابقة في تتفؽ الدراسة و     

ينة الدراسة مف المرحمة (, واختيار ع2007( )الجدوع,2000وتطبيؽ برنامج ريسؾ كما في دراسة)المقدادي,(, 2007
 (2006الجامعية كما في دراسة)الفقييي, 

عف غيرىا مف الدراسات مف حيث أف الدراسات السابقة تناولت علاقة التفكير ىذه الدراسة تختمؼ  بينما     
الدراسة بينما  ,(2003, والتخصص الدراسي)الجنادي (2007كالتفكير الإبداعي )إسماعيؿ ,بعدد مف المتغيرات   الناقد

ختبار لا كما تختمؼ الدراسة الحالية في استخدامياو  الحالية تناولت التفكير الناقد مف خلاؿ برنامج تدريبي لتنميتو,
, كما (2003جميسر كما في دراسة)الجنادي,-في حيف طبقت الدراسات السابقة اختبار واطسوف لمتفكير الناقدكاليفورنيا 

( 2007)الجدوع,  في دراسةإلا ا لجميع أجزاء برنامج ريسؾ الأربعة وىذا لـ نجده تختمؼ الدراسة عف غيرىا في تطبيقي
التي تناولت أثر برنامج رسؾ بأجزائو الأربعة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد في دراسة بحثية واحدة, 

المرحمة  دراسة الحالية شممت طمبةولكف عينة الجدوع اقتصرت عمى طمبة الصؼ العاشر ذكوراً, في حيف عينة ال
ناثا.  الجامعية   ذكوراً وا 

بأجزائو الأربعة, واستخدمت  برنامج رسؾ قة أنيا تناولتما يميز ىذه الدراسة عف الدراسات الساببالتالي و    
في سياؽ التطور  الدراسة الحالية تأتيو  الذكور والإناث.الطمبة العينة عمى  ممتواشتليفورنيا لمتفكير الناقد, ختبار كاا

سؾ في المنطقي لمدراسات والأبحاث التي تتعمؽ بتطبيؽ برنامج رسؾ, أي أنيا استكمالًا لمدراسات التي تناولت برنامج ر 
, وبالتالي ىذه الدراسة تسد فراغاً في ىذا المجاؿ في البيئة المحمية التي تفتقر نوعاً ما لمثؿ ىذه تنمية ميارات التفكير

 البرامج.
 
 

 :ية البحثنهجم -10
 منهج البحث:   -
لأنو يناسب متطمبات البحث مف حيث قدرتو عمى الكشؼ عف ذه الدراسة المنيج شبو التجريبي اعتمدت ى  
لأنو)يتضمف مجموعتيف: المجموعة التجريبية " المعالجة" و المجموعة  التفكير الناقد لبرنامج المستخدـ في تنميةفاعمية ا

دـ لكؿ مجموعة مستوى مف مستويات المتغير المستقؿ, حيث أف المجموعة الضابطة أمر الضابطة " المقارنة" ويق
 (. 203, 2004ضروري في الدراسة التجريبية( )أبو علاـ, 
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 مجتمع البحث وعينته -
تـ اختيار المرحمة وقد  ,جامعة تشريفالسنة الثالثة كمية الزراعة في يتألؼ مجتمع البحث مف جميع طمبة   
منياج, والوقت المخصص لذلؾ ة لتطبيؽ البرنامج لأف التدريب عمى البرنامج يتـ في حصص مستقمة عف الالجامعي
كما تـ اختيار كمية  محتوى المناىج الدراسية. لإنياءو في النظاـ المدرسي الذي يتبع خطة زمنية محددة تأمين يصعب

 د تـ اختيار طمبة السنة الثالثةوق وتواصمو معيا. الزراعة دوف غيرىا مف الكميات لسيولة حصوؿ الباحث عمى العينة
وذلؾ  خرى ضابطةوالأ إحداىما تجريبية واعتبرت فئتيف مف طمبة السنة الثالثة سحب العشوائي, ثـ اختيرتبطريقة ال

( طالباً وطالبة موزعة عمى مجموعتيف ضابطة 72, وبذلؾ تكوف عينة البحث النيائية مكونة مف )بطريقة قصدية
 (.1) ذلؾ كما ىو مبيف بالجدوؿ. و طالباً وطالبة (36)ية تتضمف كؿ منيما وتجريب

                              
 ( يبين توزع أفراد العينة النهائية1جدول )

 المجموع المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الجنس
 36 18 18 ذكور

 36 18 18 إناث

 72 36 36 المجموع

 :تكافؤ المجموعتيف -
 ي:ية والضابطة( قامت الباحثة بالآتولضماف التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة )التجريب

تطبيؽ اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد الصورة )أ( تطبيقاً قبمياً عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة. وقد  -
الضابطة والتجريبية عدـ وجود فرؽ  فؽ بيف درجات الطمبة في المجموعتيالتحميؿ الإحصائي لمتوسطي الفر  بينت نتائج

دلالة إحصائية بيف طمبة المجموعتيف عمى اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد وبمياراتو المتمثمة بالدرجة الكمية والتحميؿ  ذو
 (. 2)وىذا ما يوضحو الجدوؿ  والاستنتاج والتقويـ

 
 الطمبة في المجموعتين الضابطةق بين متوسطي درجات ( لدلالة الفر t-testقيم ت )  ( 2جدول )

 والتجريبية في التطبيق القبمي لاختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد
اختبار 
كاليفورنيا 
 لمتفكير الناقد

  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
درجة 
 الحرية

 
 قيمة ت

 
احتماؿ 
 الدلالة

 
 الدلالة

المجموعة 
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 بطةالضا

المجموعة 
 التجريبية

 غير دالة 0.881 0.150- 70 3.711 4.141 22 22.14 الدرجة الكمية
 غير دالة 0.675 0.420- 70 1.186 1.588 5.72 5.86 التحميؿ
 غير دالة 0.754 315 .0 70 1.502 2.181 8.53 8.39 التقويـ

 ةغير دال 0.705 0.380- 70 1.697 1.389 7.75 7.89 الاستنتاج
الدراسة  وبشكؿ عاـ تشير نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد إلى تكافؤ مجموعتي   

 التفكير الناقد لدى عينة الدراسة, وذلؾ قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي. مياراتالتجريبية والضابطة في 
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 أدوات الدراسة: 
  فةالنظام الذكي لمعالجة المعر برنامج  -أولاً 
(, والبرنامج المطبؽ في البحث الحالي 1980ىو برنامج مطور عف البرنامج الأجنبي "لأنيتا ىارنادؾ" عاـ)   

( عف البرنامج الأجنبي )ليارنادؾ( لتعميـ 2005ىو البرنامج الذي طورتو لمبيئة العربية الدكتورة ناديا السرور عاـ )
 لممعمـ وأربعة كتب لمطالب تغطي معظـ ميارات التفكير. )السرور ,يقع البرنامج المطور في أربعة أدلة التفكير, و 

وذلؾ بيدؼ  النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة,(. قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية حوؿ برنامج 1,الجزء 11, 2005
المناسبة  أفضؿ الشروطأنشطة البرنامج بما يتلاءـ مع البيئة العربية السورية, ومعرفة  -إف لزـ الأمر -اختيار وتعديؿ
( طالباً وطالبة مف خارج عينة التطبيؽ النيائي, وقد تـ 35وقد تألفت عينة الدراسة الاستطلاعية مف ) .لمتطبيؽ النيائي

تطبيؽ الدراسة الاستطلاعية لأدوات الدراسة المتمثمة ببرنامج ريسؾ واختبار كاليفورنيا في بداية الفصؿ الأوؿ لمعاـ 
جراء التعديؿ  الاستطلاعية دراسةىذه الوبناء عمى  ,2016/2017الدراسي  تـ اختيار التماريف المناسبة لكؿ ميارة, وا 

الغامضة بالنسبة لمطمبة كاستبداؿ بعض الكممات بكممات أوضح منيا أو بكممات أكثر صمة بالبيئة  التماريف عمى بعض
قطعة نقدية, علاوة: مكافأة, محلات فيراجامو: محلات : رئيس العماؿ, ورقة دينار: كبير العماؿ) المحمية مثؿ استبداؿ

 .   الصوفي......(
 اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد  -ثانياً 
( فقرة اختيار 200( بوضع )1990: صمـ اختبار كاليفورنيا في صورتو الأصمية عاـ )وصف عام للاختبار-  

ثيف في جامعة ولاية كاليفورنيا, ثـ اختار ىؤلاء مف متعدد وضعت خلاؿ برنامج بحثي مف قبؿ مجموعة مف الباح
( فقرة في  ضوء قدرتيا عمى التمييز بيف المفحوصيف وارتباطيا بالدرجة الكمية وكذا تغطيتيا لميارات 43الباحثيف )

مييا التفكير الناقد.  وقد روعي في وضع ىذه الفقرات ألا ترتبط بمقررات دراسية معينة, وىذه الفقرات يتـ  الإجابة ع
بطريقة الاختيار مف متعدد, ولكؿ فقرة إجابة صحيحة واحدة, والاختبار يطبؽ عمى المستويات التعميمية المختمفة سواء 

 .  د( 45) يستغرؽعمى مستوى تلاميذ الثانوية أو عمى مستوى طلاب الجامعة, والاختبار 
درجة لكؿ مف  مية لميارات التفكير الناقد, و: الدرجة الكارات التفكير الناقدويقرر اختبار كاليفورنيا لقياس مي

 ميارة التحميؿ, الاستنتاج, التقييـ.
نعطي درجة واحدة لكؿ إجابة سؤاؿ صحيحة, وتعد الإجابة صحيحة إذا كانت  طريقة تصحيح الاختبار:-

أ أو الصورة ب(, الإجابة المختارة تتطابؽ مع الاختيار المحدد بمفتاح التصحيح المرافؽ لنموذج الاختبار) الصورة 
والدرجة الكمية للاختبار تمثؿ عدد الإجابات الصحيحة مف بيف إجابات أسئمة الاختبار الأربع والثلاثيف, ودرجة أي 
ميارة فرعية تمثؿ مجموع درجات الإجابات الصحيحة عمى ىذا الاختبار الفرعي. وقد اعتمدت الباحثة اختبار كاليفورنيا 

 لميارات التفكير الناقد, ودرجة لكؿ مف ميارات التحميؿ, التقويـ, الاستنتاج.)الصورة أ( بالدرجة الكمية 
نفس : تـ إجراء الدراسة الاستطلاعية لاختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد بصورتو )أ( عمى الدراسة الاستطلاعية-

. أما بالنسبة اجراء أي تغيير فيياولـ يتـ  واضحة بنودهو  أف تعميمات الاختبار, وتبيف مف خلاليا التطبيؽ السابقة عينة
 ( دقيقة. 49لممدة الزمنية التي استغرقيا الاختبار فقد بمغت وسطياً )

حمية باستخراج دلالات صدؽ وثبات اختبار كاليفورنيا في البيئة المالباحثة قامت  :صدق وثبات الاختبار-    
ختبار عمى التمييز بيف الطمبة المتميزيف والضعفاء : الصدؽ التمييزي لمعرفة قدرة الاوالتي كانت عمى النحو الآتي
الصدؽ  أما ( وبالتالي الاختبار يتمتع بالصدؽ التمييزي,0.05( عند مستوى الدلالة )0.00فكانت قيمة احتماؿ الدلالة )
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أما فيما  (.0.75(, الدرجة الكمية )0.79(, الاستنتاج )0.71(, التقويـ )0.75ي: التحميؿ )الذاتي كانت نتائجو كالآت
(, الاستنتاج 0.51(, التقويـ )0.64: التحميؿ )يوماً  (41يتعمؽ بثبات الاختيار كاف ثبات الإعادة بعد فاصؿ زمني قدره )

(. وقامت الباحثة بحساب ثبات الاتساؽ الداخمي بطريقة ألفا كرونباخ عمى نفس عينة 0.59(, الدرجة الكمية )0.65)
(. وبذلؾ نستنتج 0.73(, الاستنتاج )0.76(, التقويـ )0.73مى النحو التالي: التحميؿ )الثبات السابقة, وكانت النتائج ع

 . امو كأداة بحث في البحث الحاليأف اختبار كاليفورنيا الصورة )أ( يتمتع بدرجة صدؽ وثبات جيدة, وكافية لاستخد
 إجراءات تطبيق البحث:

 المذكورة سابقاً. اختارت الباحثة العينة التجريبية والضابطة بالطريقة-
وذلؾ بتاريخ  عمى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة كاختبار قبمي تطبيؽ اختبار كاليفورنيا -

2/10/20016. 
ة وفي ضوء نتائج التجربفي الدليؿ ما وردت النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة كتطبيؽ أنشطة وتماريف برنامج  -

بيف ثلاث إلى  23/12/2016ولغاية  2016 /4/10تاريخ مف  ذ التجربة النيائيةبتنفي الاستطلاعية, حيث قامت الباحثة
 . لأسبوعأربع جمسات تدريبية في ا

بعد الانتياء مف تطبيؽ برنامج  تطبيؽ اختبار كاليفورنيا عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة كاختبار بعدي -
 ,.25/12/2016بتاريخ  , وذلؾريبيةعمى أفراد المجموعة التج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة

 
 النتائج والمناقشة

 نتائج البحث -أولاً 
درجات طمبة  ي( بيف متوسط0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا يوجد فرؽ ذو" الفرضية الأولى: 

ستنتاج والدرجة الكمية المجموعة التجريبية والضابطة عمى اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد بمياراتو التحميؿ والتقويـ والا
, (t-test) للإجابة عف ىذه الفرضية عممت الباحثة عمى استخداـ اختبار ت ليذه الميارات نتيجة التطبيؽ البعدي.

 ( النتائج الخاصة بتمؾ الفرضية.3ويوضح الجدوؿ )
 

 والتجريبية( ( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الطمبة في المجموعتين )الضابطةt-testقيم ت ) (3) جدول
 في التطبيق البعدي لاختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد

اختبار 
كاليفورنيا 
 لمتفكير الناقد

  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
درجة 
 الحرية

 
 قيمة ت

 
احتماؿ 
 الدلالة

 
المجموعة  القرار

 التجريبية
المجموعة 
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 دالة 0.004 2.977- 70 5.245 5.206 21.08 24.75 الدرجة الكمية
 دالة 0.011 2.937 70 1.920 1.773 5.53 6.67 التحميؿ
 دالة 0.003 3.085- 70 2.011 2.261 7.89 9.44 التقويـ

 دالة 0.027 2.264- 70 1.867 1.775 7.67 8.64 الاستنتاج
 ( 0.05* دالة عند مستوى الدلالة )

في ( إف احتماؿ الدلالة لكؿ مف ميارات التحميؿ والتقويـ والاستنتاج والدرجة الكمية 3) مف الجدوؿ تبيف  
( وىي جميعيا أصغر مف مستوى 0.027 -0.003- 0.011-0.004ىي عمى التوالي)اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد 
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دلالة إحصائية عند  بديمة القائمة بوجود فرؽ ذولفرضية الرفض الفرضية الأساسية وقبوؿ ا( , مما يعني 0.05الدلالة )
عمى كؿ مف ميارات التفكير الناقد المتمثمة بالدرجة الكمية والتحميؿ  بيف أفراد عينة البحث( 0.05مستوى الدلالة )

في التطبيؽ  لصالح المجموعة التجريبية التي خضعت لبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة والتقويـ والاستنتاج
 .لبعديا

الطمبة درجات  ي( بيف متوسط0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  يوجد فرؽ ذو: "لاالفرضية الثانية
المجموعة التجريبية عمى اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد بمياراتو التحميؿ والتقويـ والاستنتاج  مف أفرادوالإناث  الذكور

 والدرجة الكمية ليذه الميارات.
 

 ق بين متوسطي درجات الطمبة الذكور والإناث( لدلالة الفرt-testقيم ت ) (4) جدول
 في التطبيق البعدي لاختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد

اختبار كاليفورنيا 
 لمتفكير الناقد

درجة  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
 الحرية

احتماؿ  قيمة ت
 الدلالة

 الدلالة
 ناثالإ الذكور الإناث الذكور

 غير دالة 0.432 796 .0- 34 5.020 5.439 25.44 24.06 الدرجة الكمية
 غير دالة 0.713 -0.371 34 1.734 1.854 6.78 6.56 التحميؿ
 غير دالة 0.469 0.732- 34 2.421 2.121 9.72 9.17 التقويـ

 غير دالة 0.309 1.034- 34 1.552 1.970 8.94 8.33 الاستنتاج
 (0.05)ند مستوى الدلالة غير دالة ع *
   
في اختبار ( إف احتماؿ الدلالة لكؿ مف ميارات التحميؿ والتقويـ والاستنتاج والدرجة الكمية 5) تبيف مف الجدوؿ 

( وىي جميعيا أكبر مف مستوى الدلالة 0.432 -0.309-0.469-0.713ىي عمى التوالي)كاليفورنيا لمتفكير الناقد 
( بيف الذكور 0.05عند مستوى الدلالة ) ذات دلالة إحصائيةلفرضية القائمة بعدـ وجود فروؽ ( , مما يعني قبوؿ ا0.05)

والإناث مف أفراد المجموعة التجريبية وذلؾ فيما يتعمؽ بالدرجة الكمية لمتفكير الناقد وجميع مياراتو الفرعية التحميؿ 
 والتقويـ والاستنتاج.

 مناقشة النتائج
إحصائيا بيف أداء المجموعة التجريبية التي  يوجد فرؽ داؿ( بأنو t-testتودينت )بينت نتائج اختبار ت س   

خضعت لبرنامج النظاـ الذكي لمعالجة المعرفة و بيف أداء المجموعة الضابطة التي لـ تخضع ليذا البرنامج في التفكير 
النظاـ الذكي ج(, وىذا يدؿ عمى تأثير برنامج الناقد وفي كؿ ميارة مف مياراتو )الدرجة الكمية والتحميؿ والتقويـ والاستنتا

  .وفعاليتولمعالجة المعرفة 
, حيث أنو يحتوي عمى العديد مف النظاـ الذكي لمعالجة المعرفةتعود ىذه النتيجة إلى طبيعة محتوى برنامج    

رة دافع التفكير الناقد لدييـ. ميارات التفكير المتعمقة بمواقؼ حياتية ليا ارتباط كبير بحياة الطمبة, مما ساىـ في استثا
كما أف طريقة التدريب عمى ىذا البرنامج ربما كاف ليا دور واضح في ىذه النتيجة والتي تمثمت في تعريؼ الميارة 
وأىدافيا وشرح أمثمة عمييا ثـ التطبيؽ الفعمي لكيفية استخداميا, إضافة إلى الدور الايجابي لمطالب والمتمثؿ بدور 

ف اختمفت مع رأيو...  المشارؾ الفعاؿ الذي يضع الحموؿ لمشكلات حياتية ويناقشيا مع رفاقو ويقبؿ رأي الأكثرية حتى وا 
ىذا كمو ساىـ في تحقيؽ حرية التفكير والتعبير عف الآراء بشكؿ ديمقراطي لدى طمبة عينة البحث, وبالتالي ساىـ في 
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حث عمى تناوليا ومعالجتيا وتقييميا بأكثر مف طريقة قدرة أكبر عمى تحميؿ الأفكار والحموؿ لمقضايا المطروحة, و 
  لمتفكير الناقد بعد تطبيؽ البرنامج. , وىذا بدوره عمؿ عمى رفع درجات الطمبة عمى اختبار كاليفورنياوأسموب

وربما الأجواء النفسية الدافئة التي تميزت بيا جمسات التدريب وتوفير حرية التفكير والتعبير الصريح عف     
أي, واحتراـ الفروؽ الفردية والاختلاؼ في وجيات النظر, ىيأ لمطمبة الفرصة المناسبة لتقديـ أفضؿ ما لدييـ, وىذا الر 

بدوره ساىـ باندماجيـ ومشاركتيـ في الأنشطة التدريبية, وبالتالي مكنيـ مف تطوير آلية التعامؿ مع المواقؼ المختمفة 
 لناقد بطريقة أفضؿ. التي تضمنيا اختبار كاليفورنيا لمتفكير ا

في تنمية ميارات التفكير  ريسؾوتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة مجموعة مف الدراسات التي تناولت فاعمية برنامج  
 (.2004( )فقييي,2007وىذا ما نجده في دراسة كؿ مف )الجدوع,

أفراد المجموعة التجريبية  إحصائيا بيف أداء الذكور والإناث مف لا يوجد فرؽ داؿوبينت النتائج أيضاً بأنو    
في التفكير الناقد وفي كؿ ميارة مف مياراتو المتمثمة بالدرجة الكمية والتقويـ والاستنتاج, وىذا يدؿ عمى التأثير الموحد  

ناثاً. وتعود ىذه النتيجة إلى الظروؼ المعاشية  النظاـ الذكي لمعالجة المعرفةلبرنامج  عمى المجموعة التجريبية ذكوراً وا 
كما أف ة اللاذقية ذكوراً كانوا أـ إناثا. جامعة تشريف في محافظبيف طمبة المتشابية إلى حدٍ ما الاجتماعية والدراسية 

ة حدوا الطمبة يسجموف بكمية الزراعة وفؽ معدلات تحصيمية متقاربة جداً بشكؿ عاـ, يضاؼ إلى ذلؾ المقررات الدراسية
يولد تقارب في مستويات التفكير بينيـ بشكؿ عاـ, وبالتالي يكوف لدييـ كؿ ىذا قد  ذكوراً كانوا أـ إناثا, بالنسبة لمطمبة

تقارب في استنتاج الأفكار والحموؿ اتجاه المشكلات وتقييميا بغض النظر عف جنسيـ. وىذا ما أكده كؿ مف )ىالاىاف 
بيولوجية أو فطرية أو فروؽ في ( حيف ذكرا أف الفروؽ بيف الجنسيف إذا وجدت فميس مردىا إلى فروؽ 1970وكوفماف 

نما تعود ىذه الفروؽ إلى السياؽ الثقافي الاجتماعي )زحموؽ (. بشكؿ 250, 2007أبوفخر,-الطبيعة المرتبطة بالجنس وا 
عاـ نستطيع أف نفسر عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث مف حيث تأثرىـ بالبرنامج التدريبي, إلى طبيعة البرنامج 

لمراجعة المتأنية لأنشطة وتماريف البرنامج إلى عدـ وجود أنشطة أو مكونات يمكف اعتبارىا ذات نفسو. حيث تشير ا
ارتباط بجنس دوف غيره, فقد تميزت ىذه الأنشطة بكونيا ذات طبيعة عامة تناسب الأفراد الذكور والإناث عمى حدٍ 

ؽ بيف وجود فر  ( التي بينت2007عيؿ,( و)اسما2003مع دراسة كؿ مف )جنادي,نتيجة ىذه الدراسة وتختمؼ سواء. 
 .في التفكير الابتكاري والناقد الذكور والإناث

 
 : والتوصياتالاستنتاجات 

 مادة خاصة بذلؾ. المقررات , وتضميفالتعميـالتربية و في مراكز الاىتماـ بموضوع تعميـ التفكير  -
بيدؼ تنمية ميارات التفكير بشكؿ  والتعميـ في مؤسسات التربيةالنظاـ الذكي لمعالجة المعرفة  تطبيؽ برنامج - 

 إيجابي لدى الطمبة.
لدى عينات أخرى مف أفراد المجتمع  النظاـ الذكي لمعالجة المعرفةإجراء دراسة مماثمة حوؿ فاعمية برنامج  - 

 البحث الحالي.لتشمؿ مراحؿ عمرية مختمفة, وعمى عينات أكبر حجماً مف عينة 
عمى متغيرات أخرى كالتحصيؿ,  النظاـ الذكي لمعالجة المعرفةاعمية برنامج ف حوؿإجراء دراسة أخرى  - 

 الاجتماعي ....وغيرىا.-والعمر والمستوى الاقتصادي
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 ونو لمنشر والتوزيع.دار ديب

(. عماف: 1)طلتعميـ التفكير الناقد: كتاب المعمـ, الجزء الثالث RISKبرنامج (. 2005السرور, ناديا ىايؿ. ) -
 دار ديبونو لمنشر والتوزيع.

(. عماف: 1)طلتعميـ التفكير الناقد: كتاب المعمـ, الجزء الرابع RISKبرنامج (. 2005السرور, ناديا ىايؿ. ) -
 و لمنشر والتوزيع.دار ديبون
. مصر: المكتبة CCTSIاختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد (. 2000عجوة, عبد العاؿ, والبنا, عادؿ.) -

 المصرية لمنشر والتوزيع.
وأثره في تعميـ التفكير الناقد لطالبات قسـ العموـ الاجتماعية " RISK " ريسؾبرنامج (. 2006فقييي, رانيا. ) -

 رسالة ماجستير, جامعة طيبة, السعودية.. بجامعة طيبة
. الأردف: كمية العموـ التربوية الجامعة البرامج الخاصة للأفراد ذوي الحاجات الخاصة(. 2005يحيى, خولة. ) -
 الأردنية .
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