A koOzoktatas ellentmondasai
Erdey-Griz Tibor*

A tudomany ¢és a technika rohamos fejlédése, valamint az emberi képességek
és lehetdségek azon kibontakoztatésa,amit a szocialista tarsadalom igényel és
lehet&vé is tesz, mind jobban siirgeti a kiilonboz6 szintl kiképzés tartalménak,
szemléletének, modszereinek, valamint szervezetének jol dtgondolt korszerd-
sitését.

Aligha szorul napjainkban mér bizonyitasra, hogy a kozoktatas, a lakossag
minél szélesebb koreinek kiképzése mfiivelt szakemberekké, korunk tarsadal-
maban Osszehasonlithatatlanul fontosabb helyet foglal el, mint barmikor ez-
el6tt. A kiképzés jelentsége tarsadalmunkban nem kisebb, mint az anyagi
javak termeléséé, a technikaé és a tudomanyé. Némileg sematizdlva azt mond-
hatjuk, hogy a termelést6l 0ij anyagi javakat var a tdrsadalom, a tudoménytél
0j ismereteket, a kiképzéstdl pedig az ismeretek dtaddsa révén miivelt embere-
ket, jolképzett Gj munkaerét. E harom, egymadssal kélesonhatasban levs té-
nyezd bizonyos értelemben egységet képez, s a tarsadalom tartés el6rehaladasa
érdekében az az eldnyos, ha ezek osszehangolt titemben fejlédnek. Mélyrehaté
vizsgalat nélkiil is megallapithaté azonban, hogy eddig ez tavolrdl sem vals-
sult meg. A tudomdny és a technika az utébbi szizadfordulé bta szédiiletes
iitemben fejlédott, a kiképzés fejlédése viszont e vonatkozdsban vildgszerte
lagsi volt.

A szocialista orszdgokban ugyan a kulturalis forradalom minéségileg meg-
valtoztatta a kozoktatast és altala a kozmiveltséget ideoldégiai szemlélet és
elterjedtség tekintetében, nem sikeriilt azonban a célok és mddszerek korszerii-
sitésével a kozosség és az egyén érdekében kielégitSen novelni a hatékonysi-
gat. Az utébbi szdzadfordulsé éta a munka termelékenysége az iparban jéval
tobb mint tizszeresére nétt, s a tudomany tébb Uj vivmanyt mutathat fel,
mint az emberiség egész addigi torténetében, a kiképzés hatékonysaganak a
novekedése viszont aligha becsiilhet§ a kétszeresnél tobbre. A kozvetitett is-
meretek mennyisége ugvan megnétt, de dtadidsinak médja és nevel§ hatasa,
az ismeretek mozgdsitisa, a szemlélet és a készségek kialakitisa — minden
igvekezet ellenére — nem sokat valtozott. Aligha jar messze a valésagtol az az
elterjedt vélemény, miszerint a kiképzési rendszer szerkezete és moddszerei
(s6t sok vonatkozdsban szelleme is) inkdbb a mult szdzad mésodik fele tudo-
manyaénak felel meg, mint napjainkénak, s6t régebbre visszanylé archaikus
vonasok is taldlhaték benne.

* A Tankonyvmetodikai Tandeskozdson, 1975. december 4-én elhangzott zdrszé
nyomdn.
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A kiképzés tdrsadalmi fontcssdga és fejlédési elmaradésa idszeriivé teszi a
jové eléreldthatd igényeit is figyelembe vevé ) koncepcidk kidolgozdsat a
kozcktatds mélyenszanté korszer(isitésére.

Ennek érdekében folynak ndlunk is azck a munkéalatok, amelyek a partnak
az éllami cklatésra vcnatkozé hatdrozata kezdeményezésére indultak meg,
s amelyekbe az Akadémia elnckségének Kozckiatasi Bizottsédga is bekapcerolo-
16dik.

Nyilvdnval6, hegy évszézados elmaradés behozédsa és a jovs el6relathatéd
igényeinek a kielégitéee nagyon széleskori és koriiltekint§, hosszi id6t és nagy
kollektivdk kozremiikodését igénylS tevékenység, amely sokoldalu kisérlete-
ket sem nélkillozhet. Nem lenne helyes azonban a korszeriisités megkezdésével
addig véarni, amig a teljes kencepcié optimalisan kialakul, hanem miel6bb
hozzé kell fcgni koriltekintSen kivélasztott részletek megvaldsitéséhoz. E
részletek persze illeszkedjenek be a tdvlati koncepcidk adott id6ken kialakult
konttirjaiba, de ne legyenek merevek, hanem bizonyos mértékig kisérleti jel-
legliek, hegy j6 és rossz tapasztalataik, eredményeik és kudarcaik visszahat-
hassanak a tavlati koncepcidkra és befolydsolhassak ezeket.

A kozoktatds korszeriisitésére irdnyuld tevékenység sokféle nehézségei ko-
zott nem utoled helyet fcglalnak el az oktaté-nevel6 munka szdmos vonatko-
zdsdban mutatkozé ellentmonddsok, amelyek felett sokszor szemet hunyunk,
vagy észre se vessziik Gket. Pedig lényegesen hozzdjarulhat a korszerisités
hatékonységdhoz, ha szembe néziink ezekkel az ellentmondasokkal, és a tar-
sadalmi elére haladéds irdnydba mutatd egységiiket tudatosan igyekeziink
kialakitani ill. befolyédsolni, s nem bizzuk ezt a spontaneitésra.

*

Messze vezetne az oktatd-nevel§ munkét érinlé valamennyi ellentmondés
szemigyre vétele, de teljesség igénye nélkiil is érdemes néhinyukrél szélni.

A kozoktatds nem kielégits helyzete legélesebben abban az ellentmonddsban
mutatkozik meg, ami az anyagi termelés, a technika, valamint a tudomdny ro-
hamos fejlédésének iiteme és a minden szintll kiképzés nagyon lassi elérehaladdsa
kozott kiélez8dott. Kifejezhetjiik ezt vézlatosan gy is, hogy ellentmondésossa
valt az oktatds &si alapelve: nem az iskoldnak, hanem az életnek tanulunk,
és — hozz4 tehetjiik — tanitunk. Nem tudjuk ui. milyen lesz az élet abban a
fél—héremnegved évszdzadban, amelyben tanitvinyaink tevékenykedni
fegnak. El6deink — szdzadunk elejéig — joggal szdmithattak arra, hegy ta-
nitvanyaik életkorilményei, kevés kivétellel, nem fognak lényegesen eltérni
azoktdl, amelyek kozott iskolds korukban éltek. Manapsig azonban ez a fel-
tevés biztosan nem indokolt. Az iskoldnak tehat azt kell f6 célul kitiiznie,
hegy képessé tegye tanitvanyait a fejlédés elémozditasira vagy legalabb is
kovetésére, és a tarsadalom aktiv tényezliként megtalaljak helyiiket lényege-
sen megvaltozott koriilmények kozott is.

Ennek az ellentmondédsnak torténelmi kialakuldsdban kétségkiviil kozre
jatszik az is, hogy a kiképzési rendszer természeténél fogva bizonyos értelem-
ben konzervativ. Feladata 1évén ui. rendszeresen atadni az Gj generdciénak az
addig felhalmozott és viszonylag megszilirdult legfontosabb ismereteket,
hajlamos ezeket szinte véglegesen kialakultaknak tekinteni, és hagyomanyos
médon valé tovabbadédsukhoz ragaszkodni. Holott az ismeretek rendszere
csak pillanatnyi allapotot tilkroz, amely szakadatlanul — s6t napjainkban
gyorsan és mélyrehatéan — véltozik. Ennek pedig maga utdn kell vonnia az
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oktatédsi-nevelési célok valamint médszerek viltoztatésait is. Ez utébbinak a
lagstsdga folytan élez6dik mindinkabb az ellentmondds a kiképzés tartalminak
valamint mddszereinek a statikussdga, és a tudomdny valamint a technika dinamiz-
muse kozott. Bizonyos mértékig persze természetes az ilyen jellegii ellent-
mondés, és teljesen nem is kiiszobolhetS ki, mert az alkotdsnak nyilvin meg
kell el6znie a tovabbadast. Ha azonban az ilyen ellentmondas tulmegy egy
hatdron, akkor erGsen fékezi a tdrsadalom elSrehaladasit. S e hatar atlépése
mar bekovetkezett.

A pedagégusok - érthet§ okokbol - tobbnyire ellenzik a tanterv és tan-
anyag gyakori viltoztatdsdt. Inkdbb hajlamosak 0j ismereteket egyszeriien
hozzdcsatolni az addigiakhoz (ami tdlterhelésre vezet), semmint gyokeresen
feliilvizsgalni a tantargy egészének szellemét, tartalmat és médszereit. Pedig
a régit és az djat a kiképzésben is egységesen és az egész viszonylatiban kell
vizsgdlni, meg is &rizve a régibdl az erre méltdt, ki is kiiszobolve, ill. meg is
valtoztatva az erre érettet.

Novekv§ ellentmondédsokra vezet a kozoktatdsban az is, hogy a tdrsadalmi-
lag hasznos munkanak szinte minden teriiletén egyrészt egy szakméan beliili
minél tobb részlettudéds, minél nagyobb mérvi specializdlddds sziikséges, mas-
részt a kilonboz6 szakmak kozotti minél szélesebb komplex egyiittmiikodés,
integrdcié a kovetelmény. A kiképzésben ennek folytin ellentmondas alakul
ki a szakmai ismeretek mind elmélyiiltebb oktatésa és a mind szélesebb kord
dltaldnos maveltségre torekvés kozott.

E korbe tartozik az az ellentmondas is, hogy minél sziikebben specializdlian
korszer( a kiképzés, annal hamarabb avul el napjainkban, s annal kevéshé ké-
pes a dolgozé a tarsadalmi kévetelmények viltozdsaihoz alkalmazkodni, képzett-
sége annal kevésbé konvertibilis.

A részletismereteket ennélfogva a kiképzésben a nélkiilozhetetlen mértékre
kell korldtozni, sok adat helyett atfogé ismeretekre és dinamikus szemléletre,
a dolgok mozgdsai és kolesonhatdsai alapjainak elsajatitdsira, az onallé6 gon-
dolkodas kifejlesztésére kell torekedni. Nem mindent-tudék kiképzésére kell
— irrealisan — torekedni, hanem olyanokéra, akik képesek ésszerdi hatarok
kozott barmit, ill. barmely szakmat elsajatitani, képesek tdjékozédni a kor-
szerlt termeléshen és egyéb tarsadalmi viszonyokban. Ennek folytdn személyi
kivansdgaik és a tdrsadalmi kovetelmények figyelembe vételével — a lehetd-
ségek hatarai kozott — szabadon vélaszthatnak szakmat, ill. mehetnek at egyik
szakmabél a mésikba. Ezaltal lehet szaktuddsuk a valtozé kovetelményeknek
megfelelGen konvertibilis. A szabadsdgjogok tényleges gyakorldséhoz is meg-
felel6 mftiveltség kell.

A megfigyelGkészség, a latdkor, az Osszefiiggések felismerése és a meg-
itélképesség iskola 4ltal kifejlesztett fokatol fiigg nagyrészt az, hogy az ember
mennyiben taldlja meg a szdmadra és a kozosség szempontjabdl is legalkalma-
sabb helyét a tarsadalomban, mennyiben élhet tovabba realisan és hatékonyan

demokratikus jogaival, mennyiben befolydsolhatja — a sziikségszerfiségek
figyelembevételével — a kozosségi viszonyokat kozvetlen kirnyezetében, és

esetleg azon tul is.

Az életben ad6dé problémak megolddsdinak elisegitése érdekében fontos
a tapasztalatok értékesitésére nevelés is. Az intelligencidnak egyik fokmérGje ui.
az, hogy mennyiben haszndljuk fel ¢j problémiink megolddsahoz a korabbi
tapasztalatokat.
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A specialis szaktudés és az dltaldnos miiveltség irdnti igények ellentmondésa
sem kiiszobolhets ki teljesen, de olyan egységiik megvaldsitasara kell tore-
kedni, amelyben az 4ltaldnos miiveltség egyarint forrisa és serkentdje a spe-
cializaléddsnak és a szakmai konvertibilitdsnak.

*

Szorosabb értelemben pedagdgiai-didaktikai vonatkozisban is szdmottevéek
a jelenlegi kozoktatas ellentmondésai. A tudomény és a technika mind bonyo-
lultabbi lesz, tartalma rohamosan novekszik, szemlélete is sok vonatkozasban
valtozik, rovid id6 alatt gyokeresen is dtalakul. Ezzel szemben az ember szel-
lemi befogadiképessége télévszizad alatt — ami az élGvilag fejlddéstorténete
tekintetében csak egy pillanat — nem valtozott észrevehetfen. E viltozatlan
befogadoéképességli emberi agy szaméra kell haszndlhaté mddon atadni a ro-
hamosan novekedd, atalakuléd és bonyolultabbd valé ismereteket, ill. az ezekre
vonatkoz6 informécidkat. Rendkiviili mértékben élezédik ezaltal az ellent-
mondas a gyokeresen meguditozoft rediis viszonyok és az évszdzadokkal ezelGtt
kialakult didaktikai mddszerek kozott, amelvek révén korszeri ismereteket
igveksziink atadni a tanuléknak. Ennek kovetkeztében kicsi az oktato-nevels
munka ,termelékenysége”, vagvis hatékonysiga.

Ezen ellentmondéas elviselhetd mértékiire csokkentése érdekében az eddi-
ginél sokkal nagyobb eréfeszitések szitkségesek annak a kidolgozasa érdekében,
hogy miként lehet a mind bonyolultabba val6, szakadatlanul névekvs isme-
reteket és gyorsan valtoz6 szemléletet gy atadni és kifejteni a tanuléknak,
hogy megértheté legyen szamukra. Miként lehet olyan ismereteket, gondolkodé-
képességet és miiveltséget kozvetiteni, amely lehet&vé teszi, hogy a tanulék
megismerjék a termelés tudomdnyos alapjait, a tarsadalmi viszonyokat, a kul-
turalis értékeket, tovabba a valdésidgot hiven tiikrozé vilagnézetet elsajatitva
tajékozédhassanak az életben, és alkotdéan tevékenykedhessenek a tarsada-
lomban. (Az alkotds e széles értelemben nem azt jelenti, hogy vildgviszonylat-
ban Ujat hozzanak létre, hanem csupin azt, hogy az emberek az életitkben
adbdé esetekben hozzaértéssel mérlegeljék a koriilményeket, és viszonylag
o6nalléan dontsék el: mit cselekedjenek, ill. milyen legven a magatartdsuk.)
Az emlékezetben tartds tanitdsa helyett tehdt a gondolkoddképesség, a prob-
lémamegoldéds fejlesztésére kell athelyezni a sdlypontot. Az ilyen korszerd,
a jelen tdrsadalom és ezen belil a tudomany dinamikus szerkezetével Ossz-
hangban levg didaktika kidolgozasa széleskori és mélyen szanté tudomanyos
kutatémunkit, valamint kiterjedt kisérletezést is igényel.

Az ondllé gondolkodéasra és megitéls-képességre nevelés egyvik fontos té-
nyezbje annak az elsajatittatisa, hogy miként lehet az informdcick szinte
parttalanul noévekvd aradatibdl azokat az ériesiléseket kivdlasztani, amelyek
az adott cél érdekében az adott kirillmények kozott iranyaddk, ill. figyelembe
veendGk és redlisan feldolgozhaték, vagyis szitkségesek és elégségesek a tevé-
kenységet, ill. magatartdst meghatarozé dontésekhez.

Es itt Gjra ellentmondésba iitkoziink. A korunk tudoményénak logikéjaval
valamint szerkezetével 6sszhangban levS korszerli — és a tradicionalistél alig-
hanem gyokeresen eltéré — didaktika kidolgozdsa ellentétben van a tudoméany-
ban ma is é16 hagyomdnyos értékrendszerrel. A tudodsok Gj ismeretek felfedezésén
dolgoznak, a kutaték munkéjat f6leg 4j ,,szakmai” eredményeik alapjan ér-
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tékelik, ezért tobbnyire nem tulajdonitanak kell§ jelentGséget az ismeretek
ataddsi médja korszer(sitésének. Nem is forditanak erre idGt, és nem is igen
szereznek erre vonatkozoéan gyakorlati tapasztalatokat. Azok a pedagégusok
viszont, akiknek nagvok a gyakorlati tapasztalataik, tobbnyire nem eléggé
kompetensek abban, hogy mi torténik a tudoméanyban. Nines idejiik olyan
széleskoril informdlédésra, aminek alapjin attekinthetnék, hogy a tudoméany
mai szemlélete, logikéja, ill. szerkezete és fejlédési tendencidi kovetkeztében
a hagvomanyos oktatdsi-nevelési metodika, az elavult didaktika milyen gyike-
res megujitdsa indokolt és eredménnyel kecsegtets.

Ezen ellentmondés elviselhetd mértékre csokkentése érdekében indokolt és
szitkséges lényegesen ndvelni o didaktikai-metodikai kutatdsok tekintélyét, s e
tevékenységnek egy teljes értékli tudoménydgazat, ,szaktudomdny’ rangjit
adni. Ha nem tesszitk meg ezt, akkor szertedgazo és mélyenszant6 vizsgilatok
helyett gvakran kellGen 4t nem gondolt, feliiletes kezdeményezések keriilnek
elétérbe. KEzeknek sikere kétes, kudarcuk pedig méginkabb alddssa a metodi-
kai kutatdsok és kisérletek tekintélyét.

Az ilyen jellegli kutaté munka eredményeinek gyakorlati felhaszndlasa is
persze osszefiigg annak a mar emlitett ellentmondésnak az enyhitésével, amely
a gvakorlé pedagégusoknak a kiképzési rendszer stabilitdsa irdnti — ésszeril
hatarok kozott indokolt — igényve, és a tudomdany valamint a technika gyors
valtozasai kozott fesziil.

A kiképzés elmaradasiban a tarsadalmi kovetelmények mogott nagy szere-
pik van azoknak az ellentmonddsoknak is, amelyek magukkal a pedagégu-
sokkal fuggenek ossze. Ennek egyik f6 mozzanata az, hogy mig tarsadalmunk-
ban a dolgozék munkaideje dltaldban csékken, addig a pedagégusoké valéjaban
novekszik. Novekszik annak ellenére, hogy csokkentették a kotelezd heti éra-
szamot. Az iskolai tandra ui. a pedagbégusok munkédjinak csak kisebb része,
a hozzé tartoz6 ellenfrzés, tanéran kiviili nevelési, mozgalmi és egyéb sziik-
séges tarsadalmi tevckenyseg valamint a folvamatos tovabbképzés, ill. lcpes
tartds a tdrsadalom és ezen beliil a szakma, fejlédésével sokkal tobb id6t igé-
nyel. Méltan hasonlitjak a pedagdgus munkanapjit az isz6 jéghegyhez, amely-
nek kisebb része all ki a vizbdl és lithaté, nagyobb része lithatatlanul a viz
ald meril.

A mir amugy is nagy megterheléshez a tarsadalmi fejl6dés mind Gjabb fel-
adatokat ré a pedagégusokra. Ha tovabb folytatddik az 4j igények rarakédasa
a médr meglevékre, akkor csakhamar emberileg elviselhetetlenné lesz az olyan
pedagdégusok tilterhelése, akik lépést akarnak tartani a tarsadalmi haladédssal.
Nemesak gvokeresen uj diaktikai-metodikai mddszerek kidolgozasdhoz fog hia-
nyozni az id6, hanem &hatatlanul esdkkenni fog még a tradicionalis médszerek
eredményessége is.

Hovatovabb halaszthatatlan arrél gondoskodni, hogy a pedagégus kevesebb
megterheléssel tehessen eleget a nagyobb kovetelményeknek, mas széval 1é-
nyegesen noévelni kell a pedagdgusok munkdjinak o termelékenységét.

A munka termelékenysége — Marx 6ta kozismerten — mindenekelStt a
nagyobb, ill. jobb munkamegosztds és mind tokéletesebb gépek mind sokol-
dalubb felhasznélasa révén novelhets. Ez az dltaldnos elv nyilvan a pedagdgiai
munkéra is érvényes, vagy legalabbis alapos vizsgilatot igényel, hogy milyen
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mértékben érvényes. De a kozoktatasban a hagyomanyos munkamegosztéis
alig véltozott, és a gépesités is csak kezdetleges, noha sokkal nagyobb terme-
lékenységet varunk el a pedagdégus munkajatél. Ez az ellentmondés persze
nagyrészt a pedagdgusok munkédja rendkiviil szerte dgazd, szovédményes
voltanak, kiilonos bonyolultsdgdnak a szamldjara irhaté. Hovatovabb azon-
ban e vonatkozésban halaszthatatlan lényegesen csokkenteni a szakadékot a
noévekvé igények és kielégitésitk korlatai kozott.

A munka termelékenysége persze egyarant fligg a termelésben részivevdk
képzettségétol és a termelbeszkizoktol. Ez az utébbi azonban tulajdonképpen
nagyrészt targyiasult tudds és alkotoképesség, amiben nagy szerepe van a ki-
képzésnek. Nem talzéds tehdt az, hogy a munka termelékenysége vonatkozdsdban
a kiképzési rendszer dltaldban is alapvetd helyet foglal el a népguzdasdgban.

A munkamegosztis novelése a kozoktatdsban killonféle tovdbbi ellentmondd-
sok athidaldsat igényli. A munkamegosztas fokozasdnak legegyvszeriibb mdédja
a tudomdanyigazatok szerinti sziikebb szakositds lenne, amely irdnyban tortén-
tek is lépések az utébbi évszdzadban. Messze azonban aligha juthatunk ezen
az Uton, mert az oktaték szakszerinti tagozddasinak sziikitése, vagyis novekvd
specializdloddsuk csakhamar ellentmondéasba keriil a korszerti tudomédnyban
és technikdban mindinkdbb mutatkozé integrdloddsi tendencidval. Ez az utébbi
ui. nélkiilozhetetlenné teszi azt, hogy a pedagdgusnak a szakdgazatok szélesebb
savjaban legyenek ismeretei, és rendelkezzék attekintéssel.

IdGszerd lenne mas jellegli munkamegosztis lehetGségeit is megvizsgdlni és
mérlegelni. A szocialista kiképzési rendszer egyik alapelve az oktatds és a nevelés
egysége. Latnunk kell azonban, hogy bizonyos mértékig ez is ellentétek egysége.
A j6 oktatdshoz ui. nélkiilozhetetlen az, hogy a pedagdgus 1épést tartson szak-
dguzatinak haladdsdval, szemlélete flexibilisen alkalmazkedjék a tudoméany
valtozé - s az objektiv valésdgot mindinkabb megkozelité — szemléletéhez,
elgondolkozzék az ujnak és a réginek a viszonyan, beldssa és atérezze, hogy
miben és mennyiben visz eldre az 1j, és mit érdemes a régib6l megérizni, mi az
ujnak a tarsadalmi hatdsa. Sziikséges ez ahhoz, hogy ne csak részletekre vonat-
koz6 széraz szaktudast kozvetitsen a pedagdgus, hanem érdekl6dést is keltsen
fel és tartson fenn tanitvdnyaiban a szélesebb kordl tarsadalmi osszefiiggések
irént. Ezaltal szakmai attekintésen kiviil kozéleti tevékenységre is nevelve
képessé tegve tanitvanyait arra, hogy hozzaértéssel élve demokratikus jogaik-
kal a tarsadalom aktiv tagjaiva legyenek. Szaktargyai révén csak annak a pe-
dagdégusnak szdmottevd a nevel§ hatdsa, akinek széles latékord és szilardan
megalapozott, szakadatlanul fejldd6 a szaktudasa. Ezért sokoldalt egyéb
kotelességei mellett erejét nagymértékben a tanérara vald felkésziilésre kell
osszpontositania, beleértve a folyamatos tovébbképzést is.

Az iskolai nevelbmunkdnak azonban csak egy része jut a tanérara, jelentékeny
része ezen kiviil kap helyet. Az ilyen neveldmunka szintén csak sokoldali
alapos felkésziiltség birtokdban lehet hatékony, amihez a pedagégian kiviil
pszicholégiai, fiziol6giat, szociolégiai, filozdfiai, okolégiai, torténeti, etikai,
esztétikai és még mdas ismeretek is sziikségesek, nem is beszélve bizonyos
mértéki politechnikai készségrsl. A hatékony szaktargyi oktatis-nevelés és a
tanéran kivili nevelés nagy és folyton névekvé igényeinek a kielégitése mind-
inkabb ellentmonddsba keriil a pedagégusok képességeinek és munkabirdsdnak
természetes korlataival.

Azt az igényt, hogy az iskoldban az oktatds és a nevelés szerves egységben
érvényesiiljon, nem adhatjuk fel. Kételkedhetiink azonban abban, hogy a
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kozoktatds minden szintjén, minden egyes pedagégusban kiegyenstlyozottan
meg kell-e lenni ennek az egységnek, ill. meg lehet-e ez. Id&szerd lenne sok-
oldala, mélyrehat6 kutatdsokkal felderiteni, mely szinteken, milyen koriilmé-
nyek kozott, mily mértékben lehet személyenkint viszonylag szétvilasztani az
oktatast és a nevelést, gy azonban, hogy egységik a kiképzési rendszer egészé-
ben hatékonyan érvényesiljon.

A munkatermelékenység novelésének -- a munkamegosztis mellett — mésik
f6 tényezGje, a gépesités, még nagyon kevéssé hatolt be az iskoldba. Noha nem
indokolatlan a félelem, hogy a gépek bevezetése a kiképzés folyamatiba az el-
sziirkiilésnek, mechanikussd valdsnak, a pedagégus egyénisége nevelShatisa-
nak hittérbe szorulisa veszélyével jar; de egyaltaldn nem biztos, hogy elharit-
hatatlan ez a veszély. E kérdésre is elfogulatlanul kell keresni a vilaszt, széles-
korli kutatémunkaval vizsgdlva az informdciok kivilasztdsira, kozlésiik és
feldolgozasuk elsegitésére alkalmas gépek, ill. kibernetikai médszerek haszna-
latdnak lehetGségeit, elényeit és veszélyeit az oktatémunkdban, ismeretek és
gondolkod4sméd 4atadasaban és atvételének ellendrzésében.

Korszer(i gépek ésszerti felhasznildsa a kiképzésben alighanem jelentSsen
hozzijarulhat a didaktikai médszerek gyokeres megijitdasdhoz. Nagy jelentd-
ségili ebben a tekintetben az informdicidk lavinaszerlien novekeds aradatibol
azt kivalasztani, ami értékes és viszonylag maradandé az oktatis vonatkozasa-
ban; tovabbé kidolgozni annak a mdédjat, hogv miként sajatithatjak el a tanu-
16k a legrovidebb id§ alatt az egvéni adottsigaik keretein beliil szdmukra
leghasznosabb mindségl és lehetdségeik figyelembevételével maximdlis terjedelmds
oktatdsi informdcidt. Bz lényegében az oktatési; informéciok dramlésdnak
az optimalizdldsdt jelenti.

Az oktatdsi informaciék optimalizalasdra torekvés persze nem 4j, tulajdon-
képpen ezt szolgaljak régtdl fogva a tantervek. Csakhogy kordbban ez tobb-
nyire spontin tortént. Fel sem meriilt az a kérdés, hogy mennyire kozeliti
meg az informacidk dramldsa az optimdlisat. Az informécidk dradatinak éridsi
megnovekedése azonban id8szer(ivé teszi e probléma sokoldali megvizsgalasat
olyanok &ltal, akiknek egyrészt vannak gyakorlati tapasztalataik az oktatés-
ban, mdasrészt nem kotSdnek tulsigosan a hagyomdnyos szemlélethez, és
egyebek kozott jartasak az informdcidelméletben is.

Széhoz juthat a gépesités annak a fGleg a felsSoktatdsban élez8ds ellent-
monddasnak a cstkkentésében is, amely a nagy szdmu hallgatdk részére tartott
eléaddsoknak kis- csoportos oktatdssal valé helyettesitésével kapesolatban mutat-
kozik. Ez az alapjiban véve helyes tendencia hatékonyan mozdithatja el§ a
tanuldk tartés aktivizalasat, és alkalmazkodhat egyéniségiikhoz. A kis-cso-
portos oktatds egyébként enyhiteni igyekszik azt az ellentmonddst, ami a
pedagégiai munka termelékenységének novelése érdekében sok tanuld egyiittes
oktatdsa és a hatékony nevelést szolgdls egyéni foglalkozds kozott fesziil. Mind-
azonaltal, Gj ellentmondas forrasaként, csokken a legnagyobb tuddsok, ill.
legkivalébh oktaték kapesolata a tanulékkal, vagyis csokken a nagy egyéni-
ségek kozvetlen neveldi érvényesillésének a hatékonysiga. Nyilvanvalé ui., hogy
a kis-csoportos oktatasban a tanul6k jelentékeny hanyada szerényebb képes-
ségl oktatoktol, ill. kezdSktsl veszi 4t az ismereteket. Megfelels gépek révén
megvaldsithaté az, hogy a nagy egyéniségek elBaddsai, ill. bemutatdsai nagy
hallgatésagra is kozvetlen élményszeriien hassanak. Ez persze nem teszi
feleslegessé az egyéni foglalkozdsokat, esak mdédszereit médosithatja.

*
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Tovabb lehetne folytatni a kozoktatdsban érvényesiils ellentmondéasok meg-
vildgitdsat, de messze vezetne valamennyit — féleg a rejtettebbeket is — sorra
venni. Egyaltalin nem meglepd az, hogy vannak ellentmonddsok a kbzoktatasban
is, mert ellentmondasok mint ellentétes iranyt tendencidk megnyilvanuldsai
a természet és a tarsadalom minden targyaban és jelenségében objektive jelen
vannak. Egyiittes hatdsuk (,,egységiik’) szabja meg a valésdgos dllapotokat és
folyamatokat. Kiilonos és figyelemre mélté azonban az, hogy a tudomdny és a
tarsadalmi gyakorlat (ezen beliil f6leg a termelés) forradalmi 4talakuldsai kor-
szakdban e két tényez6t bizonyos értelemben Osszekotd kiképzési rendszer
alig valtozott, médszereiben nagyrészt konzervativ maradt. Kzdltal ellent-
monddsai sok vonatkozidsban annyira kiélesediek, hogy veszélyeztetik tarsa-
dalmi hivatdsdnak az eilatésit. Marpedig a szocializmust a tudoményos-tech-
nikai forradalom korszakaban épité tarsadalomban rendkiviili mértékben
megnitt az ember képzettségének, dltalinos miiveltségének és szaktuddsinak
a gazdasagi, szocidlis és kulturalis értéke. Id8szertivé teszi ez a kulturalis forra-
dalom tovabbi kibontakoztatdsaban, hogy napirendre tlizzilk a kézmiiveltség
tudoményos vildgnézeten alapuld, mennyiségi kiterjesztésén tul, tartalmanak
és megszerzési mddjanak gyokeres mindségi megvaltoztatasat is.

Elgitéletektsl mentes, széles kord és mélyre haté vizsgdlatokkal kell koriil-
tekint8en el6késziteni a kiképzési rendszer gyokeres — forradalmi jellegli —
dtalakitasat, egyarant batran szakitva a maltat tGléls elavult nézetek és gya-
korlat konzervativ visszahizdé hatésaival, de tovibb fejlesztve az értékes
hagyoméanyokat, és megvaldsitdsra ajanlva gyokeresen 1j elgondoldsokat is, -~
nem oncéluan és elhamarkodva, hanem csak annyiban, amennyiben koriil-
tekint§ kisérletek, széleskorlien megvitatott tapasztalatok bizonyitjak haté-
kony hozzajirulasukat ahhoz, hogy a kozoktatds a jovBben is ellathassa a
multhoz képest lényegesen megnétt és megvaltozott szocidlis funkeidjat.

Az &allami oktatasra vonatkozé parthatdrozat nyoman nagy lendiiletet
vett az ilyen irdnyu tevékenység. E munkalatoknak tobb fazisuk van. Jelenleg
a kovetkez§ évtizedre sz6lé médositasok kidolgozasa van az el6térben, ame-
lyek bizonyos értelemben elGkészits és kisérleti jelleggel el6zik meg a kozokta-
tdsi rendszeriinknek a kovetkez szazadforduldé tajan esedékes gyokeres
4talakitdsat. Noha a kozoktatds ellentmondésainak tavlatilag kielégité Aat-
hidaldsa, ill. tarsadalmilag indokolt mértékii csokkentése csak ennek a soran
valdsithaté meg, mégis indokolt mér a jelenlegi fazisban is tudatosan szembe
nézni ezekkel. Nem azzal a szdndékkal, hogy kikiisz6boljik a kozoktatas
ellentmondésait, mert ez lehetetlen, hanem azért, hogy tudoméisul véve az
ellentmondésokat megvizsgaljuk: miként lehet az ellentétes tendenciak viszo-
nyat agy mddositani, hogy az altaluk okozott fesziiltség ne gitolja, hanem
serkentse a tarsadalmi haladést. De szemet hunyni a sok ellentmondés elétt
ugyahannyira hiba lenne, mint megtorpanni lattukon.
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