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16. A pandémia miatti iskolabezardsok ¢€s a digitalis
oktatas hatasa a tanulok felkeésziiltsegére
a kozoktatasban és a felsdoktatasban

10.61501/TRIP.2022.16

Lannert Judit

1. Bevezetés

A Covid19-jarvany a 21. szazadban eddig tapasztalhato legkiterjedtebb olyan

globalis jelenség, ami vilagszerte negativan érintette az oktatdsi rendszereket.
A 2020 februarjaban kezd6dott koronavirus-jarvanyra valaszul 188 orszagban

zartak be iskolakat, ami alapvetéen mintegy 1,6 milliard gyermek, fiatal és

csaladja életét érintette. Eurdpa nagy részén 2020 6szén az iskolak kinyitottak,
de a jarvany masodik hullama els6pdrte a korabban szinte érintetlen Kelet-
Kozép-Eurdpat, és az iskolak (legalabbis a kozépfoku oktatasban) visszaall-
tak a digitalis oktatasra. Az iskolak bezarasanak azonban ara van, ami egyre

nyilvanvalobba valik, ahogy a jarvany rovid és hossza tava hatasarol jelennek
meg elemzések. Rovid tavon a csokkend GDP, tulterhelt, lelkileg faradt sziilok,
novekvo csaladon beliili erdszak tapasztalhatd, hosszabb tavon pedig ndvekvo

egyenl6tlenségekrol és a kompetenciafejlesztésben lemaradoé tanulok magas

szamarol irnak a jelentések.

Manapsag szamos tanulmany foglalkozik a Covid okozta oktatasi veszteségek-
kel, és drvendetes modon ebben a tekintetben a kelet-kdzép-europai régiorol is
egyre tobb informacio all rendelkezésre. Habar a Covid-jarvany a tanulmany irasa
idején visszaszorulni latszik, de hatasa veliink marad, ezért nem mindegy hogyan
birkézunk meg vele. A tanulmanyban ezért egyrészt a magyar oktatas digitalis
atallasra valo felkésziiltségét tekintjiik at, masrészt a digitalis tanrendre valo at-
allas hatasat az iskolai teljesitményre és a tanulok mentalhigiénés allapotara.

2. Magyarorszag digitalis felkésziiltsége az oktatas terén

Ha arra vagyunk kivancsiak, hogy az orszagok mennyire voltak felkésziilve a
digitalis atallasra az oktatasban, egyrészt fontos megvizsgalni a digitalis esz-
kozokhoz vald hozzaférést, de azt is, hogyan és milyen gyakran hasznaljak egy
adott orszagban az infokommunikacios technologiat. A kérdés ugyanis nem
csak az, hogy van-e valakinek internet-hozzaférése, hanem az is, hogy mennyire
tudja azt hasznositani.
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Ami a digitalizacio lehetdségeit és kockazatait illeti, Magyarorszag nemzetkdzi
Osszehasonlitasban rosszul teljesit. Az OECD tobb dimenzi6é mentén is tipizalta
az orszagokat a digitalis atalakulas kockazatai (mint pl. talzott hasznalat, inter-
netes zaklatas) és lehetdségei (mint pl. e-kormanyzas, foglalkoztatas boviilése)
szerint. A kelet-kdzép-eurdpai régio orszagait Esztorszag kivételével alacsony
digitalis lehetéségek jellemzik, de ez a csoport aszerint is megoszlik, hogy
mekkora kockazattal jar a folyamat. Magas kockazat és szerény lehetdségek
jellemzik Magyarorszagot, Litvaniat és Szlovéniat, ezekben az orszagokban
igen magas az internethasznalati egyenl6tlenség. Ezekben az orszagokban a
gyermekeket kiilondsen érintik az online kockazatok: a szélséségesen inter-
netezOk aranya a gyerekek kozott meghaladja az OECD-atlagot, és magas az
internetes zaklatast bejelenté gyermekek aranya (OECD 2019).

Az OECD minden orszag esetében elkészitette az Gin. digitalis kereket, amely
az adott orszag digitalis felkésziiltségérdl és az online kockazatok jelenlegi
szintjérol ad szamot' (1. dbra). Az abran a fekete sav a lehetdségeket, a sziirke a
kockézatokat jelenti. Erdekes, hogy Magyarorszag esetében mennyi informécio
hianyzik (fehér szin), példaul nincs informacié a digitalis készségekrol, tobbek
kozt a tanarok digitalis felkésziiltségérél sem. Magyarorszagon nemzetkozi
Osszehasonlitasban a legkockazatosabb faktorok: (1) az internetes biztonsag ¢s
a személyes adatok védelmének alacsony szintje; (2) a gyermekek szélsséges
internethasznalata; (3) az internetes zaklatas ¢és az alhireknek valo kitettség
magas aranya; és (4) az e-kormanyzashoz sziikséges lakossagi készségek ala-
csony szintje. A lehetdségeket tekintve ugyancsak négy tertilet emelkedik ki:
(1) internet-hozzaférés; (2) iskolai felszerelések, eszkozok; (3) egészségiigyi
adatok online elérése, valamint (4) az infokommunikécioés technoldgia (IKT)
teriiletén valo foglalkoztatds aranya. Ez alapjan elmondhato, hogy a digitaliza-
last elsésorban technikai kérdésnek tekintik Magyarorszagon, a human ténye-
z0k, az internethasznalatbol fakado érzelmi kockazatok alulbecsiiltek.

"Médszertan: az OECD a lehetdségekhez 20, a kockazatokhoz 13 mutatot rendelt. Ezek a mutatok
lehetnek szazalékok (pl. hozzaférési adatok), vagy iddmennyiségek (internethasznalat hossza), vagy
akar kompetencia (IKT szovegértés szintje). Ahhoz, hogy ezek az orszagok 6sszehasonlithatoak
legyenek, mindegyik dimenzidban harom csoportba soroltak dket a szerint, hogy hol helyezkednek
el az 6sszes OECD-orszaghoz képest (0, ha az 6sszes OECD-orszag alsé harmadaban; 0,5, ha a
kozépsé harmadaban; 1, amikor a felsd harmadéban van az adott orszag az adott teriileten). Az igy
kapott rangsorokat 0 és 1 kozott normalizaltak. A digitalis joléti keréken 0 és 100 kozotti értekeket
talalunk, ami nem szazalékot jelent, hanem az adott teriileten a tobbi orszaghoz viszonyitott poziciot.
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1. bra. Magyarorszag digitalis jolléti kereke, 2019
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Forras: OECD (2019) Figure 4.13. The digital well-being wheel in Hungary, 14sd https://www.oecd-
ilibrary.org/sites/9789264311800-18-en/index.html?itemld=/content/component/9789264
311800-18-en (Letoltés datuma: 2022. 06. 15.)

3. A tanuldk digitalis felkésziiltsége

A tanulok tavoktatasra valo felkésziiltsége attol is fligg, hogy a tanulok milyen
eszkozokkel rendelkeznek otthon, és van-e otthon egy csendes hely, ahol sza-
mitogépiikkel vagy egyéb eszkdzokkel tanulhatnak. A legtobb kelet-kozép-
eurdpai orszagban a fejlettebb EU15-orszagok atlagahoz (rendre 94,6%, 92,9%
¢és 91,8%) viszonyitva magasabb azoknak a didkoknak az aranya, akiknek van
irdasztaluk, csendes tanulési helyiik vagy szamitogépiik az iskolai munkahoz.
Ugy tiinik, hogy a fizikai tanulasi kornyezet nem jelent nagyobb akadalyt a
tavoktatasban a kelet-kozép-europai régioban, mint az EU15 orszagainak
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atlagaban. Ami a nagyobb akadalyt jelenti, az az Oniranyitd tanulast segitd
készségek hianya (Lannert—Varga 2022).

Az Eurostat a digitalis készségek harom szintjét méri.? Az ’alapszintii’ vagy
az ’alap folotti’ altalanos digitalis készségek jelentik az altalanos digitalis kész-
ségek mutatdjanak két legmagasabb szintjét. 2019-ben az Eurdpai Unidban a
16 és 24 év kozotti fiatalok 80%-a rendelkezett alap- vagy azt meghaladé szintii
digitalis készségekkel. Ez joval magasabb, mint a 16 és 74 év kozottiek kdrében
tapasztalt arany (56%). A kelet-kdzép-europai orszagok koziil Horvatorszagban
volt a legmagasabb az alapvetd vagy annal magasabb altalanos digitalis kész-
ségekkel rendelkez6 16 és 24 év kozottiek aranya (97%), ezt koveti Esztorszag
¢és Litvania (93%). Ezzel szemben a legalacsonyabb aranyt Romaniaban (56%),
Bulgariaban (58%), Magyarorszagon (68%) és Lettorszagban (75%) figyelték
meg, amelyek jelentdsen az EU-atlag alatt maradnak. (Eurostat 2020)

A fiatalabb, 1619 éves korosztalyt tekintve szembe6tld, hogy Lettorszag és
Magyarorszag esetében romlo tendenciat lathatunk a digitalis kompetenciak
tekintetében, raadasul Magyarorszag alacsonyabb szintrél is indult (2. dbra).
Bulgaridban és Romanidban a legalacsonyabb a digitalis kompetencia szintje
a fiatalok korében, és ez sajnos nem javult az idék soran.

A tanuloi teljesitményeket mérd PISA-vizsgalat 2018-as adatfelvétele azt is
felmérte, hogy a tanulok mennyire tudjak megkiilonboztetni a véleményeket a
tényektol, és mennyire vannak tisztaban a forrasok hitelességének ellenérzése
sziikségességével. Az OECD-orszagok koziil a magyarorszagi tanulok érték
el az egyik legalacsonyabb® pontszamot ebben az indexben (-0,2 pont alatt)
(Suarez-Alvarez 2021). A PISA-adatok arra is ravilagitanak, hogy minél tobbet
tanulnak a tanuldk az iskolaban arrdl, hogyan kell megitélni, hogy egy informa-
ci6 objektiv-e, annal jobban el tudnak igazodni az alhirek vilagaban.

2 A mutatét az Eurdpai Bizottsag Directorate-General for Communications Networks, Content

and Technology (DG CNECT) felhasznaloival egyiittmiikodve fejlesztette ki a Digitalis Kom-
petencia Keretrendszer (Digital Competence Framework — https://ec.europa.eu/jrc/en/digcomp/

digital-competence-framework) alapjan és annak keretében. A digitalis készségek indikatorai

olyan Osszetett mutatok, amelyek a 16-74 éves egyének altal négy meghatarozott teriileten

(informacié, kommunikacio, problémamegoldas, szoftveres ismeretek) végzett, internet- vagy

szoftverhasznalattal kapcsolatos tevékenységeken alapulnak. Feltételezziik, hogy azok, akik

bizonyos digitalis tevékenységet végeztek, rendelkeznek az azok hasznalatahoz sziikséges o

készségekkel. Ezért a mutatok az egyének digitalis kompetenciai és készségei proxijanak te-
kinthetSk. A vizsgalat adatforrasa az Eurostat European Social Survey (ESS) Community Survey

on ICT Usage in Households and by Individuals cim adatfelvétele, melyet Magyarorszagon a

Kozponti Statisztikai Hivatal Kozosségi felmérés az IKT-haszndlatrol a haztartasokban és az

egyének altal cimii kutatasban vesz fel. Bdvebben lasd Eurostat weboldalat: https://ec.europa.
eu/eurostat/web/digital-economy-and-society/data/database (Letoltés datuma: 2022. 06. 15.)

3 Olyan orszagok kozt szerepeliink itt, mint Chile, Kolumbia, Korea, Mexiko és Torékorszag.
Talan nem meglepd, hogy a legjobb értékeket a finn és észt tanulok produkaltak.
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2. abra. Az alapveto vagy az alapveténél magasabb dltalanos digitalis készségek-
kel rendelkezd 1619 évesek megoszlisa Kozép-Kelet-Europdban, 2015-2019 (%)
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Forras: Sajat 6sszeallitas az Eurostat ESS felvételeinek adatai alapjan, lasd https://ec.europa.eu/
eurostat/cache/metadata/en/tepsr_sp410_esmsip2.htm (Letoltés datuma: 2022. 06. 15.)

Az OECD-orszagokban atlagosan a tanulok valamivel tobb mint fele tanul errdl
az iskolaban. A régi6 orszagai koziil Esztorszag, Litvania és Horvétorszag ebben
a tekintetben atlag kortili teljesitményt mutat, Magyarorszag (46%), Szlovakia
(44%), Szlovénia (40%) és Lettorszag (38%) esetében viszont az ilyen tipust
képzésben részesiilé didkok aranya joval az atlag alatt van (Suarez-Alvarez 2021).

4. Az iskolak és a tanarok digitalis felkésziiltsége

A digitalis technologiak oktatasban valo alkalmazasanak terjedésével a hagyo-
manyos osztalytermi kdrnyezet szamos 11j formaval boviilt, a hagyomanyos
szemtdl szembeni tanitason, az informacios technologia hasznalatan és a hibrid
(blended) — az offline és online modszereket egyarant hasznald — tanitason at,
a teljesen online formaban folytatott tanfolyamokig, programokig (Begicevi¢
Redep 2021). Ugyanakkor hamar kidertilt, hogy a digitalis eszkdzok hasznalata
onmagaban nem garantalja a sikert. A PISA-vizsgdlatok kimutattak, hogy az
iskolai szamitdgépek rendszeres hasznalata nem javitja a tanuldk teljesitményét,
s6t, karos hatasai is lehetnek* (OECD 2015). Az online formaban megjelend

4 A tanulok digitalis szovegértése és az osztalytermi szdmitogép-hasznalat kozott egy bizonyos
szint utan forditott a kapcsolat, azaz a t6bb szamitogép-hasznalat nem javitja a digitalis szoveg-
értési kompetenciat. Ezt azzal magyarazzak a szakérték, hogy a tulzott szamitogép-hasznalat
¢éppen a frontalis technikat erdsiti, illusztraciora szolgal és nem a gondolkodas erdsitésére.
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tavoktatas nem tekintheté sem okos osztalytermi (smart classroom), sem hibrid

oktatasnak. A virtualis tanulési terek és/vagy a mesterséges intelligencia hasz-
nalata olyan eszk6zok lehetnek viszont, amelyek hatékonyan kiegészithetik a

hagyomanyos interperszonalis tanulast. Egy 2011-2012-es iskolai felmérés sze-
rint a virtudlis tanulasi kornyezettel rendelkez6 iskoldkban a 8. osztalyos tanu-
16k aranya 11% (Magyarorszag) és 98% (Norvégia) kozott mozgott (3. abra).
A régidban a legmagasabb az arany Esztorszagban (54%) és Lettorszagban

(40%), mig a legalacsonyabb rata Magyarorszag mellett Csehorszagban és

Bulgariaban (22%) volt.

3. abra. Azon 8. évfolyamos tanulok aranya, akik olyan iskolaban tanulnak,
ahol van virtualis tanulasi tér, 2011-2012. tanévben, az EU-orszdagokban (%)
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Forras: EC European Schoolnet (2013)

Orszagnevek réviditése: AT: Ausztria, BE: Belgium, BG: Bulgéria, CZ: Csehorszag, CY: Ciprus,
DK: Dénia, EE: Esztorszég, EL: Gorogorszag, ES: Spanyolorszag, FI: Finnorszag, FR: Francia-
orszag, HR: Horvatorszag, HU: Magyarorszag, IE: frorszag, IT: Olaszorszag, LT: Litvéania, LV: Lett-
orszag, ME: Montenegro, NO: Norvégia, PL: Lengyelorszag, PT: Portugalia, RO: Romania,
SE: Svédorszag, SI: Szlovénia, SK: Szlovékia, TR: Torokorszag.

Egy masik, médiaoktatast vizsgaldo magyarorszagi kutatas az osztalytermi tevé-
kenységeket ¢és a pedagdgusok digitalis tevékenységét vizsgalta a tanitas soran.
A kutatas kimutatta, hogy a pedagdgusok a digitalis technikakat jellemzéen
igyintézésre és szemléltetésre alkalmazzak, az interaktivabb és kreativabb
hasznalat még nem jellemzé. Erre utal tobbek kozt az is, hogy a pedagdgusok
tobb mint 70%-a hasznal elektronikus naplot, digitalis tablat, és elektroniku-
san kommunikal a tanulokkal, de a digitalis tablat a pedagogusok elsdsorban
kivetitésre hasznaljak (Lannert—Hartai 2021).
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Ugyanez a kutatas a modern tanulasi kornyezetet is megvizsgalta. Tiz osztaly-
termi fénykép segitségével probaltak felmérni a pedagdgiai attitlidok és gyakorla-
tok dsszhangjat. A tiz osztalytermi foto fele hagyomanyos, a masik fele digitalis
kornyezetet mutatott, de mindkét csoportban a kornyezettdl fliggetleniil a képe-
ken lehetett latni hagyomanyos frontalis moédszert vagy a modernebb, kooperativ
modszereket alkalmazo pedagogust. A pedagogusoknak meg kellett valaszolniuk,
hogy tanitasi gyakorlatukban melyik tanulasi kornyezetet tartjak a legkorszer(ibb-
nek és a legjellemzdbbnek (maximum harmat valaszthattak). Az eredmények azt
mutatjak, hogy a magyarorszagi pedagdgusok nehezen tesznek kiilonbséget a
technikai felszereltség és a korszerti pedagdgiai modszertan kozott, vagy mas-
képpen fogalmazva, ami digitalis, az korszert is szdmukra (4. dbra).

4. abra. A legkorszeriibbnek tekintett és a gyakorlatban legtébbszor
eléfordulo tanulasi kérnyezetek, a pedagogusi valaszok szdzalékdaban (%)
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Forras: Lannert—Hartai (2021)
Megjegyzés: A valaszokat 6tfokt skalan mérték, ahol 1 — *legkorszeriibb’ és 5 — ’legkevésbé kor-
szerli’ valaszt jelentette. Elemszam: N=1020.

A valaszolo pedagogusok 38%-a a leghagyomanyosabb frontalis osztalytermi
fotot jelolte meg tipikus tanitasi gyakorlataként. A legkorszer(ibb formanak
viszont ugyanugy frontalis osztalytermi technikat abrazold képet valasztottak,
csak itt digitalis tablat is hasznalt a pedagogus. Ez jelentheti egyrészt azt, hogy
a pedagogusok szakmai modszertani tudasa nem all biztos labakon, masrészt
azt, hogy szamukra ez jelenti a legkisebb eréfeszitéssel jaro valtast.
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5. A Covid hosszabb tava hatasai

5.1. A tanulok szocialis készségei €s mentalis egészsége

A jarvany okozta kozosségi élet beszlikiilése — az osztalytarsak, de foleg a
baratok hianya — a fiatalok lelki egészségére is negativan hat. Egy 0j felmérés
szerint sok OECD-orszagban a mentalis egészségiigyi problémak gyakrabban
fordulnak el6 a fiatalok korében, mint mas korcsoportokban. A szorongas €s
a depresszio tiinetei, illetve e betegségek el6forduldsi gyakorisaga magasabb a
fiatalok korében, mint a teljes népesség korében. (OECD 2021a)

Az UNICEF felmérése szerint minden 6todik fiatal aggddik a Covid miatt,
¢s ha az otthoni tér tulzsufolt és nem baratsagos, az mindenképpen rontja a
fiatalok mentalis egészségét. (UNICEF 2021) Az Eurostat adatai szerint
2019-ben az eurodpai orszagokban a 15-19 évesek negyede ¢élt talzsufolt ottho-
nokban, ez az arany még magasabb a kelet-kozép-eurdpai régioban. Litvaniaban
és Magyarorszagon 35, illetve 40%, a lengyel, szlovak és horvat fiataloknak
tobb mint fele, a litvanok és bolgarok kétharmada, a romén fiataloknak pedig
csaknem haromnegyede €l tulzsufolt otthonokban. Talan ez is dsszefiigg azzal,
hogy a fiatalok egészségi allapotat vizsgalo HBSC nemzetkozi felmérés® sze-
rint a régidban a fiatalok az atlagosnal gyakrabban panaszkodnak idegességre,
¢és a 11 évesek kozt a nemzetkdzi atlagnal gyakoribb a dohanyzas és az alko-
holfogyasztas. (Inchley et al. 2020)

A korai ¢letévek a fiatalok tarsadalmi szocializacidjanak fontos id6szaka, igy
ennek a korosztalynak az elszigeteltsége kifejezetten negativan hat az érintettek
hangulatara és lelki kdzérzetére. A helyzettel jard kétségbeesés, biztonsag ¢és
kontroll hianya szorongédshoz vezethet. Ezen tulmenden a Covid altal kivaltott
valsag kezelésére iranyulo hatastalan kormanyzati intézkedések is névelik a
fiatalok bizalmatlansagat a politikai rendszerrel és a kormanyzattal szemben.
Ez a folyamat mar korabban elkezd6dott, az OECD-orszagok tobb mint felé-
ben 2006 6ta csdkken a fiatalok nemzeti kormanyokba vetett bizalma a teljes
lakossaghoz viszonyitva. Esztorszag kivételével a kelet-kozép-eurdpai orszagok
mindegyikében, de leginkabb Szlovénidban, Szlovakidban és Lengyelorszagban
csokkent a fiatalok kormanyba vetett bizalma. (OECD 2020a)

A Covid okozta iskolabezarasok csokkenthetik a vilagra valo nyitottsagot,
fokozhatjak a mastol valo szorongast, ezért nem mindegy milyen szinten volt e
téren egy orszag a pandémia eldtt. A vilagra valo nyitottsagot, a kultarak iranti
érdeklddést is méri az OECD PISA-vizsgadlata. A globalis készségek terén a

5 A skandindv kutatok altal alapitott Health Behaviour in School aged Children a 11, 13 és
15 éves, iskolaskort gyerekek egészségmagatartasanak felmérését mintegy 50 orszagban
végzi. Lasd https://hbsc.org/ .
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PISA olyan teriiletekre kérdezett ra, mint a tarsadalmi nemekkel (genderrel),
klimaproblémakkal, a migransokkal kapcsolatos attitidok stb. Magyarorszag
¢és Szlovakia (Olaszorszag és Németorszag tarsasagaban) ide vonatkoz6 muta-
toinak értéke elmarad a nemzetkdzi atlagtol. A masok kultaraja iranti nyitottsag
nem fiiggetlen att6l, hogy valaki mennyire tiszteli masok kultarajat. Ezen a
teriileten a kelet-kozép-eurdpai fiatalok nem tanusitottak nagy tiszteletet mas
kulturak irant. A masok kultarajanak tiszteletét mérd index értéke kiilono-
sen alacsony Szlovakia, Bulgaria és Magyarorszag esetében (OECD 2020c).
Egyfajta zartsagra utal az is, hogy a bevandorlok elutasitasa a térség fiataljai
korében magas, de még ebbdl a korbol is ,,kilognak™ a magyar diakok extrém
negativ értékeikkel.

5.2. A Covid okozta oktatasi veszteségek a kozoktatasban

A Covid-jarvannyal dsszefiiggésbe hozhato oktatasi veszteségek leginkabb
abbol adddnak, hogy a jarvany okozta iskolabezarasok miatt a tanulok a digi-
talis munkarend soran lassabban tudtak fejlddni. Legkorabban a Vilagbank
szakeért6i alltak el6 kiillonbozo szcenariokkal, ahol az optimista opcid szerint
egy 7-9 hdnapos iskolabezaras és tavoktatas hatasa 0,3 tanulashoz igazitott
iskolai év veszteséget okozott (Learning Adjusted Years of Schooling — LAYS),
mig a pesszimista opcid szerint ez a veszteség akar 1,1 LAYS is lehet.
PISA-pontszamokra leforditva 7 és 35 pontnyi veszteség kozott becsiilték
a hatast (Azevedo ef al. 2020). Egy erre a célra kifejlesztett specialis peda-
gbgiai termelési fliiggvény modellt hasznalva (Kaffenberger—Pritchett 2020)
van, aki szerint a 3. évfolyamos tanulok vesztesége akar a 1,5 évet is elérheti
a 10. évfolyamig, amennyiben nem torténik semmilyen ,,felzarkéztatas vagy
kiigazitas” (Kaffenberger 2021).

Az iskolabezarasok altal érintett iskolai napokat (iskolatipusra és a beza-
rasok jellegére vonatkozdan) naprakészen kovette az Oxford Tracker®, ami
alapjan meg lehetett becsiilni a Covid okozta tanulasi eredményesség vesz-
teségeket. Ezen adatok alapjan a magyar tanulok tanuldsi veszteségére nézve
az els6 becsléseket Varga Julia végezte el (Lannert—Varga 2022). Azevedo és
szerzbtarsai altal hasznalt modellel a veszteséget PISA-pontokban probalta
megbecsiilni (Azevedo ef al. 2020). Az Oxford Tracker adatbazisa alapjan
a kiilonbozo jellegli bezardsokat azonos iskolai nap egységekre konvertalta
(az erdsen ajanlott iskolabezaras egy napja egyenld volt a modellben fél nap
kotelez6 iskolabezarassal stb.). Ugyanigy figyelembe vette a szamitasoknal a
szerz6 a kiilonboz6 iskolarendszerek eltérd hosszusagu iskolai évét. A tanuloi

6 https://www.bsg.ox.ac.uk/research/research-projects/covid-19-government-response-tracker
(Letoltés datuma: 2022. 06. 15.)
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eredményességet tekintve a PISA 2018-as adatfelvétele volt a kiindulépont.
Az OECD-orszagokban atlagosan egy év alatt 25-33 tesztpontszamot fejlédnek
a gyerekek, de példaul a kelet-kdzép-eurdpai orszagokban ennél magasabb,
2009-ben 35 pont, 2012-ben 36 pont volt matematikabdl a fejlédés kontrol-
lalva az egyéni ¢és iskolai jellemzdkre. A vildgbanki modellhez hasonléan itt
is tobb szcenario késziilt. A szamitasok azt mutattak, hogy minden iskolabeza-
rassal toltott hét 1-3 PISA-pontveszteséget jelenthetett. A szcenaridk egy része
figyelembe vette a tanulok eltérd csaladi hatterét is. Ez alapjan a jobb hatterti
tanulok kisebb tanulasi veszteséget szenvedtek, mint hatranyosabb helyzett
tarsaik (Lannert—Varga 2022).

1. tablazat. Becsiilt tanulasi veszteségek 2020. januar 1. és 2021. mdjus 7. kozott
a kelet-kozép-europai régio orszagaiban

Az alulteljesiték
aranyanak novekedése
a szovegértés teriileten”

Becsiilt tanulasi veszteség
PISA-pontszamban

Orszagok 1. szcenario 2. szcenarid 3. szcenarido 4. szcenarid 1. szcenarié 4. szcenarid
Bulgaria 55 93 46 78 1,7 4,5
Csehorszag 64 101 42 71 12,3 21,5
Horvat-orszag 45 95 42 79 5,4 11,9
Esztorszég 44 84 38 61 8,9 13,4
Magyarorszag 63 105 54 91 9,7 17,4
Lettorszag 66 114 56 90 15,8 22,2
Litvania 63 105 54 88 15,5 21,2
Lengyelorszag 85 146 73 117 19,8 29,2
Romania 71 107 60 100 10,0 12,7
Szlovénia 78 120 66 109 22,4 28,9
Szlovakia 74 121 63 99 13,1 18,2

Forras: Lannert—Varga (2022)
Megjegyzés: *: A szovegértés teriileten a 2. szint alatt teljesit6k aranya.

Varga szamitasai azt mutatjak, hogy még a legkedvezobb kimenetel (/. tablazat
3. szcendrio) esetén is majdnem egy €v tanuldsi veszteséget jelentettek a
kelet-kdzép-europai orszagokban a Covid-jarvany miatti iskolabezarasok
2021. tavaszaig. A legrosszabb esetben (4. szcenario) a veszteség akar a harom-
szorosat is elérheti egy masfél iskolai év atlagos tanulési nyereségének. Azok-
ban az orszagokban, amelyek mar eddig is inkabb hatul kullogtak (Romania),
vagy ahol kiilondsen hosszira nyultak az iskolabezarasok (Lengyelorszag) még
nagyobbak a veszteségek. Az alulteljesitok aranyanal viszont forditott 6ssze-
figgést talalunk: ott, ahol mar eddig is nagy volt az aranyuk, ott a bezarasok
kisebb novekedést indukalnak, mint ott, ahol aranyuk alacsonyabb volt. Itt az
egyébként jol teljesitd orszagokat (Lengyelorszag, Szlovénia) kiilondsen érzé-
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kenyen érinthették az iskolabezarasok. Magyarorszag a kelet-k6zép-europai
orszagok kozt a kozépmezdnyben helyezkedik el a varhato tanulasi vesztesé-
geket illetden, de fel kell hivni a figyelmet arra, hogy hosszabb tavon ezek a
folyamatok a korai iskolaelhagyok aranyat is novelhetik, ami egyrészt kitiin-
tetett eurdpai unids indikator, masrészt Magyarorszag szinte unikalis moédon
ezen a téren folyamatosan romlo teljesitményt mutat.

Az Eotvos Lorand Kutatasi Halozat Kozgazdasagtudomanyi Intézete altal
kiadott Fehér kényv a Covid—19-jarvany tarsadalmi-gazdasagi hatasairol
cimii kdtetben, az oktatasrol szolo fejezetben a nemzetkozi és hazai jo gya-
korlatok mellett egy, az intézményvezetdk ¢és pedagdgusok korében végzett
sajat online adatfelvétel és a Szegedi Tudomanyegyetem eDia mérései alapjan
friss adatokkal szolgalnak a szerzok, és kitérnek a munkaerd-piaci hatasokra
is (Horn—Bartal szerk. 2022). Jol latszik, hogy a Covid négy hullama alatt az
oktatas szerepldi egyre jobban alkalmazkodtak az uj helyzethez, ugyanakkor
felting, hogy mindvégig meglehetdsen nagy egyenlétlenségeket talalni a kiilon-
boz6 tanuloi dsszetétellel rendelkezd iskolak kozt. Ahogy az adott tanulmany
szerzdi fogalmaznak:

,»A tanarok arrdl szamoltak be, hogy az elsé hullam alatt kisebb arany-
ban tartottak meg az dsszes Orat vagy a tandrak nagy részét, mint az
utolso lezaras idején, iskolatipustol fliggetleniil. Ez arra utal, hogy
egyre inkabb alkalmazkodni tudtak az online oktatashoz. A negye-
dik hullam idején mar nem fordult el6, hogy nem tartottak volna meg
online tandrakat. Az altalanos iskolakban is megfigyelhetd volt az
alkalmazkodasi folyamat, de itt még a negyedik hullamban is el6for-
dult, bar csokkend aranyban, hogy a tavoktatas alatt elmaradtak tan-
orak. Az altalanos iskolakrol az is elmondhat6, hogy minél nagyobb a
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranya, annal nagyobb arany-
ban nem tartottak meg egyetlen tanérat sem, vagy csak a tanérak
kisebb részét az els6 és az utolso lezaras idején is. A nagyon magas
HHH-aranyt iskolakban a pedagdgusok fele arr6l szamolt be, hogy
az elsé hullam idején egyetlen tandrat sem tartottak meg, vagy csak a
tandrak kisebb részét, de az utolso lezaras alatt is csaknem 40 szazalék
volt az arany. Vagyis pontosan a leginkabb raszoruld tanulok tényleges
tanitasi ideje csokkent a legnagyobb mértékben a jarvany alatt.” (Holb
et al 2022:119)

Paradox moédon minél magasabb az altalanos iskoldkban a HHH-tanulok

aranya, annal nagyobb aranyban €piilt a tavolléti oktatds a tananyag 6nallo feldolgo-
zasara, vagyis éppen azoknak a tanuloknak kellett leginkabb 6nalléan boldo-
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gulniuk a tananyag elsajatitasaval a tavolléti oktatas idején, akiknek a legna-
gyobb sziikségiik lett volna a pedagogusok segitségére ebben. (Holb et al. 2022)
A Szegedi Tudomanyegyetem eDia szoftverével felmért tanulok adatai alapjan
a 2020-ban bekdvetkezett harom honapos iskolabezaras két honapnyi tanuldsi
veszteséget jelentett. Kiillondsen nagy a veszteség az alsé tagozaton, a 2021-es
tanév soran mind a szovegértés, a matematika ¢és a természettudomany teriile-
teken a tanulasi veszteség egy egész félévre tehetd. (Hermann—Molnar 2022)

A Feheér konyv egy masik tanulmanya a KSH Munkaero-felmérés adataibol
azt deritette ki, hogy a jarvany ndvelte az iskolabdl valo lemorzsolodas valo-
szinliségét. Az allaskeresdk aranya is nétt a jarvany kezdetét kvetden, kiilono-
sen a nék kozott. A nem dolgozo és nem tanul6 fiatalok ardnya mar a jarvany
eldtt is ndvekvd trendet kovetett, amit a jarvany tovabb emelt. A pandémia kito-
rése tovabb rontotta a fiatalok munkaerd-piaci esélyeit. (Adamecz-Volgyi 2022)

A felséoktatas sem volt mentes a Covid-jarvany hatasatol. Habar ez a teriilet
jobban felkésziilt a tavoktatasra, mint a kdzoktatas, hiszen mar voltak tapasz-
talataik ezen a téren, és vannak olyan kutatasok, ami szerint a jarvany okozta
bezartsag a hallgatok tanulmanyi eredményeit inkdbb javitotta (Gonzales et al.
2020), ugyanakkor a tarsas kapcsolatok lecsdkkenése a szoft szkillek fejlodése
terén mar komoly hatranyt jelenthetett.

A fels6oktatas terén a Covid hatasa a legszembetiinébb modon a didkmo-
bilitas terén mutatkozott meg. Az Erasmus Diakhalozat adatai alapjan a diak-
mobilitasok egynegyede hiusult meg a jarvany miatt (Matyas et al. 2022).
A nemzetkozi hallgatdoi mobilitas hirtelen ledllasa egyben komoly finanszirozasi
gondok elé allitotta a felsdoktatasi intézményeket: becslések szerint a szektor
éves jovedelmének 7,5 és 50%-a kdzott mozoghat a veszteség (ibid.). Ahogy
az Economist lap fogalmazott: ,,A 21. szazad elsd két évtizede a felsdoktatasi
szektor hatalmas novekedését jelentette sok orszagban. Ennek az aranykorszak-
nak vége.” (idézi Matyas et al. 2022:562). Ugy tiinik két ut all a felsGoktatas
eldtt: az egyik az, ahol a tdvoktatas megjelenésével a kiilonbségek kiegyen-
litddnek és az oktatas még jobban standardizalodik, a masik ut a bezarkozas,
ahol novekszik a deglobalizacio mértéke, és a felsdoktatast egyre inkabb a helyi
munkaerd-piaci igényeknek akarjak megfeleltetni. Jelenleg mindkét megkoze-
lités érvényesiil, kérdés, hogy a jové melyik ut fele fogja iranyitani a szektort.

6. Osszefoglalas

Gazdasagi szempontbdl a Covid-jarvany okozta iskolabezarasok negativ hata-
sai mar rovid tavon is lathatdak. A tdvoktatds miatt a sziildk kénytelenek tobb
energiat fektetni gyermekeik tanulasaba, folyamatos tamogatast nyujtva nekik.
Ha a karantén nem tal hosszu, akkor kisebb a munkaeré-piaci kar, de ha ez az
idészak hosszabb vagy tobb ilyen iddszak van, az ronthatja a sziilok, kiilono-
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sen a tradicionalis csaladi munkamegosztasban gyermekgondozast végzé nok
munkaerd-piaci helyzetét. A hatranyos helyzetii csaladok pedig még nehezebb
helyzetbe keriilhetnek, hiszen a fizikai munkakdrokben joval kisebb az esély
a home office jellegli munkara valé atallasra, igy egy elhtizodo iskolabezaras
nagymértékben noveli a munkanélkiiliség esélyét kozottiik.

Az iskolabezarasok negativ joléti hatasai kozé tartozik, hogy a bezartsag
miatt vilagszerte megnétt a csaladon beliili erészak. A bezartsag és a baratok
hianya miatt a jelek szerint a gyerekek lelki és testi egészsége is megromlott.
A tarsas kapcsolatok raadasul kiilondsen fontosak azoknak a gyerekeknek, akik
az érzelmi intelligencia fejlodésének nagyon érzékeny és fontos iddszakaban
vannak, igy esetiikben a bezartsdg negativ hatasa joval nagyobb, mint a feln6t-
tek esetében.

A legnagyobb probléma, hogy a digitalis oktatasi rend soran a didkok egy
része eltlinik a radarrél. Az UNICEF szerint vilagszerte az iskolasok 31%-at
(463 milli6) nem tudtak elérni a TV-, radio- vagy internetalapu tavoktatasi poli-
tikaval a sziikséges technoldgiai eszkdzok otthoni hianya miatt, vagy azért, mert
nem céloztdk meg kell6képpen dket. Még a vilag fejlettebb részén is komoly
problémat okozott a tavoktatasra valo atallas. Franciaorszagban a kezdeti id6-
szakban az oktatok nem érték el a tanulok 5-8%-at, az Egyesiilt Allamokban
13% volt ez az arany. Egy magyar kutatés szerint a tanulok 20%-at nem sikeriilt
elérni (Hermann 2020), a hatranyos helyzetii tanulok esetében azonban ez az
arany 33%-ra n6tt.” Ez a fajta hidnyzas azért is veszélyes, mert hossza tivon
lemorzsolddashoz vezethet, kiilondsen a hatranyos helyzetli tanulok korében.
Az ilyen akadalyok lekiizdésére az OECD szakértdi a folyamatos monitorozast,
a hatranyos helyzetii tanulok szamara IK T-eszkdzok, laptopok biztositasat, vala-
mint személyre szabott tdmogatast javasolnak.

A tanulok kozotti egyenldtlenségeket els6sorban az noveli meg a tavoktatas
soran, hogy a hatranyos helyzet(i tanulok joval kevesebb sziil6i és technikai er-
forrassal rendelkeznek. A jobb helyzetben 1év6 csaladokban a gyerekek sokkal
tobb sziil6i tamogatast kapnak, és tobb eréforrasuk van (példaul sajat szamito-
gép) az otthoni tanulashoz. Egy angol tanulmany szerint a tadvoktatas soran a
jobb csaladi hattérrel rendelkezd didkok naponta 75 perccel tobbet tanultak,
mint a hatranyos helyzetliek. Ez a napi 75 perc dsszeadodik, és minél tovabb
tart a tavoktatas, annal nagyobb lesz a kiilonbség.?

Az iskolabezaras rovid tdva oktatasi hatdsait leginkabb a teszteredmények-
ben mérhetd lemaradas mutatja. A szakirodalom szerint ez a negativ hatas
er6sebben érvényesiil a fiatalabb korosztalyok esetében, ahol a kezdeti hat-

7 https://www.rosaparks.hu/aktualis/2020/06/digitalis-tanrend-tapasztalatok (Letdltés datuma:
2022. 06. 15.)
8 https://www.ifs.org.uk/publications/14848 (Letdltés datuma: 2022. 06. 15.)
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ranyok idével megsokszorozddhatnak, ha nincs lehetdség a felzarkoztatasra.
Az iskolabezardsoknak azonban késleltetett, hosszl tava negativ hatasai is
lehetnek (hiszterézis). Ott is, ahol adottak voltak a feltételek, azt tapasztaltak,
hogy a tavoktatas nem érte el a hagyomanyos oktatas szinvonalat, miutan az
iskolak és a tanarok nem voltak erre felkésziilve, és idobe telt, amig a technikat
a tanitasi folyamathoz igazitottak. Az ebbdl eredd potencialis tanulasi veszteség
két forrasbol ered. Az egyik, hogy a tavoktatas alatt a tanulok mennyit tanul-
tak valdjaban, a masik pedig az, hogy ténylegesen hany diak vett részt vala-
milyen tavoktatasi formaban. A kutatok szerint a csdkkent tartalmi és mindségi
oktatas karos hatasa hosszi tavon megsziinik, ha a tavoktatas nem tart tul sokaig
(két-harom honapig). (Hattie 2020)

Az oktatas mindségének a diakok kompetenciaszintjében is mérhetd romlasa
megddbbentden hossza tavra lehet negativ hatassal. Az argentin tanarsztrajk’
miatti lemorzsolodas kovetkeztében a didkok palyafutasuk kozepén 2-3%-kal
kisebb bevételre tettek szert a késobbi kutatasok szerint. (Jaune—Willén 2019)
Osszességében ez évente 2,34 milliard dollar bevételkiesést jelentett orszag-
szerte. Figyelmeztetd jel a II. vilaghdboru ilyen iranyt hatdsa is. A német nyelv-
teriileteken az 1930-as években sziiletett generacio egyotoddel kevesebb 1d6t
toltott az iskolaban, mint az el6z6 vagy az azt kovetd évtizedekben sziiletett
generaciok. Az ebbdl fakado jovedelmi veszteségeket még az 1980-as években
is megérezte ez a generacio (Ichino—Winter-Ebmer 2004).

Azt, hogy erds kapcsolat van a kompetenciak szintje €s a késdbbi kerese-
tek kozott, Magyarorszagon is bebizonyitottak. A kompetenciaméréseken elért
magasabb tesztpontszam hazankban is jol szamszerisithetd elényokkel jar az
MTA kutatéi szerint (Hermann et al. 2019). A magyarorszagi iskolabezarasok
Varga szamitasai szerint 63 ¢és 105 kozotti PISA-tesztpontszam csokkenést indu-
kalhattak és a szovegeértés teriileten alulteljesitdk aranya 10—17%-kal néhetett.
A Szegedi Egyetem kutatasai szerint pedig az alsdtagozatos tanulok korében
akar féléves lemaradast is okozhatott a digitalis tanitasi rendszerre valo atme-
neti atallas.

Nem véletlen, hogy az ENSZ f6titkara egyenesen generacios katasztrofarol
beszélt a Covid kapcesan, ha a gyerekek és a fiatalok oktatdshoz valé hozzaférése
vilagszerte korlatozott marad. (UNESCO 2020) Erre utal az egyik McKinsey
altal készitett, a Covid19-jarvanynak a didkok tanulési teljesitményére gyako-
rolt hatasarol az Egyesiilt Allamokban sz016 jelentés, mely a kovetkezé cimet
viseli: The hurt could last a lifetime. (Dorn et al. 2020)

A Covid-jarvany erételjesen rajta hagyta a nyomat az oktatasi szektoron és
felerdsitette a meglévd gyengeségeket, a hatranyos és nem hatranyos helyzetti
tanulok kozotti esélykiilonbségeket. Azok, akik jobban fel voltak késziilve a

9 1983 és 2014 kozdtt mintegy 1500 alkalommal keriilt sor ilyen tipusi munkabesziintetésre.
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digitalis atallasra, jobban vették az akadalyt. A technologiai fejlédés ugyan-
akkor egyben lehetdséget is ad arra, hogy valtozatos és korszerti modon és
kiegyenlitettebben jussanak hozza a tudashoz a tanulok és a fiatalok. Magyar-
orszagon egyeldre nem igazan hasznalja ki ezeket a lehetdségeket az okta-
tasi rendszer. A magyar pedagdgusok leginkabb adminisztrativ és illusztrativ
célokra hasznaljak az IKT-eszkozoket, s nem élnek a virtualis osztalytermi
kornyezet tanulokat aktivizalo hatasaval. A magyar fiatalok pedig elsdsorban
szorakozasra hasznaljak a netet és igy nagyobb esélyiik van arra, hogy nagy
aranyban szembesiiljenek zaklatassal, nem megfeleld tartalmakkal. A jarvany
végre rakényszeritette az oktatast, hogy hasznalja az infokommunikacios tech-
nikat, de ahhoz, hogy valéban eredményesen tudjunk éIni vele, nem annyira
az infrastruktura és a technikai tudas bovitésére, mint inkabb a szovegértés, az
érzelmi intelligencia és a médiamiveltség fejlesztésére lenne sziikség.
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