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2.1. Presentacion. Donde ir y como llegar

Este capitulo tiene por objetivo presentar algunas lineas de in-
vestigacion de notable interés en estos momentos en teoria de la
educacion. Presentaré solo algunas, concretamente dos, que lla-
maré, respectivamente, pedagogia de las cosas y pedagogia de las
no-cosas, por entender que se corresponden con las coordenadas
que definen la sociedad de nuestro tiempo y que dan cobertura a
algunos problemas que empiezan a apuntar en educacién; en
este sentido, bien pueden ser consideradas como lineas emer-
gentes de investigacion en educacion.

No quiere esto decir que, en el desarrollo de estas dos lineas
de trabajo, no aluda explicita o implicitamente a otras lineas de
reflexion ya consolidadas en este campo, lo que de alguna ma-
nera es inevitable, y hasta conveniente y necesario, pues la in-
vestigacion solo se desarrolla y avanza precisamente cuando
unas lineas tiran de otras, ya sea para complementarlas, am-
pliarlas o reorientarlas; asi es, creo yo, como se va haciendo, te-
jiendo y destejiendo una disciplina y transfiriendo el conoci-
miento a la sociedad también por la via de la docencia. Anadiré
solamente de qué forma vengo abordando este médulo en el
master: Cada curso académico presento al alumno diversas li-
neas de investigaciéon, dominantes y emergentes, que, ademas,
voy renovando periédicamente en funcion de su interés y actua-
lidad.
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Obviamente, en algin momento del capitulo resenaré esas
coordenadas que dan razén del porqué de estas dos lineas de
investigacién ahora anunciadas; lo haré contraponiendo las ca-
racteristicas de esta sociedad nuestra a las de la sociedad moder-
na, donde tuvieron encaje otras lineas de investigacion que fue-
ron predominantes en su momento.

Finalmente, diré que la perspectiva de analisis que pretendi-
damente busco es la que corresponde a la educacién en una so-
ciedad abierta, global, de hoy y del futuro, si bien apoyaré la re-
flexion en documentos propios ya publicados; mas concreta-
mente, tomaré como punto de partida los dos voltimenes que en
2006 dedic6 la Revista Portuguesa de Pedagogia a Teoria da Edu-
cagao: 1. Modos de pensar e fazer hoje y 1I. Modos de fazer e pensar
hoje. Ahi quedaron recogidas las contribuciones que un buen nu-
mero de profesores, en aquella ocasién espanoles y portugueses,
hicimos en el I Seminario Luso-espanhol de Professores de Teoria da
Educagao, celebrado en Guarda (Portugal), evento del que fui
promotor, organizador y coordinador cientifico, junto con el Dr.
Jodo José Matos Boavida, por aquel entonces professor catedrati-
co da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao da Uni-
versidade de Coimbra. Por el camino revisaré planteamientos
anunciados ya en otros trabajos,' hasta conectar con algunas
propuestas que vengo haciendo mds recientemente en las dos li-
neas de investigacion sefaladas.?

Pretende ser, por tanto, una aportacion de actualidad, de inte-
rés y original, apoyada en investigacion propia, que asi es como
yo entiendo los estudios de Master.

2.2. Desarrollo tematico

2.2.1. Recuperacion de perspectiva

Hubiera preferido rotular esta aportacion con la denominacion
que viene manteniendo el médulo desde el curso 2013-2014,

1. Rabazas Romero, T. (coord.) (2014). Viaje autoetnogréfico por (la vida institucio-
nal de) la teoria de la educacion. Notas de campo. En: El conocimiento tedrico de la educa-
cion en Espania. Evolucion y consolidacion (pp. 149-169). Madrid: Sintesis.

2. Garcia del Dujo, A. (2021). Pensar la (teoria de la) educacién, desde la tecnologia
de nuestro tiempo. Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria, 33 (2), 5-26.
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momento en el que el master de referencia empieza su andadu-
ra. Asi hubiera sido de no coincidir aquella primigenia y origina-
ria denominacién -Modos de pensar y hacer hoy teoria de la educa-
cion- con los subtitulos de los dos volimenes de la Revista Portu-
guesa de Pedagogia que resenié anteriormente y que —es ahora el
momento de decirlo- revelan y datan fehacientemente el origen
y la concepcion de este médulo desde el inicio. En aquel mo-
mento -hablo del encuentro en Guarda (Portugal)-, y llevados
quizas por un cierto cansancio del nivel metatedrico en que se
habia situado la reflexion sobre educacién en la década de los
ochenta, mds concretamente, cansancio de la excesiva duracién
de esos modos de pensar y hacer teoria de la educacion-, el inte-
rés estuvo centrado en topografiar la investigacién que se llevaba
a cabo en este ambito disciplinar, no tanto en las cuestiones
epistemoldgicas. Unos afios después lo veia y decia de esta ma-
nera (Garcia, 2014):

En el marco general de la basqueda y fomento de la cooperacion
entre los distintos grupos y lineas de investigacion a uno y otro lado
de la frontera, queriamos saber si los distintos campos de trabajo
estaban conectados con problemas concretos de la sociedad de
nuestro tiempo. No buscibamos, pues, identificar con claridad y
precision el conjunto de posiciones metodoldgicas y epistemologi-
cas susceptibles de ser utilizadas en la comprension y explicacion de
los fenémenos educativos; no formuldibamos ni pretendiamos res-
puestas directas a las cldsicas preguntas sobre como debe ser la teo-
ria de la educacion, su identidad en el inestable habitat de las cien-
cias de la educacién y su funcion en el concierto de disciplinas pe-
dagdgicas, cudl es la mejor concepcion y perspectiva de analisis de
unos fenémenos que entendemos como educativos o qué método
es el mas adecuado cuando esa tarea se aborda de una manera mas
experiencial o mads cientifica.

En nuestros contactos iniciales, en ningiin momento pedimos
colaboracién en esos términos, por entender que representaban ya
entonces coordenadas clasicas, de algiin modo superadas, en la ma-
nera como tradicionalmente se viene abordando esta problematica.
Nuestra solicitud fue hecha en otros términos: nos interesaba mas
que los participantes hicieran visible su investigacion, al menos al-
gunas lineas de su investigacién, asi como los resultados y, en su
caso, progresos que iban obteniendo, en la intencién de conocer, en
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primer lugar, los problemas de esta sociedad que estaban merecien-
do atencién por parte de este grupo disciplinar asi como la forma
como se estaban abordando y los resultados que se iban obtenien-
do; solo en un momento ulterior albergdbamos también la esperan-
za de, a partir de ahi, poder entrever al menos la teoria de la educa-
cién que se hacia y cémo se hacia. Fue, pues, una intencion topo-
grafica, no topoldgica, o si se prefiere, primero topografica y luego
topolégica.

Asi, encontramos que una de las lineas de investigacién pre-
dominantes venia definida por los problemas inherentes al he-
cho de ser ciudadano en una sociedad caracterizada por la diver-
sidad cultural y, en consecuencia, las formas de reflexion y ac-
cion que desde la teoria de la educacion pudieran activarse en
esa direccion, sin perjuicio de reconocer que estaban emergien-
do otros espacios y problemas hasta entonces ignorados sistema-
ticamente, en una especie de apertura del universo educativo y
adaptacion consiguiente de los modos de pensar la educacion.

Pero mds importante todavia es que, mas alla de la pluralidad
y diversidad de campos y lineas de investigacién que afloraron a
la superficie, en el decurso de los debates descubrimos muy
pronto lo que se convirti6 en el leitmotiv del encuentro: la recon-
figuracién que estaba conociendo lo educativo en sociedades sin
fronteras, abiertas y globales. Es cierto que no todos interpreta-
mos ese proceso en el mismo sentido, incluso algunos advirtie-
ron del riesgo de que lo educativo terminase diluyéndose en lo
cultural y civilizatorio, afectando también esta deriva a los mo-
dos de pensar la educacion, a los discursos sobre educacién, no
solo a los fenédmenos y hechos educativos. Estibamos entonces
en plena postmodernidad, también en educacién, aunque no
éramos conscientes del verdadero rostro que en este ambito iba
a mostrar la sociedad postmoderna.

No es la primera vez que esto ocurria. Recordemos el movi-
miento refundacional en sentido disciplinar que conocio la pe-
dagogia en el Gltimo tramo del siglo XIX y primeros afnos del xx,
asi como la ampliaciéon que conocié lo educativo en el dltimo
tercio del siglo pasado, rompiendo los muros de lo escolar, di-
dactista y psicologicista, para adentrarse mas en los escenarios
sociales, si bien ahora confluyen en ese proceso de reconfigura-
cion no solo inesperadas disciplinas que aportan nuevos conoci-
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mientos sobre la naturaleza del ser humano y sus formas de ac-
tuar, sino también nuevas tecnologias que trenzan la relacion
entre sujeto y entorno de manera diferente, sin que entonces sos-
pecharamos que terminarian por obligarnos a reconsiderar la
naturaleza y el estatus de algunos componentes del fendmeno
educativo, incluso la propia concepcién de la educacién y del
hecho de ser educado. Un proceso de reconfiguracién que esta
llevando consigo una resignificacién de lo educativo.

Precisamente en ese momento y contexto se presenta una
contribucion (Garcia, Asensio y Garcia, 2006) con un titulo muy
elocuente en el sentido que vengo comentando —Hechos y pensa-
mientos sobre educacion en busca de una teoria: la trama entre biolo-
gia, tecnologia y cultura—, en referencia directa a dos perspectivas
que ya por entonces entendimos imprescindibles para la cons-
truccion de una teoria de la educacién de nuestro tiempo, la bio-
logia y la tecnologia. Dos puntos de apoyo, dos puntos de parti-
da para entender y tejer la trama sobre la que se asienta la inevi-
table condicién del ser humano, su condicién cultural y, por
ende, su condicién educativa y educable. De la tecnologia habla-
remos inmediatamente, pues va a ser el punto de demarcacién
de las dos lineas de investigacion que vamos a presentar, pero
antes conviene que nos detengamos, aunque sea brevemente, en
perfilar cdmo es el sujeto educable de nuestro tiempo.

2.2.2. Deconstruccion del sujeto educable de nuestro tiempo

Dificilmente podemos movernos en el mundo de la educacion si
no conocemos previamente cémo es el mundo y el sujeto que lo
habita. Las sociedades tienen, en cada momento, sus formas de
ver, de mirar e interpretar la realidad, sus modos y criterios de
pensamiento y accion, sus valores, creencias y conocimientos,
sus maneras de vivir y de sentir, individual y colectivamente. En
cada momento de la historia hay tendencias y corrientes predo-
minantes de pensamiento que atraviesan todos los dmbitos de la
vida —también la educacién- y otras emergentes que van lenta-
mente empapando la dindmica de la sociedad; pocas veces en la
historia se producen cambios bruscos y repentinos, con datacion
espaciotemporal determinada; al contrario, los pueblos necesi-
tan continuidades y fases de consolidacion, sin perjuicio de estar
sometidos a evolucion constante en sus modos de concebir los
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distintos dmbitos de la vida. Esto significa que en cada momento
confluyen en una misma sociedad modos de ser y de vivir del
ayer y del manana, en parte complementarios y en parte pendu-
lares y también contradictorios.

Y con independencia de cudles sean, en un momento dado,
las coordenadas predominantes y emergentes de una sociedad,
el caso es que necesitamos conocerlas, si no queremos andar flo-
tando y hacer y pensar una educacion evanescente o extempora-
nea. En nuestro tiempo, ese conocimiento no lo proporciona
una sola disciplina; necesitamos una mirada interdisciplinar, de
varias y diferentes disciplinas que focalicen las formas de ser y de
vivir. La mirada global y consistente que en su momento propor-
cionaba la filosofia, y la correspondiente antropologia, se volvio
hoy necesariamente mdltiple y cambiante; una mirada caleidos-
copica, como lo es la realidad.

Pues bien, con todas estas precauciones nos adentramos en la
sociedad de nuestro tiempo en la intencién de conocer como es
esta sociedad a la que, por cierto, se le llama de muchas mane-
ras, con muchos nombres —sociedad postindustrial, sociedad de
la informacién, sociedad del conocimiento...—; nosotros la lla-
maremos simplemente sociedad postmoderna, fundamental-
mente para no quedar desde el principio condicionados en el
andlisis que necesitamos hacer para - y este es nuestro verdadero
objetivo e interés— conocer al sujeto que la habita, en cuanto in-
dividuo y colectivo, como educando y ciudadano. Aclaramos
que, si hablamos de sociedad postmoderna, es porque «ha veni-
do» después de la que antes hubo y se llamé sociedad modernay
que necesitamos conocer porque la caracterizacion de aquella se
aprecia mejor cuando se hace en contraste con esta.

Modos de pensar, de vivir y de sentir en la sociedad moderna

La sociedad moderna tuvo un punto de apoyo fuerte y denso
sobre el que levant6 un edificio s6lido y consistente —en termi-
nologia de Zygmunt Bauman;-.Ese punto de apoyo vino dado
por la razén como criterio e instrumento de vertebracién y com-
prension de la realidad y del mundo de la vida. Basandonos en
la razén, aplicada a los distintos ambitos de realidad, que existia
con independencia de nosotros y, por ende, con objetividad y
susceptibilidad de ser conocida, entendida y explicada, podia-
mos obtener un conocimiento representacional que no solo per-
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mitia conocer, sino dominar las cosas que pasaban a tener un
funcionamiento racional en todos los 6rdenes de la vida.

La razén se convirti6 asi en criterio y autoridad universal, res-
petada por todos, siendo su maximo representante la ciencia, el
procedimiento y método cientifico; en su virtud se elaboraron
metadiscursos y metanarrativas, con validez general y amplia-
mente aceptados, que daban razén de los hechos o fenémenos,
naturales y sociales, y que trataban de explicar el progreso y desa-
rrollo de los pueblos de una forma lineal y siempre ascendente.

Fruto de esta forma de ver y de pensar la realidad y la dinamica
de la vida, el conocimiento cristalizé en un conjunto de saberes
legitimos, no cuestionados, que fueron transmitiéndose de gene-
racion en generacién por vias institucionalizadas en tiempos y es-
pacios definidos ad hoc; de hecho, todo en la sociedad moderna
funcionaba segtin la delimitacion de espacios y tiempos bien defi-
nidos para los distintos 6rdenes de la vida, ya fuesen de produc-
cioén, de educacion, de defensa, de ocio, de cultura o de diversion.
Asi fue la sociedad industrial; una sociedad en apariencia ordena-
da, organizada, estructurada, donde habia cosas razonables y
otras no razonables, que venian dadas por criterios pretendidos
de verdad, conocimiento, autoridad moral y objetividad. Las for-
mas de organizacién industrial eran una extensién de estos prin-
cipios al campo de la produccién y del trabajo, y las del Estado
moderno lo eran en el dmbito de la organizacion politica y ciuda-
dana (estamos simplemente describiendo formas de ser y de ac-
tuar en la modernidad, no entramos en su valoracion; con todo,
no nos resistimos a decir que no ignoramos que esta sociedad co-
noci6 por doquier, contra lo que a primera vista parece y precisa-
mente debido a esos criterios y principios, dramas humanitarios y
quebrantos de derechos humanos, individuales y colectivos).

Finalmente, en esta sociedad se apreciaba del sujeto funda-
mentalmente su identidad. Una identidad definida por la uni-
dad de conciencia, coherencia de pensamiento y accién, y conti-
nuidad en la memoria; una identidad sélida, constante y cohe-
rente, transversal en momentos y circunstancias diferentes. Asi
fue el concepto de identidad en la sociedad moderna.

Modos de pensar, de vivir y de sentir en la sociedad postmoderna

No necesitamos mayores pruebas y demostraciones para con-
vencernos de que en estos momentos estamos y vivimos en una
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sociedad muy diferente, aunque puedan encontrarse rasgos de
antano en determinados territorios, pueblos o colectivos. Tam-
poco procede poner fecha concreta al cambio que se viene pro-
duciendo sobre todo a caballo entre los dos siglos. Es un hecho
que esta nuestra sociedad presenta un perfil diferente.

Sin destronar del todo la razén como instrumento de conoci-
miento y organizacion de la realidad en los diferentes 6rdenes
de la vida, mejor dicho, sin destronarla en todos los 6rdenes de
la vida, el sujeto ha ido dando paso al sentimiento como crite-
rio de organizacién del mundo de la vida. Con ello han aflora-
do algunas notas que poco a poco han ganado la categoria de
coordenadas del pensamiento, comportamiento y accién del
sujeto. Nos estamos refiriendo al perspectivismo y derivadas
subjetivas que tienden a sobredimensionar, ya sea en lo indivi-
dual o colectivo, lo que hay de diferente, heterogéneo y hasta
particular y contingente. Pareciera que la légica del interés y uti-
lidad, individual o de grupo, hubiera desplazado a la l6gica de
la verdad, del conocimiento objetivo y utilidad ptblica, despla-
zando también el valor del procedimiento, concretamente el
dialogo y el consenso como mecanismos de entendimiento pu-
blico, y convirtiendo la pluralidad y diversidad en instrumentos
de relativismo o absolutismo cultural, segtin proceda en cada
momento.

Este caimulo de movimientos, cuya dindmica expansiva ha
ganado también en intensidad en los dltimos veinte o treinta
anos, no solo esta en el origen de la sustitucién de aquellos me-
tadiscursos propios de la modernidad por muiltiples narrativas,
tantas como grupos, colectivos o pueblos, y dmbitos de interés
particular, sino también de la génesis y desarrollo de identidades
multiples, visibles y no visibles, discontinuas, fragmentadas, fra-
giles, temporales y sometidas a permanente reconstruccion, ca-
racteristicas todas ellas que giran en torno a la crisis de la idea
del sujeto moderno.

En educacién, esta perspectiva postmoderna del sujeto, exa-
cerbada por la potencialidad de la tecnologia de nuestro tiempo
y el proceso de digitalizacion global que estamos conociendo,
tiene serias implicaciones en la reconceptualizacién de los curri-
cula escolares y en las formas y espacios de aprendizaje, pero
también en los modos de pensar y hacer la educacién, incluso en
el propio concepto de educar y ser educado.
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Y, al igual que haciamos en el epigrafe anterior, que termina-
bamos la reflexion aludiendo a criterios éticos y politicos, no
queremos olvidar aqui el estado de insatisfaccion, soledad y des-
encanto en el que con frecuencia se encuentra el sujeto de nues-
tro tiempo cuando comprueba el desamparo vital, como indivi-
duo y ciudadano, que le acompana en lo que crey6 que era un
camino propio del que una vez se sintié caminante y creador.

En resumen, dos modos de ser, de pensar y de vivir, muy dife-
rentes, sin perjuicio de que pueda encontrarse una cierta conti-
nuidad entre ambos,’ al tiempo que coexisten y conviven algu-
nos rasgos de aquella y de esta sociedad. Con todo, si hay algo
que resalta la diferencia, es precisamente la tecnologia sobre la
que comenz6 a pivotar la sociedad ya entrada la postmoderni-
dad. Una tecnologia que cataliza la dindmica de la sociedad no
solo de manera mas rapida, sino también y, sobre todo, de una
manera diferente. También en educacion.

2.2.3. Deconstruccion de la tecnologia de nuestro tiempo

Hace ya un tiempo senalé que estibamos atravesando por un
momento critico en el uso de las nuevas tecnologias (Garcia,
2003), uso que se correspondia, a su vez, con formas particulares
de pensarlas, interpretarlas, verlas e imaginarlas, y, en conse-
cuencia, momento critico también para la reflexién que en este
sentido le correspondia hacer a la teoria de la educacion. Duran-
te mucho tiempo insisti en que, en lo relativo a la introduccién y
uso de las nuevas tecnologias en educacion, el problema era de
la pedagogia, no de la tecnologia, pues necesitdbamos una peda-
gogia que diese cuenta, que explicase satisfactoriamente los re-
sultados formativos obtenidos por unos sujetos cuyo comporta-
miento estd mediado tecnolégicamente y tiene lugar en entornos
virtuales y, a su vez, una tecnologia que posibilitase el tipo de
acciones requeridas por esa interpretacion pedagogica de los
procesos formativos; lo segundo no era problema, lo primero no
parecia preocupar demasiado. Pedagogia y tecnologia siempre

3. He querido presentar el contenido de este epigrafe de manera clara y sencilla,
adoptando, ademds, un formato de ensayo -del que se proporciona solo un guion-,
partiendo en ambos casos de un punto de apoyo y desarrollando el perfil de cada socie-
dad en base a dindmicas que afectan tanto al sujeto como a la propia sociedad. En el
aula se ampliard el contenido referenciando corrientes y autores.
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estuvieron comprometidas mutuamente en mi mente (Garcia,
2005; Garcia y Martin, 2020), siendo aquella algo mas que un
trazado de estrategias y espacios disenados y mucho mas que un
conjunto de herramientas. Nunca vi la tecnologia, ni mucho me-
nos esta tecnologia de nuestro tiempo, como mera herramienta,
artefacto o instrumento; nunca negué que las nuevas tecnologias
fueran herramientas o instrumentos pertenecientes a una fase ul-
terior del desarrollo econémico y social del ser humano y que en
este sentido podian y debian ser usufructuadas en educacion,
pero siempre pensé (Garcia, 2005) que estas tecnologias no son,
ni deben ser consideradas por mas tiempo simples artefactos o
instrumentos que posibilitan la accién o manipulacién del en-
torno por el sujeto. Las nuevas tecnologias son algo mas que el
elemento o componente material, instrumental, siempre presen-
te en los contextos tradicionales de educacién; no negamos que
lo sigan siendo, pero decimos que son algo mas que eso. En este
sentido, no son meros artefactos, sino artificios capaces de gene-
rar nuevos contextos, escenarios diferentes. Son las dos caras, al
menos, que presentan las nuevas tecnologias: instrumentos, ma-
teriales, que generan estructuras que posibilitan acciones y vice-
versa. Y sobre esta doble perspectiva pivota la mayor potenciali-
dad y responsabilidad que tienen las nuevas tecnologias, que no
es otra que la posibilidad de incidir sobre los marcos de pensa-
miento, accion y representacion del sujeto.

Desde entonces —hablo de los afios entre siglos- las cosas han
cambiado mucho, pues la tecnologia no solo ha evolucionado
en el sentido de su potencialidad y funcionalidad técnica, sino
también en su capacidad de influencia sobre la mente del sujeto,
y lo ha hecho precisamente en la direccién que nosotros apunta-
bamos, dindonos de alguna manera la razén de lo que por en-
tonces intuiamos. En estos momentos, se admite ya abiertamen-
te que esta tecnologia esta cambiando las formas de ver, de hacer
y de pensar la realidad, hasta el punto de que algunos autores no
dudan en hablar de un proceso de reontologizacién del mundo
(Vlieghe, 2019), fenémeno para el que ya se ha acunado una
terminologia y expresion propia, experiencia de vida en un mun-
do onlife (Floridi, 2014).

Pues bien, la pregunta que a nosotros nos interesa es como
hacer y pensar la educacion en consonancia con las caracteristi-
cas, exigencias y oportunidades de un mundo cada vez mas digi-
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tal y si la teoria de la educaciéon no debiera abordar cuanto antes
esta cuestion. Sin olvidar, por supuesto, la otra cara del mundo
onlife, el otro lado de la realidad, la otra parte de la realidad, en
el bien entendido que solo existe una realidad. Son las dos li-
neas de investigacién que me propongo ahora delinear, en co-
rrespondencia con esos dos ambitos de realidad (material e in-
formacional) que recoge, integrandolos, la certera expresién de
«mundo onlife» y que en el inicio de la reflexiéon presenté como
pedagogia de las cosas y pedagogia de las no-cosas.

2.2.4. De |a era de las cosas a la era de las no-cosas

En un reciente libro de titulo singular: No-cosas, en sus primeras
paginas se dice abiertamente lo siguiente: «<Hoy nos encontra-
mos en la transicion de la era de las cosas a la era de las no-cosas.
Es la informacion, no las cosas, la que determina el mundo»
(Han, 2021). Hace tiempo que veniamos hablando de sociedad
de la informacién, pero la sociedad no era consciente del verda-
dero calado de esta expresion, tampoco la pedagogia. No imagi-
namos que una sociedad de la informacién, que vino al rescate
de una sociedad industrial necesitada de nuevos desarrollos, iba
a evolucionar en la reconfiguracién del mundo, de sus formas de
vida, de pensamiento, de accion y de relacién. Tampoco imagi-
namos la evolucion que iban a tener algunas tendencias y trayec-
torias que la propia sociedad, y también la educacién, venian
marcando en los dos ultimos siglos, y en las que me detendré
por su interés para entender la necesidad que tiene hoy la teoria
de la educacién de virar el rumbo de su reflexién.

Una de las principales mutaciones que venia notando el siste-
ma educativo era su deslocalizacion. El fenémeno al que alude
este término, de mucha actualidad en otros dmbitos de la vida,
hacia tiempo que se venia produciendo en el campo de la educa-
cion, si bien es cierto que conocié un gran revulsivo como con-
secuencia precisamente de las caracteristicas tecnolégicas de la
sociedad de la informacién. Entraba en cuestion la forma de en-
tender el sistema en los dos dltimos siglos, la forma como las
sociedades modernas estructuraron la funcion educativa. Desde
hacia un tiempo, la llamada sociedad educativa, ciudad educa-
dora, las otras educaciones y, en general, la interpretacion de que
en la sociedad habia ya muchas instancias que educaban eran
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hechos y argumentos que incidian en la misma idea: la desloca-
lizacién de la educacion. No faltaron autores que hablaron de
ruptura entre lugares y estadios particulares de la vida, fruto del
impacto de las nuevas tecnologias en el comportamiento social.

Esta fase de deslocalizacion, acorde, por otra parte, con algu-
nas otras caracteristicas del mundo de la vida del momento, no
implicaba la desaparicion de espacios pensados especificamente
para la educacion, pero si la negacién de que lo educativo tuvie-
se lugar exclusivamente en esos espacios; solo algunos, los mas
radicales, hablarian de la desaparicion de aquellos espacios ex-
clusivos para la educacién. De manera que, en esta tendencia de
deslocalizacion del fenémeno educativo, se mantenia la nocién
de espacio o lugar donde se producia educacién. Lo diré mejor al
revés. Lo que se mantenia era el supuesto de que todo proceso
de formacién hacia referencia implicita o explicita a una situa-
cién, era proceso situado, es decir, tenia un lugar donde aconte-
cia que venia definido por personas implicadas y acciones que se
desarrollaban en alguna situacion espaciotemporal.

Incluso, bajo un punto de vista pedagogico, los espacios don-
de se situaban las acciones de formacion habian adquirido pro-
gresivamente una importancia notable; recordemos que detras
de las corrientes educativas que antes senalaba estaba la idea de
proximidad, realismo, autenticidad... de escenarios, caracteristi-
ca muy notable en la pedagogia del dltimo siglo. Mas reciente-
mente, esta perspectiva era recogida por la teoria del aprendizaje
situado, la cognicién distribuida o las comunidades de practica,
ramificaciones psicopedagégicas de la corriente sociocultural vi-
gotskiana, cuyo planteamiento de los procesos psicolégicos su-
periores requeria herramientas —materiales y simbélicas-, activi-
dades y practicas, todo ello instrumentos de mediacién que con-
forman los espacios, los lugares, los contextos.

En resumen, la idea de que las acciones de formacion, ya sea
formal, no formal o informal, se construye apoyada en relacio-
nes entre personas en instituciones y organizaciones, o entre per-
sonas y objetos en el marco general de situaciones sociales venia
siendo un supuesto no cuestionado. Y que el primer conflicto en
este sentido habria venido de la mano de la educacion a distan-
cia y, definitivamente, lo tendriamos instalado con las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacién. Para algunos
estas tecnologias estarian cuestionando el sentido situacional,
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incluso el propio sentido espacial, de las acciones y procesos de
formacion, no ya en el sentido especifico de infraestructuras ma-
teriales —que se supone-, sino en el de espacializacion que se
atribuye a la educacién. De manera que estariamos dando un
paso mas alla: Si veniamos hablando de deslocalizacién de la
educacion, jempezariamos a hablar de desmaterializacién (Ro-
bert, 2004), desespacializacion de la educacion, convirtiendo asi
las acciones y procesos educativos en mero proceso informacio-
nal, representacional y computacional, incluso con riesgo de en-
trar en contradiccién con la interpretacién del conocimiento
como actividad social, colaborativa, participativa, no solo obser-
vacional?

Es la pregunta, de alcance insospechado por aquel entonces,
pero hoy certera y fundamental, que subyace en la transicién de
la era de las cosas a la era de las no-cosas, transicion que viene
marcada efectivamente por la desmaterializacién progresiva y
hasta descorporeizacion del mundo. Pregunta que en educacion
aconseja centrar la reflexion sobre el escenario y estado de digita-
lizacion del mundo que hoy tenemos, por si se estuviera produ-
ciendo a modo de una cierta resignificacion del fenémeno y he-
cho de ser educado, incluido el propio concepto de educacion,
al tiempo que debemos seguir pensando en el tradicional e im-
prescindible mundo de las cosas, si bien bajo una perspectiva
diferente a como tradicionalmente lo venimos haciendo. Empe-
cemos por aqui.

Pedagogia de las cosas
En una nota del capitulo primero, Byung-Chul Han (2021) in-
terpreta el interés reciente por las cosas de esta manera:

Desde hace varias décadas, los estudios culturales muestran un inte-
rés creciente por observar las cosas. Pero el interés tedrico por las
cosas no indica que estas se estén volviendo mas importantes en el
mundo cotidiano. Que las cosas se erijan en objeto de reflexion ted-
rica es precisamente un signo de su desaparicién. Los cantos de ala-
banza a las cosas son en realidad sus cantos de cisne. Desterradas
del mundo de los vivos, buscan refugio en la teoria. Material culture
y material turn también pueden verse como reacciones a la desmate-
rializacion y desreificacion de la realidad por obra de la digitaliza-
cién (Han, 2021, pp. 123-124).
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Sin negar el interés de esta perspectiva, que en educacion ha
llevado, entre otras vertientes, al florecimiento de los estudios
sobre el patrimonio histérico educativo, linea de investigacién
también presente en este madster, nuestro interés aqui por las co-
sas obedece a una perspectiva diferente o, si se prefiere, a esa
misma perspectiva en su vertiente mds actual recogida en la no-
cién de thing-ing y que de alguna manera se corresponde con el
trasfondo educativo que encontraremos también en el siguiente
epigrafe referido a la pedagogia de las no-cosas; es la perspectiva
educativa que me interesa de las cosas y de las no-cosas, del
mundo material e informacional, nuestro mundo onlife. Lo pre-
sentaré de la forma mas clara posible.

En noviembre de 2019 presentaba en Malaga, en el marco del
XXXVIII Seminario Interuniversitario de Teoria de la Educacién,
el tema sobre el que versard el Seminario en su XL edicion, que
se celebrara en la Universidad de Salamanca el 13-16 de noviem-
bre de 2022. Lo hice en términos sencillos —Pedagogia de las co-
sas—,* aunque no dejo de llamar la atencion, quizas por lo ordi-
nario del titulo; en su defensa argumenté que en pedagogia ha
habido una interpretacién dominante de la educacion en térmi-
nos de relacién entre personas, relaciéon con el otro, con los
otros, relacién entre ti y yo, relaciéon entre nosotros,” relacion
siempre mediada curiosamente por instrumentos, aparatos, he-
rramientas, cosas..., y que no nos hemos detenido a pensar que
las cosas también educan, en cuanto que crean formas de vida,
conforman identidades y configuran mentes. Al contrario, igno-
ramos sistemdaticamente —obviamente, lo damos por supuesto,
pero sin mdas—- que el mundo se compone de cosas y que son
ellas las que van construyendo nuestra identidad, nos proporcio-
nan estabilidad y coherencia y en ellas queda escrita nuestra his-
toria. Son ellas las que nos hacen terrenales, temporales, espacia-
les. Las cosas, los espacios que crean, los tiempos que requieren
e imponen, los sentimientos que provocan, los movimientos
que incitan y permiten, las acciones que sugieren, los cuerpos y
las mentes que modulan... Todo ello conforma el universo edu-

4. Las ponencias y adendas presentadas quedaran recogidas en Garcia, A. (coord.)
(2022). Pedagogia de las cosas. Quiebras de la educaciéon de hoy. Barcelona: Octaedro.

5. «Very often sociological analysis is based on a pernicious dualism that not only
separates things from persons and qualitatively differentiates them, but that privileges
the social over the material and technological» (Waltz, 2004, pp. 157-172).
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cativo, si bien nosotros solo vemos de ellas su utilidad y su efica-
cia, su instrumentalidad, nuestro usufructo. Su capacidad técni-
ca, no su potencial experiencial, mental. En este sentido, les ne-
gamos el ser y el hacernos lo que fuimos y lo que somos. Mentes
corporeas. Mentes de cosas. Acaso solo cosas.

Ampliaré un poco mas la fundamentacion de esta linea de
investigacion, al tiempo que senalo algunas otras lineas que de
ahi se derivan, por su interés, actualidad y repercusién en una
nueva forma de ver y pensar la educacion.

Abundan en la historia los dualismos y los reduccionismos
en el andlisis de la realidad. En cualquier disciplina, también en
educacion. Son muchos, aunque sobresale aquel de la res cogi-
tans y res extensa sobre el que Occidente construy6 sus formas de
pensar y de actuar, su cultura y su tecnologia, su memoria y su
proyecto. Tantas veces cuestionados y otras tantas de mil mane-
ras rehechos, hoy les vemos mas bien como artificios metodolo-
gicos producto de los limites de la razon humana, sin perjuicio
de reconocer que suelen responder también a intereses de deter-
minados grupos, corrientes y colectivos.

El caso es que, cuando se establecen diferencias, distincio-
nes que conducen a separaciones y categorias ontoloégicas, so-
bre todo si por el medio anda lo humano, quedamos obligados
a disefnar, mas pronto que tarde, puentes de union y de rela-
cion; de lo contrario, en el quehacer cotidiano no acabamos de
entender bien el comportamiento de la realidad y en un plazo
un poco mas largo se empieza a observar que la realidad, en
sus distintas manifestaciones fenoménicas, entra en deriva en-
tropica.

En perspectiva historica, la reflexion sobre la educacion reali-
zandose en el marco de un constructo sociocultural que conlleva
fuertes reduccionismos, catapultados en su momento por el dua-
lismo cartesiano: «Conoci por ello que yo era una sustancia cuya
esencia y naturaleza toda es pensar, y que no necesita, para ser,
de lugar alguno, ni depende de cosa alguna material» (Descartes,
1975). Asi ha sido en a) la interpretacién dominante que se ha
hecho de la educacién en términos de relacion entre personas,
entre ti y yo, no entre personas y objetos/cosas, reducidos si aca-
so al papel de instrumentos, aparatos o herramientas mediado-
ras propio de la modernidad; b) en el ambito al que ha quedado
circunscrita, el ambito de la mente, no en el del cuerpo, que vino
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a considerarse fuente de interferencias no deseadas en los proce-
SOS COgnitivos.

En estos momentos, este planteamiento estd cambiando, fru-
to de la confluencia de varios vectores, entre los que sobresale,
por una parte, el énfasis que la postmodernidad viene poniendo
en el complejo afectivo del sujeto, vinculado en el imaginario
colectivo mas bien al cuerpo que a la mente y, de otra, la irrup-
cioén del cuerpo y de las cosas, de la biologia y la materia, de la
res extensa, en los analisis de muchas disciplinas sociales y cultu-
rales (Millan-Pascual et al., 2021). Esta perspectiva estd llevando
a una doble sospecha en educacién: por un lado, quizas sea el
cuerpo quien se eduquey, por otro, las cosas también educan en
cuanto que conforman identidades y configuran mentes. Bien
entendido que no se trata tanto de trasladar el centro de los pro-
cesos educativos ahora hacia el otro extremo de la ontologia car-
tesiana cuanto de reconocer la importancia y el papel que le co-
rresponde a lo otro,® no solo al otro, en la configuracién del su-
jeto, junto a la biologia y la cultura, en un intento por superar el
dualismo y sus correlatos personalistas y mentalistas o materia-
listas, en linea con lo que se viene pensando y planteando como
material engagement of mind (Malafouris, 2013).

Las implicaciones de este planteamiento en educacién son
muchas y de notable trascendencia, pues cabe pensar que hay
problemas de nuestro tiempo mejor planteados y mas solubles
en el marco de una perspectiva que introduce la materialidad en
la naturaleza y dindmica de lo humano, v. gr., los problemas de
sostenibilidad en el sistema mundo, rural y urbano, las formas
de concebir y abordar el disefio y desarrollo en arquitectura y
urbanismo, aspectos relativos a la ética, estética y politica, de lo
publico..., al tiempo que nos lleva a un desafio en otra direccién
también muy propia de nuestros dias, v. gr., pensar la materiali-
dad de lo digital en este nuestro mundo ya onlife, donde la mano
de Heidegger en Ser y tiempo, la de Neruda en Oda a las cosas y la
de tantas otras mentes, excelsas por materiales en un mundo de
cosas, van viendo reducidos sus apéndices por falta de funcion,
de uso y de sentido en este ~dicen- desmaterializado, descorpo-

6. Los objetos y las cosas, no solo los instrumentos y la tecnologia, la naturaleza, el
paisaje, el cuerpo y las cosas que crean espacios y calladamente los transforman en lu-
gares, trenzan tiempos y movimientos; en fin, es la materialidad en sus distintas expre-
siones, manifestaciones y configuraciones.
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reizado y descosificado mundo de informacién y computo. Ma-
nifestaciones todas ellas de un escenario que no puede ignorar
una teoria de la educacién de nuestro tiempo.

Pedagogia de las no-cosas

Ciertamente, en educacién predominé en el inicio, y lo viene
haciendo, una concepcion instrumentalista de las nuevas tecno-
logias, entre otras razones porque se vieron como meras herra-
mientas al servicio de la escuela, herramientas de informacion,
de comunicacién y de gestion. Una concepcion coherente con
una visién de lo educativo interpretado en términos escolares y
didactistas, mas bien individualistas, olvidando aquello tan anti-
guo de que, debajo de toda concepcion de la educacion, subyace
una manera de entender el hombre, que, a su vez, se soporta so-
bre una manera de ser, de ver y de entender el mundo, a la que
contribuye sin duda la tecnologia del momento.

Esta concepcion predominante empieza a ser cuestionada
cuando estas tecnologias comienzan a verse y a utilizarse como
herramientas de vida no solo de trabajo, lo que significa un paso
importante en la adaptacién e integracién que el sujeto y la tec-
nologia llevan a cabo de un modo lento pero progresivo, pues
los marcos mentales de interpretacion se reestructuran mutua-
mente, con transferencia de los nuevos esquemas a los distintos
ambitos de la realidad, incluido el &mbito educativo. Es como si
una concepcion todavia moderna de la ensenanza y aprendizaje,
por mas que entrasen en juego de repente herramientas propias
de una sociedad postmoderna, estuviese dando paso a una pers-
pectiva distinta fruto precisamente de la forma de ser y de ver el
mundo hecha posible por mor de esa tecnologia.

En este sentido, no es menos cierto que en estos momentos
tenemos ya algunos datos que inducen a pensar que estariamos
caminando en esa direccién. Concretamente, el nimero de dis-
positivos digitales distribuidos, su capacidad de almacenamien-
to, transmision y creacion de informacién y su conversion en
datos y algoritmos, asi como los tiempos de uso nos llevan a
pensar que podemos estar asistiendo a la aparicion de nuevos
hechos o fenémenos, v. gr., el hecho de que estamos viendo, le-
yendo y yendo por el mundo a través de una pantalla, sin ser
muy conscientes de ello ni de lo que ello significa y que podria-
mos expresar de este modo: de alguna manera estaria cambian-
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do la condicién del ser humano, sus practicas y experiencias de
vida, lo que ha llevado a algunos autores a hablar de reontologi-
zacion del mundo.

Pues bien, ;qué pueda significar para lo educativo, para los
modos de pensar y hacer la educacion, el hecho de que nuestra
relaciéon con el mundo esté siendo, en una parte importante de
los dmbitos de la vida, mediada por una tecnologia que transfor-
ma la ontologia de la realidad, su naturaleza, su estructura y su
dindmica, convirtiendo las cosas en no cosas, lo material en in-
formacional via digitalizaciéon del mundo? ;Qué significa en
educacion esta forma de experienciar la realidad? Es la pregunta
que intenta responder esta linea de investigacion.

Desde el momento en que aceptamos que esta tecnologia
produce a modo de una reontologizacién de la realidad —-sobre
todo cuando hablamos de una distribucién y uso masivo por la
poblacién en general y particularmente en algunos sectores y
franjas de edad-, deberiamos ser conscientes de que quedan im-
plicadas algunas cuestiones que no podemos ignorar en educa-
cién, por ejemplo, la reconfiguracién del concepto de verdad,
cuestion esta que va mas alla del fendmeno de las fake newsy del
ambito epistemolégico al que tradicionalmente queda reducida,
al quedar afectados aspectos relacionados con la configuracion
de la propia identidad del sujeto. Hay aqui hueco para muchas
sublineas de investigacion, por ejemplo, ;qué hay de diferente
en la configuracion y desarrollo de la identidad del sujeto cuan-
do su relacion con el entorno es prioritariamente mediada tec-
nologicamente en vez del contacto directo?, ;como son los mar-
cos mentales generados por una tecnologia susceptible de crear
algoritmicamente multiples realidades informacionales? Son
esos marcos mentales, su estructura y funcionamiento, los que
va a utilizar el sujeto para interpretar el mundo en el futuro y
precisamente ahi y en eso consiste, de verdad y en realidad, la
educacion.

Dejando al margen otras lineas de interés que he sefialado en
otros trabajos recientes (Garcia et al., 2021), indicaré ahora, tam-
bién a titulo de ejemplo, alguna otra cuestiéon que queda impli-
cada en el planteamiento que vengo haciendo y que afecta no
solo a los modos de hacer y pensar la educacion, sino también a
los modos y sentidos de ser educado. Veamos. La reontologiza-
cion de la realidad que se produce cuando miramos el mundo a
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través de una pantalla, incluidos los procesos de construccion y
reconstruccién de nuestra propia identidad que ahi se activan,
pueden estar apuntando a formas distintas de comportamiento,
construcciéon y sentido del conocimiento, pues no solo es propio
de la tecnologia modificar componentes, procesos y resultados,
sino también redefinir el significado global de los hechos o fe-
némenos. En este sentido, es legitimo plantear en educacion
—-dada la potencialidad de esta tecnologia informacional para
llevar a cabo a modo de una ampliacién/reconfiguracién de
nuestras capacidades cognitivas, liberandonos incluso de las ta-
reas mas superficiales del pensamiento- la posibilidad de conce-
der a esta tecnologia un estatus cognitivo diferente al de las tec-
nologias tradicionales, posibilidad que abre las puertas, ademas
de a escenarios hoy propios de la ciencia ficcion, a otros compa-
tibles con la biologia del ser humano. Y, consciente de que para
algunos estariamos rozando posiciones fronterizas muy proxi-
mas a las heterotopias foucaultianas, dejamos aqui la reflexion
(Gil, 2022). Pero queda abierta.

2.3. Reflexion final

Pedagogia de las cosas y pedagogia de las no-cosas, estas dos li-
neas de investigacion que acabo de presentar y delinear breve-
mente conforman, sin duda, un programa de investigacién con
potencialidad suficiente para reorientar la reflexion en la direc-
cioén que senalan las coordenadas que vienen enmarcando la
educacion en la sociedad de nuestro tiempo. Una sociedad abier-
tay global, al menos hasta ahora.
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