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Resumo: o artigo analisa como jovens alunos de uma escola estadual em

Contagem (MG), construiram, por meio das intera¢des nos espagos de

sociabilidades, estratégias de manipula¢do sobre rotulos a eles direcio-

nados pela instituicdo escolar, que os remete ao comportamento desvian-

te. Busca-se compreender como eles tém percebido esses rotulos e se isso

estaria interferindo em suas intera¢des no ambiente interno e externo a

escola. Por meio de Grupos de conversagdo, identificou-se, ainda, como

os jovens, que se identificam como “Familia Marley”, rotulam a escola que

os estigmatiza, a qual ndo cria formas positiva de interatuar com as suas

percepgoes de mundo.
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NOTAS TEORICAS E METODOLOGICAS

pesquisa que embasa este artigo foi desenvolvida em uma escola

publica, localizada na regido metropolitana de Belo Horizonte-
-MG, no periodo de fevereiro de 2013 a julho de 2014 (SILVA, 2019).
O grupo de jovens pesquisados se autodenominou “Familia Marley”,
um tributo ao musico jamaicano, Bob Marley, chamado pelos alunos
de “Cabuloso” e “Vida Loka™ Esta Familia era formada por mais de 40
alunos, numa faixa etaria de 16 a 18 anos de idade. No entanto, parti-
cipantes efetivos da pesquisa foram apenas seis, pois, a época da coleta
de dados eram os tnicos que ainda estudavam na escola investigada
e denominada de “Chai”, termo nativo daqueles jovens que significa
“situagdo embaragosa”

As entrevistas foram feitas em grupo, em vista da temdatica em
pauta ser comum entre eles e por se constituirem numa familia, na
qual “todo mundo cuida de todo mundo”, como bem explicou um dos
meninos'. Esta demanda veio ao encontro do Grupo de Conversagao
como técnica de entrevista elaborada por estudiosos da Escola de
Chicago, especialmente Howard Becker (1999). Ao destacar este tipo
de entrevista os interacionistas simbolicos estavam alertando sobre a
importancia de ndo se perder de vista as interacdes sociais articuladas
aos conhecimentos subjetivos dos participantes na produgao de sentidos
e significados sobre o mundo. Assim, foram realizados cinco Grupos
de Conversagao, com uma média de 45 minutos de duragao cada um
com os seguintes alunos e uma aluna, todos cursando o nono ano e
cuja atribuig¢do de cor ocorreu por autodeclaragado:

Wendel: 16 anos. Branco. Filho mais velho de trés irmaos. Orfdo de pai.
Presta alguns servigos de pedreiro, principalmente nos finais de semana.
Conhecido como o organizador de festas, tem como fungées na Familia
Marley a de preparar e convidar os jovens para as festas.

Pedro: 16 anos. Negro. Filho tinico. Orfdo de pai. Trabalha como esta-
gidrio em uma instituicdo de ensino superior. Devido aos problemas
que estavam surgindo na escola que frequentava na cidade de Vila
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Velha/ES, foi entregue aos cuidados de uma tia e matriculado na es-
cola Chai.

Amanda: 16 anos. Negra. Filha tinica. Presta servigo na comunidade como
baba e é vendedora de iogurte.

Paulo: 17 anos. Negro. Filho de uma familia de cinco irmdaos. Trabalha
como pedreiro. Seu pai faleceu no periodo da pesquisa. Assumiu o papel
“paterno” em sua familia. E, também, um dos lideres da Familia Marley.
Rafael: 16 anos. Branco. Filho tinico. Mora com seu pai e sua mae. Traba-
lha vendendo sorvete na comunidade. No ano de 2015 nasceu a sua filha,
fruto de um relacionamento com uma jovem da escola.

Matheus: 16 anos. Negro. Filho adotivo de uma lider comunitdria e o mais
velho de trés irmdos, era considerado um dos lideres do grupo. Participou
ativamente da pesquisa, mas faleceu no final do ano de 2015, assassinado
por conta do seu envolvimento com o trdfico de drogas.

No percurso da investigacdo em que a imputacao de rétulos foi
observada, os processos envolviam diretamente professores, equipe ad-
ministrativa e pedagdgica da Escola Chai. No que se refere a construgao
e direcionamento de rétulos, participaram da referida investiga¢ao, por
meio de entrevistas semiestruturadas o diretor, uma pedagoga e seis pro-
fessores das seguintes disciplinas: Matemdtica, Quimica, Portugués, Edu-
cagdo Fisica, Inglés e Fisica. Ja no que diz respeito aos discursos dos agentes
escolares, foi possivel coletar dados por meio de observagao participante,
entrevistas abertas e conversas informais. Nesse trabalho de campo foi
perceptivel na fala, ndo somente dos professores, mas, principalmente do
corpo administrativo da escola, o discurso de que, em primeiro lugar, a
escola ndo estereotipa e/ou estigmatiza nenhum estudante. Ao contrario,
possibilita e reforca a ideia de valorizacao da diferenca e do respeito a
diversidade. Em segundo lugar, notava-se um discurso que caracteriza
a escola como uma institui¢ao vitimizada pela auséncia de limites, de
respeito e de interesse pelos estudos por parte dos alunos.

Por outro lado, e como um tipo de contra- discurso, os jovens retra-
tavam as intera¢oes na escola, mediadas pelos rétulos que os professores
e o diretor lhes atribuiam, recusando e negando sua legitimidade numa
atitude clara de resisténcia. Este é o angulo da pesquisa a ser privilegiado
neste texto.
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A ESCOLA SOB O OLHAR DA FAMILIA MARLEY: CONEXOES
E AMBIGUIDADES

Nos Grupos de conversag¢ao realizados, abordamos os jovens da
Familia Marley com vistas a conhecer sua percep¢ao acerca da escola nas
relagdes e interagoes estabelecidas com eles. As entrevistas com os jovens
ocorreram em dois ambientes distintos: um primeiro contato aconteceu
no ambiente escolar, considerado por eles como seu territério, onde foram
feitas as entrevistas®.

Pesquisadores: Como é a relacao de vocés com a escola?

Amanda: Os professores ndo gostam da gente, pra mim isso é claro. Ficam ig-
norando a gente. A gente cumprimenta e eles ndo estio nem ai. A gente sabe
que isso é preconceito. Eu também ndo gosto deles. Mas deixa eles, eles ndo
sabem com quem estdo mexendo. A gente também tem as nossas manhas.
Jd que a gente ndo entra na sala, a gente tenta ganhar os pontos de outras
maneiras. Sabe como é que é, né?! Eles morrem de medo da gente (risos).
Wendel: Sinceramente, eles ndo gostam da gente e a gente também ndo
gosta do diretor e de alguns professores. Qualquer coisinha que acontece
na escola é culpa dos Marleys. Eu vou na casa do Budu, eu converso com a
mae dele. Ela fica dando conselho pra nés, pra gente nio mexer com dro-
gas. Eu ndo acho que sou irresponsdvel. Pra mim, ser irresponsdvel é vocé
falar que vai fazer uma coisa e ndo fazer. Os professores e diregdo chegam
cheio de “razao’; falando que a gente deve fazer isso ou aquilo. Eu nao te-
nho que fazer nada, os caras nem conversam com a gente direito. O que eu
falo que vou fazer, eu fago.

Rafael: Agora, os professores sio folgados, chegam perto da gente sé pra
xingar. Chamam a nossa mde sé pra xingar a gente. Pra que respeitar?
Wendel: E s6 a escola que acha a gente assim. Meu bonde e os meus amigos
aqui da escola, sabem que eu ndo sou assim. Eu faco tudo que me pedem.
Agora, porque eu tenho que seguir uma regra da escola? Por isso que eu
gosto do bonde, a gente comega a ser mais respeitado. Isso é muito legal.

A forga das narrativas dos trés jovens quando indagados sobre a
escola nos evoca os argumentos de Martuccelli em seus estudos sobre

o desajuste entre interpretagao socioldgica e experiéncias individuais,
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notadamente na obra “Gramaticas do Individuo” (2003). Com o autor,
pode-se afirmar que a rea¢ao dos referidos estudantes ao buscarem res-
ponder qual a relacao que eles tém com a escola era movida e baseada,
inicialmente, na gramdtica da subjetividade pela rejeicao: “a escola nao
gosta da gente”, é um sentimento mencionado pelos entrevistados. Ao
usarem o termo “da gente” para se referir a um nimero indeterminado
de pessoas conferem a emog¢ao uma clara dimensao social incluindo a Fa-
milia Marley como estruturadora de seus mundos. Nesse sentimento eles
colocam vdrios elementos, tais como o preconceito, a irresponsabilidade
e o desrespeito; xingamentos e um profundo desgosto. Consideram os
professores e o diretor prepotentes, “cheios de razao”. Mas nem por isso
usam dessa razdo para se fazerem compreender ou, a0 menos, entender
os argumentos dos alunos. Como disse Wendel, “eles nem conversam com
a gente direito”. E esta queixa remete ao que pesquisas que tratam jovens
e escola revelam reiteradamente: a auséncia do didlogo entre adultos e
jovens, por falta de iniciativa da escola e dos professores, na maioria das
vezes. O que decorre desta falta de interacao entre estes sujeitos é a criacao
de mundos que sdo cindidos, impermedveis uns aos outros (BLAYA, 2006;
DEBARBIEUX, 2002; TOSTA, 2005; THOMAS, 2017).

O respeito ¢ outro elemento que anotamos como parte da gra-
matica do individuo que os jovens entrevistados introduzem em suas
narrativas. Muitos deles, ainda que geralmente vistos pelo negativo e pela
auséncia de acatamento, como Rafael, Wendel e Amanda, aprenderam que
tém o direito a escuta antes que se tomem decisdes que mudem o rumo
de suas vidas. Reivindicam participar! E, comumente, o que obtém como
resposta sdo tratamentos inadequados e pessoais os quais se naturalizam e
passam a ser reproduzidos sem nenhuma visao critica. Cendrios bastante
similares também vem sendo descritos e interpretado por outros estudos
realizados em escolas publicas e particulares (DUBET, 2006; CHARLOT,
2003; MARTUCELLI, 2003)

Para ndo ficar na percepg¢do que pode parecer por demais genérica
sobre a instituicao escolar, vejamos como 0s nossos entrevistados veem
o0s seus respectivos professores. Isto é relevante, na medida em que, em
principio, os alunos passam a maior parte de seu tempo em sala de aula
sob a condugdo de um professor. Tanto que em pesquisas como a coor-
denada por Tosta (2013), sobre violéncia na escola, identificou-se que
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é este par, formado por professor/aluno, que incidem e reincidem os
comportamentos considerados agressivos e desfavordveis ao sentimento
de pertencimento a escola e de preocupagdo com o bem-estar comum.

Pesquisadores: E os professores, vocés sofrem preconceito por
parte deles?

Paulo: Mais ou menos. Poucos professores fazem preconceito com a gente, a
maioria é “pela ordi”. Tem professor que dd moral, mas tem outros que ndo.
Tem professor, que qualquer coisa que acontece na escola, a culpa é nossa.
Dd raiva. Eles falam muito mal da gente, parece que tudo de ruim que
acontece aqui é a Familia Marley os verdadeiros culpados. Os professores

tém é medo da gente. O de portugués tem muito medo da gente.

Rafael tece o seguinte comentdrio: “A gente tava na sala, e a aula
tava chata pra caralho, ai eu falei com eles: vamos 14 beber dgua? Ai a
gente foi e o professora nao falou nada. Depois nés voltamos pra sala e ela
disse: Vocés demoraram, hein?” Willian completa: “Quando bate o sinal
e 0 nosso bonde sai, tem professor que da volta pra ndo trombar com a
gente”. Mesmo que sejam poucos professores, nossos alunos entrevistados
reconhecem que existem aqueles que os respeitam, ou lhes “ddo moral’,
no dizer de Paulo.

Contudo, vale ressaltar o sentimento de raiva expresso na fala dos
entrevistados sobre a agao de alguns docentes por atribuirem a eles algo
descabido a fim de imputar-lhes culpa. Importante notar, ainda, que sdo
falas pouco comuns nos depoimentos de estudantes, quando na presenca
de professores que lhes causam medo e constrangimento. No caso da
Familia Marley, hd uma inversao de valores e os alunos entrevistados
revelam a percepg¢do que eles tém de que os professores fogem deles na
hora dos intervalos. Em outros termos, os docentes parecem nao se sentir
a vontade para conversar com eles.

Pautado em uma situa¢ao concreta, Rafael deixa claro o que pensa
darelag¢ao com o professor: “as aulas dadas sdo chatas”. Ele e seus colegas,
sem subterfiigio, saem da sala. O professor percebe, mas ndao conversa
com eles. Ao contrdrio, em tom de ironia, ressalta a auséncia deles da
sala. De toda forma, a rdpida descri¢ao do epis6dio mostra que ha um
entendimento tacito dos dois lados (professor e alunos) de que algo nao
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estaria indo bem. Mas, pelo que se pode perceber, muito pouco é feito
para melhorar o clima escolar’. Ainda assim, Wendel, o mais incisivo
membro da Familia Marley, quando se expressa verbalmente apresenta
uma saida condicionada no didlogo e no respeito: “Pra que respeitar?
O que eles pedem pra gente, a gente faz. Mas tem que respeitar a gente.
Nao ¢é s6 falar, é fazer. E s6 conversar direito que a gente cumpre”

Entretanto, algo que nos pareceu inquietante na percep¢dao que
os estudantes apresentam dos agentes escolares, em especial do diretor e
de alguns professores, é o fato de enfatizarem o sentimento de que eles
sdo “acusados” sempre, repetidamente, por coisas que nao fizeram. Isso
tem um efeito muito negativo no que concerne as interagdes no interior
da escola. A esse respeito vale lembrar que o ato da acusagao foi um dos
temas centrais do Interacionismo Simbdlico, na perspectiva tedrica de
Howard Becker (2008). O termo tem um forte contetdo religioso, con-
forme explica o soci6logo, por acionar o sentimento cristao de culpa in-
ternalizado na cultura ocidental crista. Consciente ou inconscientemente,
argumenta Becker, a culpa emerge na mente das pessoas todas as vezes
em que sao acusadas de alguma coisa e por esta coisa serem responsa-
bilizadas. Situagao que nao ocorre sem algum tipo de sofrimento como
mecanismo de reparacao.

Desde este ponto de vista, a narrativa de dois alunos é exemplar.
Para Wendel, “o povo dessa escola tinha que olhar primeiro, pois tudo que
acontece é os Marleys. Até os professores acusam a gente. Eles tinham que
ver (porque) as vezes tem gente que quer prejudicar a gente e apronta por-
que sabem que a culpa vai cair na gente”. Rafael, outro aluno argumenta:

Teve um dia que a escola tava de greve, eu fui pra casa de minha tia. Fi-
camos sem aula quase uma semana. Fui pra casa dela. Ai quando voltei, o
diretor chegou falando que roubei cimera, quebrei parede, roubei lampa-
da. Eu reclamei, né, porque minha consciéncia tava limpa. Eles tinham que
olhar isso. A culpa vem sempre em nés.

Paulo reitera a fala do colega: “tem professor, que qualquer coisa
que acontece na escola, a culpa é nossa (...) Eles falam muito mal da
gente, parece que tudo de ruim que acontece aqui somos nés da Familia
Marley os verdadeiros culpados”, sobre o que Wendel concorda, porém
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¢ mais propositivo: “A gente, agora, td com um pouquinho de moral, a
gente conversou e a Mariza (Vice diretora) viu que a gente nao tem culpa
em um monte de coisa”

Esses jovens entrevistados evidenciam a consciéncia de que sobre
eles sao feitos julgamentos morais tipicos do ato de acusa¢ao, o qual ad-
quire uma conota¢ao juridica. Em outros termos, acusa-se alguém por
cometer infragdo ou crime. Na realidade, a acusag¢do se constitui em uma
espécie de incriminag¢ao *. Com esse peso nas costas, imaginava-se que
esses jovens estivessem passando por um sofrimento insuportavel, pelo
que ouviamos do julgamento de seus professores e do diretor da escola.

Entretanto e paralelamente a essa percep¢ao, ha que se registrar
que nas falas daqueles alunos aparecia quase sempre a manifestacao de
prazer em estar na escola. A expressio de uma emog¢ao que os atraia
intensamente para um lugar que eles detestavam, mas de onde nao se
afastavam em momento nenhum e nem colocavam em duavida sua decisao
de estar 14. Esta relacdo complexa e ambigua de recusa e de aceitacdo, de
6dio e de amor se faz presente nas falas desses jovens ouvidos na pesquisa:
Para Pedro, por exemplo, “na escola a gente troca ideia, conversa, brinca,
mas sempre tem os mais folgados, os mais engragadinhos, que vem tirar
onda com os outros”

Por sua vez, Wendel afirma:

Eu gosto daqui, s6 por causa da Familia Marley. Eu ndo gosto de estudar,
ndo gosto das pessoas que trabalham na escola, pra mim essa escola é um
lixo. O que eu gosto é da zoagdo, de encontrar com os meus amigos, da gen-
te ficar trocando ideia, pegar as piriguetes’, é bom demais. Agora, a escola é
tudo ruim. O bairro quase nio tem muita coisa pra fazer, ai eu venho pra
escola pra encontrar o pessoal.

Para Rafael nao é muito diferente a razao de ir a escola: “Eu gosto
mesmo ¢é de ir pra escola pra encontrar a galera. Nao gosto de ficar em
casa sem fazer nada, prefiro ir pra escola e encontrar o pessoal. A gente
respeita as nossas (regras) porque é um acordo que fazemos entre a
gente”. Como em outras investigacoes ji referenciadas neste artigo,
jovens percebem a escola como um lugar de sociabilidades, mas ha que
se lembrar, também, que esta institui¢cdo é quase sempre um dos tinicos
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equipamentos existentes em comunidades pobres, portanto, torna-se
também lugar de lazer para jovens com direito a outros beneficios que lhe
sao negados, que sao inexistentes na regiao proxima. E as sociabilidades
que Wendel, Pedro e Rafael nos apresentam denunciam a auséncia do
Estado no cumprimento de direitos basicos.

Frente ao exposto, trazer o conceito de “socia¢ao” formulado por
Simmel (2006) nos ajuda a entender as expressdes que os trés jovens
usam para explicar as motiva¢des que os levam para a escola, embora
eles nao gostem das regras da referida institui¢ao. Complementarmente
atese durkheimiana de que a escola teria a fun¢ao de transmitir as regras
sociais para socializar e educar as criancas e os jovens para viverem em
sociedade, Simmel é proficuo a nos oferecer elementos mais sensiveis a
percepg¢do e comportamento de jovens nas escolas que nao, necessaria-
mente, se sobrepdem ou esgotam a tese do socidlogo francés®.

Em suas narrativas os jovens alunos evidenciam que eles cons-
troem suas relagdes na instituicdo escolar guiados por regras particulares
definidas como sendo suas préprias regras. Mas nem por isso, deixam
de cumprir algumas que sdo determinadas e orientadas pela hierarquia
escolar, e o fazem por uma questao de sobrevivéncia. E resisténcia, ou seja,
aceitam-nas, porque caso contrario, eles nao poderiam sequer entrar na
escola para fazer o que querem e gostam, isto ¢, encontrar com a galera
para, juntos, produzir e compartilhar sentidos para o mundo em que
estao vivendo, significando suas vidas. O problema é que nem sempre esse
exercicio entre atender e transgredir regras se adequa ao que o sistema
escolar espera e exige que eles cumpram.

Certamente, estd é uma das razdes para o estabelecimento de ré-
tulos como o de desviantes, atribuidos aos jovens e, por isso mesmo, sao
frequentemente acusados de serem incapazes de viver no coletivo. Nesse
preceito esta implicita a cldssica ideologia funcionalista que dominou
por décadas a sociologia, sobretudo, nos Estados Unidos, defendendo a
ideia de que nao hd sociedade que ndo sobreviva sem regras rigidas de
convivéncia em que o individuo se subsome na estrutura em cumpri-
mento a determinadas func¢des’. O que cremos ser verdade, na medida
em que o que torna uma sociedade o que ela é e viabiliza sua existéncia
sao os contratos sociais construidos entre seus membros. Sem isso ja
houve quem profetizasse que o “homem seria o lobo do homem”. Em
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funcao desse preceito é que se criou o Leviata (Estado) para mediar
os conflitos antes que se transformem em tragédia. A questao que fica
sempre em aberto neste debate é a de uma certa incompreensao sobre
as dinamicas destas l6gicas de controle que ndo podem ser petrificadas,
pois, as inevitaveis mudancas na sociedade, tais regras também alteram,
se ndo totalmente, parcialmente, demonstrando a capacidade e resiliéncia
de camadas da populagao em mostrar-se mais ou menos permeavel as
mudancas e permanéncias.

Gilberto Velho (2012) jé criticava essa logica reificada ao discorrer
sobre as formas associativas de jovens no mundo contemporaneo, na
medida em que a diversidade dos papéis e dominios, associada a possibi-
lidade de transito entre eles, faculta e produz identidades multifacetadas
e de estabilidade relativa. Ele traz, dentre outros autores, argumentos de
Simmel (2006) para desmontar essa falsa imagem que impede que alguns
profissionais da educagao deixem de ver suportes importantes para enten-
der o que 0s nossos jovens estao aprendendo nas suas convivéncias com
as galeras, com seus grupos de pertencimento. E acabam por construir
representacdes negativas que sao disseminadas com muita naturalidade
no ambiente escolar®.

Uma compreensdo mais abrangente de praticas de preconceito,
por meio de atitudes conscientes ou nao, certamente contribuiria para se
construir estratégias para amenizar tensdes decorrentes do clima escolar
cujo matiz serd sempre a diversidade. Parafraseando o que Wendel nos diz,
quem sabe conversando com eles a comunidade escolar nao aprenderia um
pouco as regras do seu mundo. Preocupados com esse imagindrio atempo-
ral que persiste em algumas leituras sobre os jovens, decidimos aprofundar
um pouco mais na conversa realizada com o grupo, justamente por ser ele
visto por professores e gestores da escola, como como gente desregrada:

Uma indagagao posta foi sobre a saida de meninos do Bonde, por
nao concordar com as regras, mas quem cria essas regras? Eis um conjunto
de argumentos apresentados por eles:

Paulo: Nao, é s6 na ideia, na palavra. Ndo tem nada escrito, a gente fica
na palavra. Ela vale muito. Nunca vi nada escrito, é tudo na conversa.
O cara que entra tem que saber as coisas que a gente gosta, as coisas que
a gente respeita.
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Rafael: Nao é bem uma regra, basta o cara saber, que(...) ser humilde e ndo
arrumar confusdo é coisa pra vida toda. Ficar falando palavrao, igual esse
aqui fala (aponta para o Pedro), ndo pode. A gente nio gosta de palavrao.
Amanda: Eu prometi que um dia ia dar um soco na boca do Pedro, pelos
palavrées que ele fala. Dd raiva do Pedro. O dia que ele falou “desgraca”
comigo na quadra, eu ndo bati nele, por conta do Rafael que ndo deixou.
Paulo: Uma coisa doida dos Marleys é que a gente ndo aceita que falem
mal da mae da gente. Mesmo que seja a mdae do cara que ta falando. E
mesmo que ela seja uma cadela, a gente ndo deixa. A diretoria da Familia
Marley bate demais. Bate mesmo, pra ele aprender a nio falar da mae dele
e da dos outros.

Matheus: S6 porque encostei no pé dele, o Pedro jd veio falando palavrao,
que nem menino. Foi sem querer, eu pisei no pé dele e pedi desculpa e mes-
mo assim ele me xingou. Matheus desceu o cacete nele, bateu demais nele.

Igualmente ¢ legitimo pensar num tipo de acordo ticito — “Nao
tem nada escrito, a gente fica na palavra” — construido nos modos como
0 grupo se estrutura e episddios de tensdo sio mostrados, ou seja, que
mediadores simbdlicos estas tensdes podem revelar. Um destes mediado-
res, sem duvida, é essa autoridade que pretende organizar um sentimento
e um jeito de ser Familia Marley. Paulo e Matheus corporificam essa
ideia de autoridade como mediagdo entre a familia e 0 mundo exterior.
Ambos se imbuem da moral responsével pela respeitabilidade familiar.
A forte presenca dos dois alunos é uma certa garantia de que os Marley
constituem, de fato, um grupo familiar positivo e que precisa ser visto,
assim, do lado de fora. Em outros termos, a identidade familiar dos Mar-
ley existe e precisa ser visibilizada e aceita, tal como eles a representam.

Outro mediador simbélico importante na familia Marley é o lugar
social da mée que é de suma importincia no reconhecimento de que, sem
ela, nao existe familia. Paulo diz: “Uma coisa doida dos Marleys é que a
gente ndo aceita que falem mal da mae da gente. Mesmo que seja a mae
do cara que td falando. E mesmo que ela seja uma cadela, a gente ndo
deixa”. Ou seja, a mae pode ser o que for e transgredir um certo padrao
de mulher e maternidade, mas, nem por isso, ela deixa de ser mae, a quem
cabe zelar, reciprocamente, pela unidade familiar. Em outros termos, a
dimensao cultural e bioldgica se faz presente e coesa na narrativa dos
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Marleys. Sem a mae nao existe a procriacao que viabiliza a existéncia do
grupo e sem seu papel de guardia, o grupo nao se tornaria simbolicamente
uma familia, nao teria visibilidade.

Numa releitura de pesquisas de Cintia Sarti (1994), certamente tal
elemento simbdlico pode se constituir diversamente daquele tradicional,
com muito mais for¢a e poténcia hoje, quando cerca de 40% de lares
no brasil sdo chefiados por mulheres, deixando no passado recente este
papel de provedor, culturalmente destinado ao homem. O que reforga
que a mae, nos dizeres da Familia Marley é um tabu, por isso, interditada
a interpelagdo, ao julgamento. A presencga e a postura de Amanda com
relagdao ao Pedro, também, evidenciam fortemente que o lugar da mulher
nao mais se restringe ao privado e subalterno ao do homem. Dessa forma e
somente assim, a rede familiar se mantém na cena cotidiana. E importante
observar, também, que a no¢do de familia contida na organiza¢do dos
Marley, define-se em torno de um eixo moral e nao de consanguinidade
e parentesco. Dispor-se as obrigacdes morais é que convoca o pertenci-
mento familiar. Argumentacao que, de acordo com Sarti (1994), “vai ao
encontro a de Klass Woortmann (1987), para quem sendo necessario um
vinculo mais preciso do que a de sangue para demarcar quem é parente
ou ndo entre os pobres, a no¢ao de obriga¢ao torna-se central a ideia de
parentesco, sobrepondo-se aos lacos de sangue” (SARTI, 1994, p. 52).

As narrativas dos jovens alunos também siao fecundas para se
analisar as regras de comportamento requeridas em um grupo que se
retne para curtir a vida. Como vimos, o principio que os rege para estar
juntos é o simples gostar de estar junto com o outro. Além dos interditos
aos palavrdes, eles condenam o uso da agressao gratuita. Para suas regras
consuetudinarias, membros da Familia Marley que procuram confusao
com provocag¢des desnecessarias nao encontraram apoio dos demais mem-
bros do grupo. “Ele que se vire sozinho”. A regra é nao criar confusao. Esta
norma emergiu na conversag¢ao tendo como foco o colega Pedro que estava
presente e ouviu o seguinte de Paulo: “Por exemplo, o Pedro ameagou um
doidao de morte. O problema é dele. Ele que se vire sozinho. O Pedro
mexe com os outros, depois vem pra cima de n6s”. Amanda prosseguiu:

E mesmo! ele deu um bicudo na cabeca de um doidinho na hora do recreio
e depois 0 menino nao quis reagir porque descobriu que o Pedro era do

educativa Goiénia, v. 24, p. 1-22, 2021. 12



bonde dos Marleys. Vocé se lembra, Silas, quando o Pablo xingou e folgou
com um menino na hora do recreio, ai eu falei: “Vocé para Pablo, vou dei-

xar vocé apanhar”,
Rafael entra na conversa e pondera:

Quando entrei na escola, foi tanta gente que trombou em mim. Eu ndo
era, ainda, dos Marleys. Quando entrei as coisas mudaram. Comecei a ser
respeitado. A gente ndo gosta é de injustica. O dia em que a vice-diretora
da escola chamou a gente e disse que todo mundo que é do Marley passa
pelo buraco atrds da escola, eu fiquei puto. A gente nao folga (mexe com
o0s outros) e ndo tromba (provoca brigas com outro bonde) com ninguém.

Mas se no recreio trombar na gente, ai o bicho pega.

Como se pode ver, as regras nao sao s6 para os outros. Pedro,
reconhecido membro da Familia Marley, ndo estava fora do ajuste de
contas. Qualquer outro que se arriscasse em agoes agressivas e gratuitas
nio contava com o apoio deles. Cada um tinha que se responsabilizar
por seu gesto. Fica claro que as relagdes na escola sobre o comporta-
mento e o controle das agressdes eram ajuizadas pelos bondes e nao
pelo vigia ou pelo porteiro, como o diretor supunha. Observamos con-
dutas como gestos e palavras usadas para se referir aos outros e agdes
que perturbavam o clima dentro do grupo, como se pode depreender
das declaragdes, independentes de qualquer mecanismo de controle da
disciplina escolar.

O primeiro ¢ a existéncia de uma diretoria que nao era a diretoria
escolar, como podiamos supor. Era a diretoria do grupo a qual recorrem
para tratar da conduta do jovem Pedro. Ficou claro que havia regras
que determinavam quem fica ou quem sai da Familia Marley, acionadas
por sua dire¢ao cuja formagao era de cinco integrantes: Budu, Tiago,
Washington, Beto e Pedro.

Pedro, sobre quem ouvimos tantas queixas, era parte da Diretoria
da Familia e a premissa de que todos so iguais no interior do grupo nao
excluia a existéncia de um nicleo mediador, cuja fun¢do como se pode ler
nos relatos, ndo era dizer o que cada um tinha que fazer, suas atribuigdes,
mas, sim a de ajudar na resolu¢ao de conflitos internos. E, embora essas
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regras ndo estivessem escritas, os jovens sabiam claramente quem eram
os integrantes da Familia Marley que as ativavam, quando ocorriam casos
que rompiam com os procedimentos convencionado entre eles.

Convengao nao apenas no sentido costumeiro, mas, também, na-
quele dado por Roy Wagner (2012), que, radicalizando o projeto de uma
antropologia hermenéutica, amplia e aprofunda o sentido da inven¢ao da
cultura como uma cultura da inven¢ao. Em outros termos, mais do que
fruto da imaginacao ociosa dos homens, cultura e inveng¢ao consistem no
resultado de uma convencao. Nao a toa, assistimos, nas dltimas décadas,
aum movimento para conferir as criancas, aos adolescentes e aos jovens
capacidade de produzir culturas. Desde esta perspectiva, a Familia Mar-
ley produzia e, ao se comunicar interna e externamente, visibiliza uma
cultura pouco reconhecida pela escola.

Culturas que nem sempre eram percebidas, a exemplo da forma
pejorativa e preconceituosa como o diretor e professores falavam da Fa-
milia Marley, oferecendo sempre a ideia de que ela nao tinha no¢ao de que
¢ necessario regras para se viver em grupo. Nao é isso que as conversas
com eles nos revelaram. Em cada passagem das suas falas encontramos
elementos mostrando que eles ndo tinham a pratica de tomar decisdes
autocraticas, pelo contrario, tinham uma diretoria como qualquer or-
ganizagao, que fiscalizava as agoes da Familia. A diretoria era composta
por um numero impar de participantes de modo a garantir que nao
houvesse empates nas suas tomadas de decisao, salvo, ¢ claro, se algum
deles se abstivesse. Possivelmente uma tentativa de impedir um sistema
hierdrquico rigido que dificultasse a mobilidade entre eles.

Havia relacdes prestigiosas entre eles, a exemplo de Budu, irmao de
Thiago, o diretor geral do Bonde a época da pesquisa, um dos integrantes
da Familia com voz ativa no grupo e muito popular na escola. Wendel,
Paulo e Rafael se colocavam abaixo de Budu, se quisermos imaginar um
arranjo hierarquico na Familia. Amanda angariava certo prestigio por
ser a responsavel pelos eventos que mobilizavam um ntimero grande de
jovens alunos, inclusive de outras escolas. Nao percebemos relagoes de
disputa mais fortes, mas muito mais relacdes de alianca e reciprocidade,
mesmo em meio a ocasides tensas, de acusagdes e reprimendas. Relagoes
pessoais significativas que envolviam amizade e confian¢a matua, levan-
do-se em conta que quase todos os jovens cresceram no mesmo ambiente,
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frequentavam a mesma escola e compartilhavam uma visdo de mundo
local que os conectava com o mundo 14 fora.

Perguntamos a alguns meninos da Familia como a diretoria da
escola fazia tantas acusacoes de desordem a eles, mesmo frente a esse
controle costumeiro. As narrativas obtidas sao bastante contundentes no
que se refere aos desdobramentos de uma agao escolar estigmatizante e
pré-determinada sobre a Familia Marley. Para Wendel, “Todo mundo,
todo mundo. O diretor e a vice-diretora da escola, principalmente. Eles
falam que a gente estd na vida errada. Eles falam: “Vocés sio meninos
bonitos, parem de mexer com isso”. Rafael comenta sobre o que faz ro-
tineiramente a Guarda Municipal na escola:

As “guardinhas’, que quando acaba a aula, desce todo mundo junto, fica
um galerdo na saida da escola. Ai estava eu e o Gustavo e os guardinhas ja
chegaram falando: Qué que td acontecendo? Eu conheco vocés. N6s sabe-
mos que vocés estdo no meio (...) vem todo mundo abordar a gente.

Wendel complementa apontando uma agao persecutéria a qual,
ao que parece, é destituida de motivacdes objetivas. E como se as re-
presentagoes sobre eles, todas acometidas pela negacao, pela auséncia,
pela falta de condi¢oes para conviver na institui¢ao escolar, fossem um
dado ja hermeticamente posto, portanto, impermedvel 8 mudanga para
a reconstrucdo de outros olhares sobre a Familia. Tanto Wendel, quanto
Rafael oferecem muito detalhadamente, em suas vivéncias, as interagoes
tensas com os profissionais que os estigmatizavam no contexto escolar,
rotulando-os, quase sempre e aos demais integrantes da Familia Marley,
como bandidos:

O diretor falou para mim e Danilo que estava tirando o Budu da escola
porque ele era vagabundo. Se eu fosse o Budu, nao aceitava, voltava no
mesmo dia pra escola, o que ele falou pro Budu, se fosse com outro ele
tinha batido nele. Chamar um aluno de vagabundo, de malandro!!! Se
eu fosse ele falava com meu pai que chamou ele de vagabundo, meu pai
ia pirar. Muita gente ndo aceita de ser chamado de vagabundo. O diretor
ainda falou comigo eu ainda vou tirar vocé dessa escola. Ja comecei a
tirar um (Budu), vou tirar os outros. Ele falou com minha made que eu
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tinha quebrado o buraco e quebrei o muro. Ai minha mde pediu provas.
O buraco jd existia quando vim pra essa escola. Minha mae foi ao Con-
selho Tutelar e o Conselho ligou pra o diretor. Ai ele comegou a mudar a
fala, dizendo que eu estava perto do buraco. Depois dessa confusao, fiquei
suspenso, perdi quase um més de aula. O niicleo regional foi na escola e
me colocou de volta. Mas ele falou que o Budu ndo ia voltar. J4 veio a
mae dele, a irma dele, e o diretor desrespeitou a mae do Budu. Ela estd
lutando no Conselho Tutelar pra ele entrar na escola de novo. O diretor
também acusou a gente de ter roubado refrigerante na escola. Mas cadé
as provas? Chamam a policia direto pra nés. Sinceramente, nao gostam
da gente e a gente também ndo gosta do diretor e de alguns professores.
Qualgquer coisinha que acontece na escola é culpa dos Marleys. Eu vou na
casa do Budu, eu converso com a mdae dele. Ela fica dando conselho pra
nés, pra gente ndo mexer com drogas.

O relato que Wendel faz da histéria do jovem negro Budu remete
a perspectiva da andlise interacionista: pode-se dizer que Wendel “nos faz
dar voltas” junto com ele e com todos os que estavam naquele momento
participando do grupo de discussdo, ao contar o que havia acontecido no
episddio do diretor com o jovem Budu. Nos possibilitou ver que emogdes
floresceram naquela situagdo, qual linguagem foi utilizada e a razao que
foi evocada para justificar a expulsdo do aluno da escola.

Humilhar um aluno na frente dos outros, classificando-o de
“vagabundo” e “malandro” foi algo que Wendel considerou inaceitavel.
Como se pode ler no seu relato, a apreensao desta moral e de seu va-
lor, ele ndo aprendera na escola, mas com o pai. O jovem mostrou ter
conhecimento da for¢a devastadora daqueles rétulos. Segundo ele, seu
pai “piraria caso ouvisse um de seus filhos ser classificado dessa forma
por um diretor de escola”. Imaginamos que outras familias da classe
trabalhadora brasileira provavelmente reagiriam de igual maneira, ao
ouvirem um filho ser chamado de malandro pelo diretor de uma escola
que, tedrica e pedagogicamente, deveria valoriza-lo.

Wendel estd falando de alguém que expulsa os alunos e cria
argumentos para justificar a exclusio deles sem qualquer amparo
legal. A desculpa para tal atitude do estudante Budu estd pautada em
uma acusagao grave. Pelo relato, o diretor nao tinha provas de que o
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aluno roubou ou depredou o patriménio. O fato é que a conversagao
mantida com os jovens alunos trouxe outros elementos que ainda nao
foram suficientemente considerados nas pesquisas na drea da educa-
¢do. Novos pelo modo como envolvem as familias, mais precisamente
as maes, que ndo aceitam mais a prepoténcia da autoridade escolar
do passado. Os direitos da crianca e do adolescente consubstanciados
no ECA- Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (1990) abriram um
conjunto de prerrogativas que reafirmam os meninos como sujeitos
de direitos. E fato é que as escolas vao ter que aprender lidar com
essa realidade.

Em suma, o relato de Wendel mostra, também, que as mées, sobre-
tudo aquelas que estdo mais proximas e participam de a¢des na escola,
estdo conscientes de que o tréfico de drogas no bairro e no entorno da
mesma é o perigo maior que ronda a vida de seus filhos; e demonstram
querer evita-lo a todo custo. Presume-se que varias delas ja vivenciaram
o drama da dependéncia quimica e do envolvimento direto de parentes
nas redes de tréfico. Novamente, a figura do feminino e da mae surgem
nos depoimentos dos alunos como o legitimo mediador para assegurar
o nucleo da familia.

A questdo das drogas é pauta recorrente nos debates de politicas
e faz parte de embates que envolvem diferentes agentes publicos, bem
como de parcelas da populacdo. O trafico remete ao tema do crime
organizado no Brasil, tendo sido o motivo que aproximou a policia das
escolas em nosso pais. Esta constatagao é encontrada na tese de Windson
Oliveira (2008), militar e pesquisador do assunto. Analisando Boletins de
Ocorréncias (BOs), nos arquivos da Policia Militar do Estado de Minas
Gerais no final do século XX e na primeira década do século XXI, o autor
identificava um crescente nimero de ocorréncias dentro dos estabele-
cimentos de ensino, sobretudo na capital e na regiao metropolitana de
Belo Horizonte’.

Nestes boletins, Oliveira (2008) identificou que a maioria das
chamadas partiam da prépria escola, sendo acionadas por agentes esco-
lares: direcao, professores e supervisores. Grande parte dos casos eram
de situagdes que poderiam ter sido perfeitamente resolvidas pela equipe
escolar, tais como: indisciplina em sala de aula; conflitos entre professo-
res e alunos; desaparecimentos de objetos estudantis como caneta, ldpis,

educativa Goiénia, v. 24, p. 1-22, 2021. 17



cadernos etc. Casos que, em geral e convém lembrar, eram questoes que
durante muito tempo foram tratadas por orientadores educacionais. Es-
pecialidade que ha muito deixou de fazer parte da formag¢ao nos cursos de
Pedagogia e desapareceu dos quadros profissionais das escolas brasileiras.
Em outros termos, a policia era convocada pela escola para dar conta de
situagdes que, num passado nao muito distante, eram vistas, entendidas
como problemas pedagdgicos préprios das rotinas escolares, portanto,
tratadas como tal.

Em outro estudo concluido recentemente Silva (2019) também
analisou boletins de ocorréncia em escolas publicas na cidade de Belo
Horizonte e os resultados apresentados reafirmam os de Oliveira (2008),
especialmente quanto & motivagao dos acionamentos da policia pela
escola. O autor repercute o fendmeno que se instalava jd na dltima
década do século XX e se estende até os nossos dias, que Oliveira
(2008) classifica como “policializagdo da violéncia escolar” e que vem
sendo substituida paulatinamente pelo fendémeno da “judicializa¢ao”
A policializagao da violéncia escolar significa na obra do referido au-
tor, transformar conflitos no 4mbito interno da educacido em casos de
policia. O chamar a policia na escola para resolver qualquer conflito
que os agentes escolares poderiam solucionar, passou ser uma regra e
nao excecdo. E o que também constata Silva (2019).

CONSIDERACOES FINAIS

As instituigdes escolares costumeiramente pouco sabem sobre
a populagdo do territério onde se instalam, suas formas de organi-
zacdo e de convivéncia; e também pouco procuram se adaptar as
necessidades e aos padrdes de culturas ja existentes. Com a Escola
Chai parece nao ser diferente, pelo que foi possivel observar e ouvir
dos jovens alunos.

Neste cendrio, a Familia Marley nos apresenta, entdo, um
complexo jogo de interesses no qual hd diferentes tipos de pressoes
exercidas sobre eles, entre os quais a escola, em suas interagdes in-
ternas e externas. E um grupo social que encontra-se em posi¢oes
ambiguas, entre um tipo de padrao de interagao baseado em altos
niveis de sociabilidade e cddigos de obrigag¢des reciprocas; e outro
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tipo, o da desvalorizacao pela escola, baseado no estigma individual
e coletivo, o que facilita o reconhecimento, quase sempre pelo nega-
tivo, pela falta de alguma coisa, por parte de colegas, professores e a
policia que se faz presente no ambiente escolar.

N3o a toa, os dados apresentados demonstraram que, em relacdo
ao clima escolar conflitante, os jovens investigados culpabilizavam os
profissionais da escola Chai pelas violéncias que acontecem no seu dia a
dia e que os fatos de agressividade e de violéncia que passaram a existir
em seu interior e arredores, se deveu, na maioria das vezes, pelas agdes
impositivas e estigmas que os referidos profissionais da escola direcio-
navam aos jovens.

As intera¢des que os alunos investigados mantinham com os outros
colegas, criando regras de convivéncia paralelas as impostas pela escola,
serviam como estratégias para se apostar num ambiente de respeito e
organizac¢do. Ainda que existissem situacoes em que o ato de infringir
essas regras denotasse situagdes de extremo conflito. Tanto que foram
evidentes as reagdes dos jovens no momento em que os estigmas eram
direcionados a eles, mormente quando estavam associados a carreira
desviante e a marginalidade.

SOCIO-ANTHROPOLOGICAL READINGS: MANIPULATIONS
AND STRATEGIES OF THE MARLEY FAMILY AND THE
APPROXIMATION BETWEEN SCHOOL AND DEVIANT BEHAVIOR.

Abstract: the article analyzes how young students from a state school
in Contagem- MG, built, through interactions in the sociability spaces,
strategies for manipulating labels directed to them by the school institu-
tion, which leads them to deviant behavior. It seeks to understand how
they have perceived these labels and whether this is interfering with
their interactions in the internal and external environment of the school.
Through conversation groups, it was also identified how young people,
who identify themselves as the “Marley Family”, label the school that
stigmatizes them, which does not create positive ways of interacting with
their perceptions of the world.

Keywords: Young students. Public school. Marley family. Labeling.
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Notas

1 Osnomes dos alunos sio ficticios e foram escolhidos por eles mesmos.

2 Territério é uma categoria susceptivel a diferentes defini¢oes e debates.
Neste artigo, é tomado pelas relagdes simbdlicas, estruturais e de poder
que garantem a sua existéncia e dinamicidade.

3 Nao obstante, encontrarmos inimeras defini¢des sobre clima escolar, ha
um certo consenso em torno da no¢ao sobre a percepg¢ao dos individuos
sobre o ambiente institucional e a forma como percebem coletivamente
esse clima que exerce influéncia sobre o comportamento dos grupos na
escola. Para Cunha e Costa (2009), um consistente conceito de clima es-
colar é o que corresponde ao conjunto das expectativas reciprocas com-
partilhadas pelos individuos em um ambiente institucional.

4 Na perspectiva do antropdlogo Gilberto Velho (1996), o termo “espécie
de incriminag¢do” refere-se a uma forma de denegrir a imagem de um
sujeito social utilizando a pratica da estigmatizagao.

5 Piriguete: mulher fécil, vai para baladas a procura de todos os tipos de
homens para pagar tudo para elas, pois sempre saem sem dinheiro. Ge-
ralmente transam na primeira noite. Informacao disponivel em: http://
www.dicionarioinformal.com.br/piriguete.

6 Concebendo a sociedade como produto das intera¢des individuais,
Simmel formula o conceito de “socia¢do” para designar mais apropria-
damente as formas ou modos pelos quais os atores sociais se relacio-
nam. E importante destacar que a interagdes sociais e as relacdes de
interdependéncia ndo representam, necessariamente, a convergéncia
de interesses entre os atores sociais envolvidos.

7 Para o soci6logo britanico Gordon Marshall (1994), em seu livro “Dicio-
nario Oxford de Sociologia”, anterior aos movimentos sociais dos anos
60, o funcionalismo foi a visdo dominante no pensamento sociolégi-
co. Apés esse periodo, a sociologia do conflito, desenvolvida por vérios
sociblogos, entre eles Pierre Bourdieu, desafiou a sociedade corrente,
defendida pela teoria funcionalista. A teoria funcionalista sustenta que
conflito e disputa pelo status quo é danosa a sociedade, tendendo a ser a
visdo proeminente entre os pensadores conservadores.

8 Representagdes negativas relativamente ao conceito de Estigma, desenvolvido
pelo socidlogo Erving Goffman (1964), em que define o mesmo como marca
ou sinal que designa o seu portador como desqualificado ou menos valorizado.

9 A Lei Complementar n° 89, de 12 de janeiro de 2006, define o Colar Me-
tropolitano de Belo Horizonte como sendo a forma¢ao de municipios do
entorno da regido metropolitana atingidos pelo processo de metropoli-
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zacdo. Com a redagdo desta lei, foi integrado ao Colar Metropolitano,
atualmente com 16 municipios: Bardo de Cocais, Belo Vale, Bom Jesus
do Amparo, Bonfim, Fortuna de Minas, Funilandia, Inhatma, Itabirito,
Itaina, Moeda, Par4d de Minas, Prudente de Morais, Santa Barbara, Sao
Gongalo do Rio Abaixo, Sdo José da Varginha e Sete Lagoas.

Referéncias

BECKER, Howard S. Métodos de pesquisa em Ciéncias Sociais. 4. ed. Sao Paulo:
Hucitec, 1999.

BECKER, Howard. Outsiders: estudos de sociologia do desvio. Rio de Janeiro:
Zahar, 2008.

BELO HORIZONTE. Lei Complementar n° 89, de 12 de janeiro de 2006. Diério
executivo. Dispoe sobre a regido metropolitana de Belo Horizonte, jan. 2006.

BLAYA, Catherine. Violéncia e maus-tratos em meio escolar. Lisboa: Instituto
Piaget, 2006.

BRASIL. Lei 1o 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente e dd outras providéncias. Didrio Oficial [da]
Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266. Acesso em:

16 dez. 2018.

CHARLOT, Bernard. Relagdo com o saber, formagao dos professores e
globalizagdo. Porto Alegre: Artmed, 2003.

CUNHA, Marcela; COSTA, Mércio. O clima escolar de escolas de alto e baixo
prestigio. Reunido da Associa¢ao Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa

em Educacdo. Sociedade, cultura e educag¢io: novas regulacoes. Anais...
Caxambu-MG, 2009.

DEBARBIEUX, Eric. Violéncia nas escolas e politicas ptiblicas. Brasilia:
UNESCO, 2002.

DUBET, Frangois. O que é uma escola justa? A escola das oportunidades.
Sao Paulo: Cortez, 2006.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade
deteriorada. Rio de Janeiro, 1964.

MARSHAL, Gordon. The Concise Oxford dictionary of sociology. London:
Oxford University Press, 1994.

MARTUCCELLI, Danilo. Gramaticas del individuo. Buenos Aires:
Losada, 2003.

educativa Goiénia, v. 24, p. 1-22, 2021. 21



OLIVEIRA, Windson Jefferson Mendes. A policializacio da violéncia em meio
escolar. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2008.

SARTI, Cintia. A familia como ordem moral. Cad. Pesq., Sao Paulo,
n. 91, p. 46-53, nov. 1994.

SILVA, Fabrini Leonardo da. Atos infracionais e delitos em contextos
escolares, na visdao dos operadores do judicidrio, em Belo Horizonte- MG. Tese
(Doutorado) — FaE/UFMG, Belo Horizonte, 2019.

SILVA, Lucas Eustdquio de Paiva. Estigma e escola: um estudo
socioantropoldgico da Familia Marley. Curitiba: Brazil Publishing, 2019.

SIMMEL, Georg. Questdes fundamentais da sociologia: individuo e sociedade.
Rio de Janeiro: Zahar, 2006

TOSTA, Sandra Pereira. Sociabilidades contemporéaneas: jovens em suas
escolas. In: PEIXOTO, Ana Maria Casassanta; PASSOS, Mauro (orgs.).
A escola e seus atores. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

TOSTA, Sandra Pereira. A violéncia na escola particular na rede de Minas
Gerais — Brasil: desafios a formacao de professores. Arquivo Brasileiro de
Educagao, Belo Horizonte, v. 1, 1. 1, p. 67-74, 2013.

VELHO, Gilberto. Violéncia, reciprocidade e desigualdade: uma perspectiva
antropoldgica. Cidadania e Violéncia. Rio de Janeiro: Editora UFR],
1996, p. 10-23.

VELHO, Gilberto. Um antropdlogo na cidade: ensaios de antropologia urbana.
Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

WAGNER, Roy. A invengio da cultura. Sdo Paulo: Cosac Naif, 2012.

WOORTMANN, Klass. Com parente ndo neguceia: o campesinato como
ordem moral. Anudrio Antropoldgico/87 Editora Universidade de Brasilia/
Tempo Brasileiro, 1990. Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.
br/piriguete. Acesso em: 12 jan. 2021.

educativa Goiénia, v. 24, p. 1-22, 2021. 22



