O CAMPO TEORICO-INVESTIGATIVO
DA PEDAGOGIA, A POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO
E A PESQUISA PEDAGOGICA

CONFERENCIA

José Carlos Libaneo”

nicialmente, desejo engrandecer esta iniciativa da Reitoria da
UniEvangélica dénapolis e de sua Pr6-Reitoria de PGs-Graduagéo

e Pesquisa, de consumar este Convénio com a Universidade Catdlica
de Goias, visando a formacéo e a titulagdo em nivel de mestrado de seu
guadro docentelenho defendido em varios lugares uma idéia muito
simples: a esséncia do que acontece na universidade é a qualidade e
eficacia do ensino por parte dos professores, da qual depende a qualida-
de e eficacia da aprendizagem por parte dos alunos. O principal valor da
instituicdo universitéria sdo seus professores. Uma universidade que se
preze precisa ter excelentes professores, com dominio do conteudo,
capacidade investigativa e formacao pedagdgica, isto €, professores que
lidem de forma rigorosa e competente com o saber cientifico e tecnoldgico
e que saibam ensinar com competéncia esse §ahesegundo lugar
agradecgo o convite da Coordenadora do Convénio para proferir esta
aula inaugural.

Minha conferéncia tem como tema: O Camgérico-Investigativo
da Pedagogia, a P6s-Graduacdo em Educacéo e a Pesquisa Pedagogica,
dirigindo-me especialmente aos alunos recém-ingressados no mestrado
realizado pelo Convénio entre a UniEvangélica e a.WOEGEs estao
iniciando um mestrado em educacao. Sejam vocés socidlogos, estudiosos
das politicas publicas, gestores de instituicdes educacionais, professores
de ensino superiauma coisa é certa: seu mestrado se denomina “mestrado
em educacéo”. Eu gostaria de expressar meu ponto de vista sobre o real
significado dos estudos de mestrado no campo teérico e pratico da educa-
¢&o, partindo da seguinte pergunta: quais as responsabilidades intelectuais
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e politicas de alguém que escolhe o campo da educagédo como seu objeto
de estudo?

Apresentarei ao longo desta conferéncia trés id&ipsmeira é
sobre a natureza da pedagogia, isto €, 0 que caracteriza esse campo de
conhecimentos que chamamos “pedagodiscsegunda é sobre os per
calcos, as incertezas, que permeiam hoje o campo da pedagogia ou,
dizendo de outro jeito, porque a pedagogia é mal-amada no campo inte-
lectual da educagéo. E a terceira idéia: reconhecida a necessidade da
pedagogia, qual € seu objeto de estudo, de que se ocupa efetivamente
esse campo, que problemas lhe sédo préprios? Quero dizer: afinal de
contas, o que identifica uma pesquisa, uma investigacdo, que se
autodenomina pedagogica?

A NATUREZA DO CONHECIMENTO PEDAGOGICO

Qual é a natureza do conhecimento pedagogicadireto a
resposta. O conhecimento pedagdgico tem como objeto de estudo a
préatica educativa, ou melh@s préticas educativdspedagogia €, per
tanto, a teoria e a pratica da educacdo, ou, como define o pedagogo
alemado Schmied-Kowarzik, uma ciéncia pratica da e para a educacao.

A idéia-chave que temos ai é de que a educacéo €, na sua nature-
za constitutiva, uma pratica. E o que é uma préatica? E a realizagéo de
uma atividade humana que tem um sentido, uma finalidade, conforme o
conceito marxista de atividade. E a acdo humana que mediatiza a rela-
¢éo entre o sujeito da atividade e os objetos da realidade, dando uma
configuracdo humana a essa realidade. Entdo, toda atividade tem um
objeto, tem um sentido. Na educagéo, a atividade é a atuagéo sobre a
formacé&o e o desenvolvimento do ser humano, em condicbes materiais
e sociais concretas. E o0 que faz a pedagogia? Ela investiga a teoria para
esclarecimento racional da préatica educativa partindo da investigacdo
dessa mesma pratica, em situacdes concretas. Recorro a uma preciosa
definicdo do pedagogo francésNHalaret (1991, p. 9):

A pedagogia é umaeflexdo sobz as finalidades da educa-
¢do e uma andlise objetiva de suas condi¢Bes de existéncia e
de funcionamento. Ela estd emlacdo dieta com a prética
educativa que constitui seu campo @flaxdo e de analise,
sem, todavia, confundir-se com ela
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Portanto, temos o objeto de investigacdo: a educacao, isto é, a
pratica educativalemos o campo cientifico: a pedagogia.

Se me perguntam: a que visa uma pesquisa em politicas da educa-
¢a07A que visa uma pesquisa em histéria da educaggo® visa uma
pesquisa em didatic&?que visa uma pesquisa em sociologia da educa-
¢do? Eurespondo: todas essas pesquisas visam a compreensao e o apri-
moramento das a¢oes educativas, dos processos formativos do ser humano.

Entdo, meu raciocinio € o seguinte: se o objeto pleno da pedago-
gia é a pratica educativa, entdo, qualquer ciéncia que se ocupa de pro-
blemas educacionais ou educativos, além da propria pedagogia, ndo pode
deixar de considerar os elementos basicos, centrais, do conceito de edu-
cacao. Sendo mais explicito: a educacdao vista seja pelo lado da sociolo-
gia, da psicologia, da antropologia, da economia, da histéria da educagéo,
seja pelo lado da cultura, das politicas sociais, da gestédo do sistema de
ensino e das escolas, da didatica, etc., é impossivel deixar de tomar
como ponto de partida este fato: a investigacdo em educacao acontece
em funcéo das acdes e processos formativos propiciadas pelas varias
modalidades de educac&o. Proponho um conceito que expressa essa
idéia de modo mais completo: a educacao € uma pratica social, materi-
alizada numa atuacgéo efetiva na formacé&o e desenvolvimento de seres
humanos, em condi¢fes socioculturais e institucionais concretas, impli-
cando préticas e procedimentos peculiares, visando mudancas qualitati-
vas na aprendizagem escolar e na personalidade dos alunos.

Em minha opinido, este é o requisito de legitimidade epistemoldgica
de qualquer das chamadas “ciéncias da educacgdo”. Reparem bem no
gue estou afirmando: o nuclear da educacao, o nucleo bésico das prati-
cas educativas, € a formacdo e o desenvolvimento humano em situa-
¢Oes concretas, visando mudancgas qualitativas no desenvolvimento e na
personalidade do ser humano. Isso quer dizer que a acéo de educar e de
ensinay mesmo se iniciando por uma atuacdo externa, social, obtém
seus resultados dentro de um processo enddgeno, de dentro para fora.
Por mais que seja sumamente necessario e indispensavel considerar os
fatores exdgenos, externos, das praticas educativas, o foco, a direcéo
da pesquisa tem que ser este: as mudancgas no desenvolvimento e na
personalidade dos sujeitos. Sendo assim, a aposta da pesquisa pedagdgi-
ca, me perdoem a insisténcia, é esta: a pedagogia serve para definir-nos
COMo sujeitos ou que tipos de sujeitos devemos nos tAragrendiza-
gem é uma mudanca na capacidade de agir de uma pessoa em relagéo
a tarefas a cumprir na sociedade e na comunidade.
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Posso sugerientdo, seis elementos do processo educativo que
devem estar presentes nos projetos de investigacdo (CASTILLEJO,
1994, p. 15), a saber:

* aintencionalidade, decorrendo disso a importancia de se definir
objetivos da educacdo, formulando expectativas sobre o tipo de
ser humano a ser formado e dimens@es da educacédo a serem
atendidas (fisicas, afetivas, intelectuais, sociais, morais, estéticas).

 conteudos, uma selecdo de elementos da cultura referentes ao que
€ necessario aprengebviamente coerentes com 0s objetivos.

* uma acao ou intervencdo educativa, direta ou indireta, realizada
por algum agente educativo sobre um sujeito, para pronarirer
entar possibilitar a aprendizagem dos contetdos e modos de agir

» a aprendizagem do aluno, um processo de aprender que leve a
resultados, isto €, ao atendimento de objetivos propostos.

* 0 ensino, meio pelo qual se favorece a aprendizagem.

» formas de organizacéo e gestdo da escola.

Vocés poderiam me dizer que isso que estou falando € 6bvio. Eu
digo: € e ndo é. Mas para muitos intelectuais da educacao, esse 6bvio
fica apenas no discurso, fica na declaracdo de boas intencbes. Com
essa afirmacéo, passo ao segundo ponto da minha palestra.

OS PERCALCOS, AS INCERTEZAS E OS IMPASSES
DA PEDAGOGIA

A palavra “percalcos” evoca graves dificuldades, embaracos,
transtornos. E assim que tem sido a vida da pedagogia, a0 menos no
Brasil. A pedagogia como campo de estudo tedrico e pratico tem uma
histéria de éxitos e de insucessos, de progressos e atrasos, de bons e
maus servigcos, mais ou menos como n6és mesmos. Em meio a outros
campos cientificos, ela sempre levou desvantagem. Por um lado, pela
sua natureza impossivel de ser totalmente positivista, foi hostilizada pe-
los positivistas por ter um carater demasiadamente genérico, especulativo,
idealista, e, frequentemente, demasiado prescritiva. Por outro, quando
cedeu as exigéncias positivistas de se buscar um conhecimento obijetivo,
tornando-se pedagogia experimental, acabou sendo quase que execrada
tanto pela critica marxista anti-positivista, quanto pela acentuada verve
critica de algumas tendéncias po6s-estruturalistas. Este fenbmeno ocor-
reu no mundo todo, mas tem sido muito presente no Bhasdsicao
hoje da pedagogia em nosso pais situacdo hoje pode ser resumida em
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algumas situagdes: No ambito das ciéncias humanas e sociais prevalece
com ela uma relacao de descaso; dentro do proprio campo da educacgéo
(e, atualmente, na propria legislacdo e nas diretrizes de formacao de
professores do Ministério da Educacdo), persiste uma definicdo reduzi-
da de pedagogia, pela qual a pedagogia é o curso de formacédo de pro-
fessores; no ensino universitario, nos campos cientificos que nao
pertencem as ciéncias humanas e sociais e que tém forte tradicao
positivista, mantém-se um desdém pela pedagogia. Para além dessas
posicdes, persiste um grupo mais restrito de investigadores que sustenta
a especificidade epistemologica e profissional da pedagogia, entre os
guais eu me situo.

Tenho cinco hipoteses explicativas para esse desdém com a pe-
dagogia.A primeira,é uma tendéncia recorrente, em nosso pais, de
sociologizacdo do pensamento pedagdogico em prejuizo dos aportes da
ciéncia pedagogica. Meu problema, obviamente, ndo é com a recusa da
analise socioldgica, mas da superposicao da analise socioldgica e politi-
ca sobre a pedagogica, decorrente de setores da sociologia marxista, da
influéncia das teorias reprodutivistas, de estudos de sociologia do traba-
Iho docenteA segunda hipotese refere-se ao enfraquecimento do cam-
po tedrico e investigativo da pedagogia, com conseqliéncias no
guestionamento de sua legitimidade epistemoldgica e de seu lugar na
formacgé&o de professorelal enfraquecimento de mostra pelo esvazia-
mento tedrico da ciéncia pedagogica nos cursos de formacao levando
ao empobrecimento da teoria e da pesquisa pedagogica, pela eliminagéo
nos cursos de pedagogia da formacdo do pedagogo especialista (cujos
conhecimentos por exceléncia sdo a teoria pedagogica e a didatica).
terceira hipotese é o surgimento e desenvolvimento do discurso pos-
estruturalista e sua influéncia no campo da educacao. Essa corrente, se
por um lado trouxe a tona temas imprescindiveis a compreensao da
educacgdo no mundo contemporaneo, como o padieguagem, a cul-
tura, a diferenca, a fragmentac&o do conhecimento, relativizou excessi-
va do professor “tarefeiro” esvaziado de contetdos e de capacidade
reflexiva. mente o papel da escolarizacdo, do conhecimento, da acdo
pedagodgica na formacao cultural e cientifica.

A gquarta hipotese refere-se aos impactos diretos e indiretos das
concepcOes de politicas sociais do neoliberalismo e sua repercussao nas
diretrizes sobre politicas educacionais e praticas escolares. Nessa pers-
pectiva, predomina o viés tecnicista, com énfase nos resultados, insta-
lando a competic&o entre escolas e professores, mantendo a figura
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Finalmente, a quinta hipotese diz respeito a conjugacao de fatores
externos a escola e ao ensino (socioculturais, politicos, institucionais)
gue incidem na diversidade de concepcdes sobre escola e ensino e na
desvalorizagcdo académica da pesquisa voltada para a sala de aula. En-
tre esses fatores destaco a dissociacao entre as politicas educacionais e
o efetivo funcionamento interno das escolas, bem como o distanciamento
das associacdes cientificas e profissionais dos problemas mais concre-
tos da escola e do ensino, resultando na desqualificacdo académica da
sala de aula como objeto de pesquisa.

E claro que essas hipoteses merecem uma analise mais
aprofundada, impossivel de fazer neste momento. Mas elas trazem con-
sequiéncias para o sistema escolar e para as escolhas de temas de in-
vestigacao nos cursos de mestrado e doutorado em eddagd@iarei
algumas dessas consequéncias.

Os colegas que me ouvem, envolvidas de alguma forma com al-
gum setor da educacéo, sabem que existe um fosso, um distanciamento
consideravel entre as politicas e diretrizes educacionais no nosso pais e
a realidade das escolas, do ensino, do trabalho cotidiano dos professo-
res, da aprendizagem dos alunos. E notdria a desatencéo seja dos espe-
cialistas do MEC e das Secretarias de educacéo, legisladores e politicos,
seja entre pesquisadores do meio educacional, com o que acontece efe-
tivamente dentro das escolas. Uma investigagcdo mais demorada da nossa
histéria da educacao poderia constatar que raramente houve no Brasil
um protagonismo do modo de yegdagogicadas coisas. O que tem
havido ha décadas é um modo de ver ora burocratizado, ora sociologizado,
ora politicizado, tal como atualmente reincide hoje, em pleno Governo
Lula, um modo de ver economicizado.

N&o poderia ser assim, porque os legisladores, os pesquisadores
da &rea da educacdo, os politicos e militantes de partidos, precisariam
ter em mente que, em paralelo a andlise politica ou a analise sociol6gi-
ca da educacdo, deveria existir uma analise pedagodgica, e que essa
analise tem uma especificidade. E precisamente esta especificidade
gue tem sido ignorada. Profissionais que estédo fora do campo tedrico
da pedagogia, embora decidam sobre politicas educacionais, raramen-
te se d&o conta do que seja a especificidade da educacéo, conforme ja
mencionei: uma préatica social materizalizada numa atuacgéo efetiva na
formacédo e desenvolvimento de seres humanos em condi¢cdes
socioculturais e institucionais concretas, implicando procedimentos
peculiares e resultados. No entanto, penso que uma politica educacio-
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nal que ignora esse principio de base perde solidez, ao ignorar as rea-
lidades para as quais é formulada.

Uma investigag&o historica mais demorada sobre os condicionantes
sociais, politicos, culturais e do préprio papel dos pedagogos na formula-
¢éo do sistema educacional no pais poderia explicar esse desinteresse
pelas demandas pedagdgicas reais das escolas. Quem sabe temos aqui
nesta sala pesquisadores interessados nessa questdo. O fato € que perdu-
ra, interminavelmente, esse fosso de que estou falando. E uma coisa
estranha e incbmoda € que o préprio campo investigativo da educacéo,
representado institucionalmente p&NPEd, e as associacoes e sindica-
tos ligados ao magistério, parece fazer vista grossa para a essa questao.

Tanto no ambito dos intelectuais da educacao, quanto no MEC e
nas Secretarias da Educacao, nas ultimas décadas, a andlise externa
dos problemas educacionais, em que se privilegia uma visdo econémico-
social, politica, institucional das questdes educacionais tem se sobrepos-
to a analise interna, que aborda funcionamento interno da escola tais
como os objetivos, contetdos, metodologias de ensino, a avaliacdo das
aprendizagens. Ou seja, no mercado académico acabam tendo mais pres-
tigio as questdes da educacao vistas de fora para dentro do que aquelas
gue pensam a educacgéo escolar “por dentro”, ali onde as coisas efetiva-
mente acontecem.

Arrisco afirmar ja esperando criticas de meus colegas sociol6-
gicos da educacao e especialistas nas politicas educacionais que, em
boa parte, as politicas educacionais vém fracassando porque elas nao
partem da realidade escqlde politicas voltadas diretamente as es-
colas, a aprendizagem dos alunos. Minha hipétese é de que, na educa-
¢édo brasileira, 0 modo pedagdégico de ver as coisas foi sendo substituido
primeiramente pelo modo burocrético, depois pelo modo politicista
(mormente pela esquerda) e hoje pelo modo economicizado. Ha signi-
ficativos indicios de que a atual politica educacional do Governo Lula
confirma essa hipotese.

Por que isto ocorre? Em minha opinido, ha uma idéia muito ar-
raigada principalmente entre os politicos, administradores de sistemas
de ensino e técnicos do MEC, de que os problemas da educacgéo po-
dem ser resolvidos de fora para dentro. Eles acreditam que fazendo
leis, reformas, estabelecendo metas quantitativas, usando tecnologias
de informacé&o e comunicacéo, criando mecanismos de eficiéncia e de
controle, isso tudo ird melhorar a qualidade de ensino nas escolas. Do
lado de educadores tidos como progressistas, também ha aqueles que
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acham que se melhoram as escolas e se muda o ensino fortalecendo
0S movimentos sociais, as associac¢des, organizando os sindicatos, fa-
zendo congressos, formando a consciéncia politica dos professores. E
por conta disso, muitos equivocos foram cometidos, inclusive por edu-
cadores de esquerda.

Sei que quase sempre sdo atitudes bem intencionadas, mas ha
alguns problemas nessa maneira de ver que precisam ser alertados.
Penso que o ponto de partida deve ser outro: o processo educativo tem
carater enddgeno, de dentro para fora e, por isso mesmo, as politicas
educacionais deveriam ter como referéncia direta para a formulacéo de
planos e diretrizes as demandas da escola, do ensino, da aprendizagem,
considerando-se, obviamente, as demandas da sociedade.

Seria possivel apresentar uma profusdo de medidas vindas dos 06r-
gaos de gestao do sistema de ensino que mostram gritantes consequénci-
as desse equivoco: a organizacao curricular por ciclos de escolarizagéo, a
escola de tempo integral, a flexibilizagdo da avaliacdo da aprendizagem
pela progressdo automatica e a integracéo de alunos portadores de neces-
sidades especiais em classes no ensino regdtztadas frequentemente
sem planejamento, sem consideracdo das praticas de ensino ja em uso
pelos professores, sem a preparacdo cuidadosa dos professores e sem
acoes especificas de atendimento pedagogico-didatico.

S&o medidas aparentemente progressistas, mostrando um falso
pionerismo, e até revestidas de argumentos psicolégicos humanistas, mas
nao vao fundo na solucéo dos problemas da escola brasileira, ndo atingem
0 que mais se espera da escola: o desenvolvimento das competéncias e
habilidades cognitivas através do dominio dos contetidos escolares, propi-
ciando aos alunos meios para participagcdo competente e criticamente na
vida social, profissional, cultural. Quem ja se deu ao trabalho de analisar o
gue vem acontecendo nas escolas com a promog¢éao automética ira verifi-
car que ocorre ai uma das mais gritantes formas de exclusado. E as exclu-
idas néo séo precisamente aquelas criangas mais pobres?

E preciso que os educadores entrem num acordo sobre que tipo
de cidaddo desejam formar e que tipo de escola. Hoje temos objetivos
de todos os gostos. Se vocé disser: quero que a escola seja principal-
mente um espaco de socializagdo dos alunos, que seja um lugar de en-
contro e compartilhamento entre as pessoas, que seja um lugar para que
sejam acolhidos seus ritmos, suas diferencas, suas inclinagdes pessoais,
entdo, nesse caso, o sistema de ciclos é 6timo, a flexibilizacao e o afrou-
xamento da avaliacdo é coerente. E claro que essas coisas s&o impor-
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tantes, mas penso que esperar isso da escola é muito pouco.

Uma outra visdo € a que concebe a escola publica como o lugar
de atender tanto a necessidades individuais dos alunos como a necessi-
dades sociais. Escola democratica é a que, antes de tudo, através dos
conhecimentos teoricos e praticos, propicia as condi¢cdes do desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e moral dos alunos. E que faga isso para todos
0s que disponham das competéncias fisicas e intelectuais requeridas
para isscAprender entéo, consiste no desenvolvimento de capacidades
e habilidades de pensamento necessarias para assimilar e utilizar com
éxito os conhecimentos nas varias instancias da vida social. Ou seja, o
basico da escola é formar a personalidade e ensinar as ferramentas
cognitivas para o desenvolvimento mental, educar e ensinar

Tenho, entéo, esta opinido: ndo ha como definir politicas educaci-
onais sem uma politica clara para as condi¢des do ensino e aprendiza-
gem na escola, o que chamei de politicas educatit@ende sei, ndo
ha essa tradicdo na histéria da educacao brasileira. Ndo hé tradicdo na
formulacéo de politicas educacionais em abordar a politica educacional
com base narealidade concreta do funcionamento do ensino e da apren-
dizagem das escolas e das salas de aula. E é isso que néo temos conse-
guido fazerAo contrario, 0 mais comum tem sido o caminho inverso,
gue é tratar primeiro das politicas, do curriculo formal, e esperar que a
norma prescrita aconteca nas escolas, nas praticas pedagdgicas nas
salas de aula. Ha nas estratégias de a¢ao politica, no planejamento, uma
superposi¢cdo da andlise externa sobre a analise interna dos problemas
da formacéo, onde se verifica muito mais uma visdo de sociologos e
politicos e uma omissao dos pedagogos.

A andlise externa das questdes educacionais € sumamente im-
portante, elas nos pdem alertas para uma visdo politica e contextualizada
das coisas. Mas insisto: o processo educativo, 0 processo de ensino &
enddgeno, ela acontece de dentro para fora. O que confere qualidade
ou ndo ao sistema de ensino sdo as praticas escolares, as praticas de
ensino, os aspectos pedagogico-didaticos, ou sgjalmlade interna
das aprendizagens escolares: o que os alunos aprendem, como apren-
dem e o que fazem com o que aprendem.

O que acabo de dizer ja d4 uma idéia da responsabilidade intelec-
tual e politica dos pesquisadores em educagd@s falar da natureza
epistemoldgica da pedagogia, mostrando o que € nuclear da analise pe-
dagdgica, e também das dificuldades e impasses em que vive 0 campo
pedagogico, falarei um pouco da pesquisa pedagdgica.
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EM QUE CONSISTE A INVESTIGACAO PEDAGOGICA

Penso que a educacgdo pode ser objeto de estudo de varias cién-
cias humanas. Nesse caso, a investigacdo da pratica educativa assume
um carater de multireferencialidade e pluralidade, ou seja, toma a edu-
cacao como objeto de andlise de varias ciéncias humanas e, a0 mesmo
tempo, abarca modalidades educativas escolares e extra-escolares.

Mas, se por um lado, a pedagogia necessita da contribuicdo im-
prescindivel das diferentes areas do conhecimento que abordam o feno-
meno educativo sob a perspectiva de seus proprios conceitos e métodos
de investigagdo, por outro, ela reclama para si o papel de ser a ciéncia
gue possibilita a aproximacao geral e intencionalizada dos fenémenos
educativos, produzindo um conhecimento préprio.

Concluo disso que um programa de pds-graduacao em educacao,
mesmo lidando com os objetos de investigacéo a partir da pluralidade
das praticas educativas e de sua multireferencialidade teérica, deve con-
centrar sua tematica investigativa nos saberes pedagogicos.

Esta claro que estou assumindo a defesa da especificidade
epistemoldgica da pedagogiaexigéncia mais legitima e mais elemen-
tar para um pesquisador no campo da educagédo € de que sua investiga-
cdo esteja subordinada ao que é peculiar e inerente as praticas educativas.
Importa menos que o campo cientifico da educagéo seja denominado de
pedagogia, ciéncia da educagédo ou ciéncias da educacao e, mesmo, que
haja restricdes a considerar a pedagogia como uma ciéncia. O que im-
porta é que a educacéo € um campo de conhecimentos, tem um sistema
conceitual, tem procedimentos investigativos que Ihe sao proprios e que
sao definidos a partir de seu objeto de estudo.

O que defendo, antes de tudo, é que as chamadas “ciéncias da
educacado” devem subordinar suas analises ao especifico da préatica
educativa. Ou seja, estudam-se as politicas e a gestdo, para qué? Para
viabilizar acdes educativas. Estudam-se os processos culturais, sociais, da
escola, da sala de aula, da globalizacdo, para qué? Para explicar e viabilizar
acOes educativas. Estudam-se os elementos da cultura, os processos de
subjetivagéo-objetivacéo, o universal e o diverso, em fungéo de qué? Das
acOes educativas, dos processos formativos do ser humano.

Isso significa que a educagdo (ou as praticas educativas) é o
ponto de partida e o ponto de chegada da investigag&do educacional. No
entanto, ndo é o que tem acontecido. Um texto classico de Saviani es-
crito em 1980, ainda € atual para mostrar como se pode evitar viéses na
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pesquisa educacional quando se perde a clareza epistemoldgica em re-
lacdo a pedagogia. O grafico abaixo mostra duas situacdes que caracte-
rizam propostas curriculares de cursos de pedagogia e cursos de
pos-graduacdo em educacao.

Sociologia da Educagdo

Econamia da Educagdo
BtC.

Segundo a explicagdo do proprio Sav{@®i91):

Na situagdo A, a educacgdo é ponto de passagem, ela esta
descentrada. O ponto de partida e o ponto de chegada estéao
alhures. Isto significa que as pesquisas no ambito da socio-
logia da educacédo (valendo para as demaisad) cicuns-
crevem a educacdo como seu objeto, encarando-a como fato
sociolégico que é visto, conseqlientemente, a luz das
teorizagBes sociolégicas a partir de cuja estrutura conceitual
sao mobilizadas as hip6teses explicativas do aludido fato.
[...] A situacdo B epresenta a inversédo do cinito. A educa-

¢ao, enquanto ponto de partida e de ponto de chegada, tor-
na-se o centr das peocupacdfes. [...]JA0 invés de se
considerar a educacdo a partir de critérios psicolégicos,
socioldgicos, econdmicos, etc., sdo as contribui¢cdes das di-
ferentes aeas que serdo avaliadas a piarda problematica
educacional. O mrcesso educativo erige-se, assim, em crité-
rio, o que significa dizer que a incorporacdo desse ou da-
quele aspecto do acervo tedrico que compde o conhecimento
cientifico em geral, dependera da nama dos prblemas
enfrentados pelos educadx
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Minha posic&o, obviamente, é pelo Modelo B. E dele que extraio
as seguintes conclusdes para a investigacdo pedagogica:

» Todos os investigadores do campo da educacéo tém um compro-
misso com isto: a educacao é uma pratica social que visa mudan-
¢as qualitativas nas pessoas, que € chamamos comumente de
“formagdo humana”.

» O fenbmeno educativo é pluridimemensional, pode ser explicado
e compreendido sob vérios olhares. Ele também abarca varias
modalidades educativas escolares e extra-escolares, tais como
0S movimentos sociais, a educacao a distancia, a educacao
ambiental, educagdo comunitaria, educacdo de grupos sociais
especificos (infancia, juventude, idosos) além de outros grupos
sociais especificos. Mas os varios enfoques e as varias modalida-
des de educacao requerem um campo cientifico que Ihes dé uni-
dade. Esse campo € a pedagogia. Isso € assim, porque a pedagogia
se auto-define como uma ciéncia pratica. E ciéncia pratica por
estar referida a um fendbmeno que se encontra no dominio da
“prética”, que é a pratica social da educacdo. E nisso que ela se
diferencia de outras das chamadas “ciéncias da educacio”. E a
pedagogia que pode realizar uma aproximacao teorica e intencio-
nal aos problemas educativos, ainda que para isso necessite re-
correr as demais ciéncias da educagéo.

» Ainda que se deva reconhecer a amplitude das a¢6es educativas,
€ importante lembrar que a educacéo escolar continua sendo, his-
toricamente, a forma mais dominante de pratica educativa. E as-
sim que penso a pesquisa pedagodgica tendo como nucleo a agéo
do educador em func&o da aprendizagem dos educandos.

Estas conclusGes caracterizam meu modo de entender a
especificidade de um mestrado em educagéo e a pesquisa em educacao.

Texto daAula Inaugural proferida no dia 4.4.2008, Amépolis (GO), aos professores

e alunos do Curso de Mestrado realizado em decorréncia do Convénio UCG-
UniEvangélica, estando presentes, também, o Prof. Cades reitor da UniEvangélica,

Prof. Dr. Itami..., Pro-reitor de pds-graduacéo da UniEvangélica, Profa. Dra. EAianda
Figueireddriballi, Coordenadora do Programa de Pés-Graduagédo em Educacéo,da UCG
Profa. Dra. RaqueA. M. da Madeira Freitas, Coordenadora do Convénio UCG-
UniEvangélica, e professores do PPGE-UCG
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