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Il Encontro Nacional da Comiss&do Nacional de Reformulacdo

dos Cursos de Formacé&o de Educadores (CONARCFE) — que se
constituiu ngAssociagcdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) em 1992 —, foi realizado em outubro de 1984, em
Niter6i — Rio de Janeiro.

Esse Encontro teve como objetivo geral estabelecer novas dire-
trizes que deverdo nortear a reformulacdo dos cursos de formacgéo de
educadores. Sendo assim, no seu documento final contém o resultado
dos trabalhos referentes a reformulagéo dos cursos de formacgéo do edu-
cador realizados na Ill Conferéncia Brasileira de Educagéo (CBE).

Em julho de 1984, a Comissdo Nacional de Reformulagdo dos
Cursos de Formacao de Educadores, reunida em Sao Paulo em razdo da
362 reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), realizou, em nivel nacional, uma avaliagdo sobre os resultados
do processo de mobilizagdo dos educadores/as e educandos/as em torno
da reformulacéo dos cursos de licenciatingartir de entéo, foram defi-
nidas recomendacdes para a continuidade deste movimento e decidida a
sua reavaliacdo no processo de reformulacédo dos cursos de formacéo de
educadores/as, por ocasido da Ill Conferéncia Brasileira de Educacéo.

Nesse cenario, o Il Encontro da CONARCFE/ANFOPE contou
com a participagdo de um “contingente significativo de educadores e
educandos” (ANFOPE, 1984, p. 01), que aprofundaram os
guestionamentos e as reflexdes acerca das diretrizes ja existentes, que
norteiam a formacao de professoresfddm disso, o referido Encon-
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tro deveria fixar novas diretrizes educacionais com o intuito de aprimo-
rar a formagéo daqueles profissionais. Para tanto, foram apresentadas
as seguintes comunicacdes: “A questdo da reformulag&o dos cursos de
licenciatura: limites e possibilidades” (ANFOPE, 1984, p.01), pela pro-
fessora MéarcidngelaAguiar (UNICAP/UFPE) e “A participacdo dos
educadores na reformulagéo dos cursos de licenciatura: um compro-
misso politico” (ANFOPE, 1984, p.01) , pela professora Ignez Navarro
de Moraes (UFPB/PB)

DIRETRIZES GERAIS QUE DEVEM NORTEAR A
REFORMULACAO DOS CURSOS

A reformulagé&o curricular dos cursos de formag&o de educado-
res/as permanece como questdo principal, alvo de debate do movimen-
to de professores/as, uma vez que se encontra no cotidiano dos
educadores/as e educandos/as. Contudo, para o0 movimento de educa-
dores/as, tais mudancas curriculares deveriam ser pautadas pelos “prin-
cipios gerais” definidos no “Documento de Belo Horizonte” — documento
final do | Encontro Nacional da CONARCFBNFOPE realizado em
Belo Horizonte, em 1983.

Neste contexto, o Il Encontro ressaltou as questdes mais analisa-
das nos estados brasileiros pelo movimento de educadores/as, e que
haviam passado sem muita discussao no | Encontro, a saber: Base Co-
mum Nacional para os cursos de formacédo de educadores;
Especificidades das licenciaturésticulacdes entre as licenciaturas.

A Base Comum Nacional

A Base Comum Nacional continua sendo uma das questdes de
maior relevancia em debate entre os/as integrantes do movimento de
professores/as, sendo objeto de discussédo desde o | Encontro Nacional
da CONARCFE/ANFOPE (1983), uma vez que é considerada, pelos/as
profissionais da educacdo, como uma forma de combater a degradacéo
dos cursos destinados a sua formagao.

No “Documento de Belo Horizonte”, como ficou conhecido o
documento final do | Encontro, foi formulado o principio geral que
despertou a necessidade de se definir uma concepgéo béasica para a for
macéo dos/as profissionais da educacéo. Isto gerou o conceito inicial
de Base Comum Nacional, como um corpo de conhecimento funda-
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mental que deve ser a origem, a base, o ponto de partida para a forma-
¢do dos educadores brasileiros.

Faz-se necessario registrar que esse conceito de Base Comum
Nacional ora mencionado, ndo pode ser confundido com a noc¢do de que
esta se constituiria em um curriculo minimo de disciplinas a serem mi-
nistradas nos cursos de formacao de educadores/as.

Para os/as integrantes do Il Encontro Nacional, a reflexao acerca
da Base Comum Nacional ainda € de grande importancia, haja visto
gue, apesar de ter sido conceituada no | encontro anterior da CONARCFE
(1983), permaneceram varias interpretacdes givdes, que tornam a
Base Comum Nacional uma questéo polémica. O documento final do
Encontro de 1984 da CONARCEFE registra as seguintes interpretacdes:

a) A base comum seria a “garantia de uma pratica comum naci-
onal de todos os educads;, qualquer que seja o conteudo espe-
cifico de sua &a de atuacdo”. Sob essa 6tica, a énfase € colocada
no “estimulo & capacidade questionadora da informacgsaes
bida e de sua critica”, visando desenvolveflexdes, durante
todo o curso, solera ealidade educacional no contexto da soci-
edade brasileira, na qual o educador deve intervir de modo cri-
tico, consciente e compmetido, [...];

b) A base comum seria “uma @iriz que envolve uma concep-
¢ao béasica de formacgé&o do educador e que se etinaratravés

de um corpo de conhecimento fundamental’. Deve-se buscar
assim, o dominio filoséfico, socioldgico, politico e psicoldgico
do piocesso educativo, numa perspectiva critica e que explor
carater cientifico da educacao, tendo coraferéncia o contex-

to sOcio-econdmico e politico brasileifANFOPE, 1984, p. 2).

No tocante & primeira interpretacdo acima citada, compreende-se
gue os adeptos desta rejeitam o entendimento segundo o qual a Base
Comum Nacional seria um conjunto de disciplinas comuns as licencia-
turas. Para eles, a Base Comum Nacional deve ser entendida como “li-
nhas comuns de acado”, adotadas pelos/as profissionais da educacéo,
tais como:

- Ciclos de estudos;

- Redefini¢do da orientagéo das disciplinas de contetdo especifico

e das disciplinas pedagdgicas em fun¢éo da concepcao de educador

defendida em Belo Horizonte (I Encantdacional, 1983) e
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- Redefinicdo das ppostas de trabalho dos Depamentos e Co-
ordenacBes com o objetivo de que esta concepgéo de Base Comum
Nacional permeie todas as disciplinas.

A segunda interpretacédo reafirma a concepcédo de Base Comum
Nacional existente no | Encontro de Belo Horizonte (1983), todavia
nao propde formas concretas de operacionalizacdo, ou seja, exemplos
de efetivacdo da Base Comum Nacional nos cursos de formacéo de edu-
cadores.

Para a superacéo de tais dgéncias presentes nas interpreta-
¢Oes sobre a Base Comum Nacional, o Il Encontro entendeu ser indis-
pensavel a realizacdo, em carater experimental, de experiéncias nos
cursos de licenciaturas pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), com
a finalidade de se alcancar um entendimento / interpretacdo unificada
sobre essa questao.

Ao estudar os documentos finais de outros encontros nacionais
da CONARCFE/ANFOPE, posteriores ao Encontro em estudo, em busca
da unificacdo do entendimento da Base Comum Nacional, somente no
V Encontro Nacional (1990) encontramos uma posigéo definida acerca
da questdo em analise.

Os professores presentes no Encontro de 1990, afirmaram que a
Base Comum Nacional poderia ser concretizada através de um corpo de
conhecimentos fundamentais, sob a forma de “eixos curriculares”: No
V Encontro, os professores assinalaram que:

Com elacdo aos eixos criculares, anteriormente menciona-
dos, eles se constituem em principios e conhecimentos que cien-
tificamente, naeiam a estuturacdo e apeenséo dos contetdos
das disciplinas, além das praticas e metodologias préprias para
a formacéo do mfissional da educacd@NFOPE, 1990, p. 21).

Percebe-se entdo, que o0s eixos curriculares sdo os construtores
da Base Comum Nacional, isto é, através deles é possivel concretizar a
Base Comum Nacional nos cursos de formacé&o de educadores/as.

As Especificidades das Licenciaturas

A reformulag&o dos cursos de licenciatura deve ser ancorada nos
“principios gerais” expressos no | Encontro Nacional (1983)artir
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dos referidos principios, os/as educadores/as participantes do Il Encon-
tro sugeriram que algumas propostas deveriarmgdementadas, em
carater experimental, nas Instituicdes de Ensino Supgeritapenden-
temente da autorizagdo do Ministério da Educagéo (MEC), com o fito
de concretizar uma das principais metas do movimento de professores/
as, qual seja: realizar mudancas nos cursos de licenciaturas, almejando
a valorizag&o do profissional da educa¢do. Como propostas experimen-
tais sugeridas, temos:

- Repensar a formacado dos especialistas (administegjor
supevisores e orientad@s educacionais) de forma integrada, pos-
sibilitando uma acéo conjunta dessesff@sionais na pratica es-
colar. Essa opc¢ao inicial pela manutencéo dessas habilitagdes
curso de Pedagogia seravista, a medida em que @sultados
desta tentativa desformulacéo faem se evidenciando;

- Reafirmar o carater do curso de Pedagogia coesponsavel
pela formacéo de docentes para as disciplinas pedagdégicas do 2°
Grau [Ensino Médio];

- Criar, no Curso de Pedagogia,&as de concentragdo como se-
jam: Docéncia para as séries iniciais do 1° grau, Educacéo Pré-
Escolar Educacgéo dédultos, Educacédo no Meio Rural, Educacéo
Especial, Educacdo Comunitaria, enutras.

- Reformular a prética de ensino para que esm@pprcione, ao
longo do curso, maior vivéncia da teoria na pratica.

- Superar a dicotomia emtras disciplinas pedagdgicas e as disci-
plinas especificas das licenciaturas, considerando ser o papel das
primeiras epensar toda a pratica te6rico-metodolégica vivenciada
durante o Curso e pparar o educador para analisar as questfes
educacionais em seu contexto social mais amplo.

- Extinguir as licenciaturas ctas e paceladas, a médio ou longo
prazo(ANFOPE, 1984, p. 2-3).

Diante de tais propostas, os participantes do Il Encontro, em ana-
lise, ressaltam a importancia de implementa-las nas diversas Institui-
¢Oes de Ensino Superior (IES) de forma independente, isto é, ainda que
ndo se tenha a aprovagédo do Ministério da Educagéo. Isso porque, tais
educadores afirmam que essa atitude seria uma forma de resguardar a
autonomia dessas Instituicbes, a partir do debate com a sociedade na
qual desenvolvem seus projetos educativos.
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Articulacio entre as Licenciaturas

No que tange a articulagéo entre as licenciaturas, houve um de-
senvolvimento do conceito de “disciplinas integradoras” para o de “for
mas de integracdo”. Estas se constituem em dois niveis interno e externo
COMoO Sse segue:

* Em nivelinterno, ou seja, no interior do préprio curso de Peda-
gogia, a partir das propostas que se seguem:

- Organizar uma atiiculacdo pogramatica eng as disciplinas

de uma mesma matéria;

- Criar espacos (horarios comuns aopessoes e alunos), de

modo que se possa trabalhar adacdes eng os conteldos,

buscando-se uma integragéo intra e idisciplinar;

-Redefinir os curriculos minimos das licenciaturas segundo 0s

“principios gerais” contidos no Documento de Belo Horizonte,

a fim de que se possa ter objetivos comuns na formacgéo do edu-

cador(ANFOPE, 1984, p. 3).

Em nivelexterno, isto €, articulacdo com outros cursos de licen-
ciatura, a partir das propostas que se seguem:

- Repensar as disciplinas pedagdgicas, para que se tornem mais
um espaco de efetiva integracdo erds licenciaturas;

- Organizar atividades comuns eatas diversas licenciaturas
para debater questdesgionais, objetivando integrar os fuas
profissionais na suaealidade conata,;

- Redefinirenquanto peturar a atual estutura curicular, a ori-
entacdo das disciplinas do Ciclo Basico, para que este possa se
caracterizar igualmente, como elemento de integracéo
(ANFOPE, 1984, p. 3).

As principais questdes mais analisadas pelos participantes do I
Encontro Nacional da CONARCFE/ANFOPE foram a Base Comum
Nacional, as especificidades das licenciaturas e por fim, a articulacio
entre as licenciatura¥erificou-se a completa auséncia da abordagem
das questbes de género (no respectivo Encofab)kituacdo causa
surpresa aos/as estudiosos/as do movimento de professores/as, uma vez
gue o0 magistério é uma profissdo eminentemente feminina, como afir
ma Louro (1997), devendo por isso ser objeto de debate e analise no
ambito do movimento, principalmente, entre as educadoras.
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Pretendeu-se identificar as relacdes que permeiam a histéria da
profissionaliza¢do dos educadores e educadoras no cenario do Il Encon-
tro, quais sejam, as rela¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais.

Verificou-se que as representacfes sociais e o0 sistema patriarcal
de pensamento poderiam ser dois motivos responsaveis pela inexisténcia
do debate das questdes de género no interior do movimento de profes-
sores/as, na medida em que consideramos tais esquemas de pensamento
como formas de padronizar ou ditar o comportamento feminino, consti-
tuindo assim, relacdes de poder entre homens e mulheres.

Para tanto faz-se necessario compreender em que consiste o pa-
triarcado como centralizacdo do poder na figura masculina do pai, sub-
metendo os demais integrantes da familia sob sua autoridade, pois o
patriarca é o chefe de familia. No &mbito privado desse regime social, o
pai é a autoridade maxima, enquanto que no ambito publico, hd um
modelo absolutista de governo, uma vez que no patriarcado somente o
pai tem direito de propriedade em relacao aos bens da familia, pois os
demais integrantes do grupo domeéstico sao seus dependentes na esfera
econdmica e moral.

O poder patriarcal é caracterizado por um sistema de normas que
tem por base tradicéo e as decisfGes sdo tomadas normalmente do mes-
mo modo tradicional.

A superacédo do patriarcado que é regido por normas pessoais se
d& mediante a substituicdo por normas e regras universalistas na esfera
econdbmica — criando um sistema de regras impessoais — e na esfera
administrativaAs regras universalistas deveriam eliminar os critérios
particularistas com o capitalismo. Entretanto, é notavel a evidéncia da
prevaléncia no sistema capitalista de discriminacao das mulheres, pro-
duto das relag6es de género de desigualdade, ou seja, de relagbes patri-
arcais que ainda se sustentam na vida contemporanea.

Percebe-se assim, que o patriarcado deixa de ser uma dimenséao
das sociedades tradicionais e passa a ser uma caracteristica das socie-
dades modernas ou do processo de modernizacéo, denominado de “ca-
pitalismo patriarcal” (AGUIAR, 1997, p. 177). E em decorréncia do
“capitalismo patriarcal” que prevalece relacfes tradicionais na
modernidadeA feminizacdo do magistério é retratada ndo s6 por Louro
(1997), como também por Enguita (1991, p. 51) que afirma que a “ana-
lise da categoria docente ndo pode ser simplesmente uma analise de
classe: tem que ser também, necessariamente e na mesma medida, uma
analise de género”.
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Enguita (1991) ainda explica que a feminizagdo em questéo, nao
€ um ponto de chegada, mas sim um processo, que se constitui por vari-
0s motivos, quais sejam: a Pedagogia ao lado da Enfermagefise da
sisténcia Social foram consideradas, e ainda sao, “profissdes femininas”,
pois exigem de suas profissionais 0 emprego de caracteristicas seme-
Ihantes as utilizadas nas atividades domésticas como o zelo, paciéncia,
delicadeza etc.; os baixos salarios destinados aos/as profissionais da
Educacéo, desviam indiretamente, de forma progressiva, os homens
dessa profisséo, para outros ramo&diainistracéo Publica, tais como
0 comércio e a industria; e por fim, uma outra razdo que contribui para
se considerar o magistério feminizado € a caracteristica de passividade
e maior sujeicdo a hierarquia, caracteristica atribuida as mulheres, quan-
do comparadas com os profissionais masculinos. Este elemento
caracterizador das educadoras € uma das razfes basicas que levam a
considera-las como mais propicias a transmitir a cultura e a moral da
classe dominante e defender a ordem patriarcal estabelecida.

Enguita (1991) aponta que o processo de feminizagéo acima des-
crito, colabora com a proletarizacdo do setor docente e, por conseguinte,
dificulta a sua profissionalizagdo. Para esse autor a docéncia é formada
pela ambigtidade, gue se situa, entre o profissionalismo e a proletarizacéo,
sendo entendidas:

n&o como sinénimo de qualificagéo ou formacédo, mas comesexpr
séo de uma posicdo social e ocupacional, da inser¢gdo em um tipo
determinado deela¢fes sociais de @uucéo e de pcesso de tra-
balho. No mesmo sentido, ainda que para designar um contetido
oposto, emmyga-se o termo pletarizagdo, que deve se entender
livre das conotacdes superficiais que o associam unilateralmente
ao trabalho fabril. [...] Um poletario é, por conseguinte, um traba-
lhador que peatteu o coniole sobe 0s meios, 0 objetivo e mpesso

de seu trabalngENGUITA, 1991, p. 41, 46).

Essa completa auséncia do debate das questdes de género duran-
te o Il Encontro da CONARCFE/ANFOPE, é uma situacdo que também
pode ser explicada pela influéncia das representagfes sociais no desen-
volvimento da subjetividade feminina, como pratica social normativa
do seu comportamento.

Para a compreensao das representagfes sociais tomamos como
referencial tedrico Moscovici, que identifica nas representagdes uma
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funcd@o constitutiva da realidade, sendo que o “propdésito de todas as
representacdes é tornar algo ndo-familiar ou a prépria hao-familiarida-
de, familiar” (MOSCOVICI, 2003, p. 20).

Nesse sentido, quando algo se torna familiar € possivel a ancora-
gem e a objetivacéo através da qual, pode acontecer a comunicacao e o
entendimento entre os individuos, com isso o0 ndo-familiar passa a fazer
parte do nosso mundo familiarma vez que “a representacao social é
uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcéo a ela-
boracdo de comportamentos e a comunicacdo entre individuos”
(MOSCOVICI, 1978, p.26).

O referido autor assinala que uma vez difundido e aceito o conteu-
do da representacédo social, “ele se constitui em uma parte integrante de
nds mesmos, de nossas ifmeElacdes com 0s outros, de nossa maneira de
julga-los e de nos relacionarmos com eles” (MOSCOVICI , 2003, p. 39).

As pessoas e grupos criam representacdes no decorrer da comu-
nicacdo e da cooperacdo para que a comunicagao realmente aconteca,
sdo portanto o produto de nossas acfes e comunicacbes. Como diz
Moscovici (2003, p.41):

uma vez criadas, contudo, elas adguiruma vida proépria, Gir
culam, se encontram, se atraem ecgeetem e dao optamnidade
ao nascimento de novaspresentacdes, enquanto velhapre-
sentagfes moem.(...).Isso € assim, ndo gae ela possui uma
origem coletiva, ou pgue ela seafele a um objeto coletivo,
mas pogue, como tal, sendo comp#ivada por todos eaforga-
da pela tradigc&o, ela constitui umealidade social sui generis.

As representacfes sociais impostas as mulheres no magistério
“condicionam” as principalmente porque ocultam a sua origem e a sua
histéria estas sendo esquecidas ou nao refletidas sao ignoradas, mas
arraigadas tornam-nas alienadas.

Isto posto, entende-se por representacdes sociais, a partir dos
ensinamentos de Moscovici, um conjunto de idéias ou valores que ori-
entam o cotidiano dos individuos de uma determinada sociedade, com a
funcado principal de estabelecer uma conexdo/comunicagcdo entre os
membros dessa sociedade, capaz de codificar os diversos aspectos da
realidade individual e social.

Diante disso, ndo podemos ignorar a importancia de se tratar das
particularidades que permeiam o cotidiano de homens e mulheres, haja
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vista que é através do processo de compreensdo socio-econdmica-his-
térica que podemos compreender as relagdes de poder que subordinam
a vida entre homens e mulheres. Nesse sentido afirma (b@@d,

p.88, grifo do autor):

Se as difantes instituicdes e praticas sociais sao constituidas
pelos génars (e também os constituem), isso significa que essas
instituicdes e praticas ndo somente ‘fabricam’ 0s sujeitos como
também sao elas préprias,quuzidas (ou engendradas) perr
presentacdes de gélerhem como porepresentacdes étnicas,
sexuais, de classe, etc.

Deste modo, verificamos que a auséncia do debate sobre género
no movimento de professores pode ser explicada, também, pela influ-
éncia do pensamento ideoldgidal afirmacdo, se deve ao objetivo
principal da ideologia, qual seja, o de mascarar a realidade em razao da
defesa dos interesses dominantes. Chaui (19813d14) define ide-
ologia como:

A ideologia € um conjunto logico, sistematico e eats de e-
presentacdes (idéias e vada) e de normas oegras (de condu-

ta) que indicam e @scevem aos memis da sociedade o que
devem valorizaro que devem sentir e como devem semtjue
devem fazer e como devem faget a funcéo da ideologia é a

de apagar as difencas como as de classes e de fornecer aos
membos da sociedade o sentimento da identidade social

Consoante o entendimento de Chaui (1981), compreendemos que
no universo pedagdégico, a ideologia pretende apagar as diferencas en-
tre 0 masculino e o feminino, entre a professora e o profesgando
assim a subjetividade de cada individuo e as representacfes de género
gue séo produzidas nas instituicdes. Segundo Louro (1997), este pro-
cesso ocasiona uma “realidade” pedagdgica assexuada que € o que ve-
rificamos no Il Encontro dANFOPE/CONARCEFE.

Podemos assinalar ainda que, como afirma Chaui (1981, p. 102):

[...] o papel especifico da ideologia como instrumento da luta de
classes é impedir que a dominacao e a exploracdo sejara-per
bidos em suaealidade conata. Para tanto, € funcéo da ideolo-
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gia dissimular e ocultar a existéncia das divisdes sociais como
divisbes sociais de classes, escondendo assim, sua propria ori-
gem. Ou seja, a ideologia esconde que nasceu da luta de classes
para servir a uma classe na dominacéo.

Para desvelarmos o discurso ideolégico - presente no Il Encontro
por exemplo, bem como no universo pedagdgico como um todo -, é
necessario ressaltar e demostrar as especificidades de género, para que
assim seja possivel desconstruir a rede imaginaria de idéias e valores
criada pela ideologia, através da problematizagéo e da discusséo acerca
de tais questdes. Por conseguinte, devera ser combatida também a acéo
exercida pelo patriarcado e pelas representacdes sociais nos movimen-
tos de formacado de educadores.

ENCAMINHAMENTOS

Ao desvelar o discurso ideolégico nos encaminhamentos deste Il
Encontro, pode-se verificar que sequer foi mencionada qualquer ques-
tdo de género, como se observa nas seguintes resolucdes indicativas:

1. Que, em cada Estado, as associagdes cientificas e entidades de

classes envolvidas, de formaeada ou indieta, com a formacao

do educadqrdesignem unepresentante para integrar a Comis-

sdo Estadual, [...];

2. Que, a pdir deste momento, 0 presso seja dicionado, em

todos os Estados, no sentido da implementagcdo de experiéncias

norteadas pelos “principios gerais” contidos no Documento de

Belo Horizonte, éspeitando-se as especificidadegionais e es-

taduais. Os Estados que ja apentaram mpostas consoantes

com esses principios devem avancar na busca de suatizaio,

em carater experimental. [...];

3. Que, a Comissdo nacional seja a instancia articuladora desse

novo momento, ppiciando intecambios egionais e nacionais

soble as experiéncias em curso, para o0 que devera contar com o

apoio material e financeirdas IES, associac¢des cientificas e enti-

dades de classe [...];

4. Que a Comissao Nacional informe ao MEC o masgdmente

possivel soleras decis6es tomadas na Il CBE, assegurando junto

ao mesmo um prazo de 2 anos, bem como condigdes efetivas para
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a concetizacao e avaliacdo dessas experiéncias, antes [...]

5. Que se conquiste espaco junto a enge falada e escrita de
todo o pais, de modo a divulgar o movimento e as experiéncias
alternativas dele decoentes;

6. Que a mesma divulgacéao seja feita junto aos parlamesnthr

todo o pais, tendo em vista sensibiliza-los para o movimento e
subsidia-los com informacao para a defesa de suagostas e
encaminhamentos;

7. Que a lll CBE, enquanto evento que ceggros mais amplos
interesses dos educa@s; encaminhe Moc¢éo ao MEC endossan-
do todas as decisGes tomadas pela Comissdo Nacional, de modo a
fortalecé-la e a se compmeter com as orientacdes estabelecidas
pelos educadas e educandos no movimento nacional de
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas;

8. Que a lll CBE ave e subsewva, igualmente, a Mocéo da
Comissao Nacional, quequde a etomada de contatos do CFE
com todos os Cursos de Letras, face a imposi¢cao de um nevo cur
riculo para esses cursos, tendo a Comisséo Nacional como ins-
tancia aticuladora desses inteimbioANFOPE, 1984, p. 4).

Nos encaminhamentos citados que tém como propdsito o forta-
lecimento do movimento de educadores/as, que se encontra seb a for
ma de Comissdo Nacional dos Cursos de Formacéo dos Educadores,
sendo esta o resultado da articulac&o das diversas Comissfes Estadu-
ais com as mesmas finalidades. Nos estados estas Comissfes propici-
am a articulagdo entre a realidade dos/as educadores/as no ambito
regional/estadual e os debates realizados no cenario nacional, durante
0s encontros anuais da Comissédo, omitindo as diferencas e particula-
ridades de género.

As mocdes da Comissdo Nacional dos Cursos de Formacéo dos
Educadores ocorreram em virtude da surpresa com a atitude autoritaria
do Conselho Federal de Educacgéo (CFE) ao aprovar novo curriculo para
os Cursos de Letras, ndo contemplou as sugestfes encaminhadas pelas
diversas Instituicbes de Ensino Superior do pais. Observou-se, também
gue néo foi tomada nenhuma medida normativa em relagéo aos cursos
de licenciatura no Encontro Nacional de Reformulagéo dos Cursos de
Preparacéo de Recursos Humanos para a Educacéo, realizado em Belo
Horizonte. No Il Encontro dANFOPE foram aprovadas as seguintes
propostas:
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- A retomada de contatos, pelo CFE, com todos os cursos de
Letras, solicitando novas sugestfes, de modo que Gvagio

de um novo curriculo ndo se faca sem a anuéncia prévia dos
interessados;

- O reconhecimento desta Comissdo como a instancia
articuladora desses intedmbios, a nivel naciondANFOPE,
1984, p. 5).

Apos diversas discussdes e avaliacdes, da Comissao Nacional
foram encaminhadasAssembléia Geral da Il Conferéncia Brasileira
de Educagéo (CBE), com as diretrizes gerais que devem nortear a
reformulacéo dos cursos de formagao de educadores/as, bem como o0s
encaminhamentos e mog¢des que foram aprovados no Il Encontro Naci-
onal da CONARCFE/ANFOPE.

CONSIDERACOES FINAIS

No estudo realizado do Il Encontro Nacional de Formacao de
Professores CONARCFE/ANFOPE constatou-se a atuagédo das mulhe-
res educadores em defesa da escola publica, da valorizacéo profissio-
nal, da constituicdo de uma carreira académica-cientifica e da
reformulacdo dos cursos de formac&o do educador/a e das licenciatu-
ras. Entretanto, sendo a educacdo uma profissdo feminilizada, na qual
80% dos profissionais sdo do sexo feminino percebeu-se um profundo
siléncio sobre as questdes de género no processo dedatzizacao e
profissionalizacdo desta categoria. Neste documento as diferencas e as
particularidades de género ndo aparecem, como se a realidade das rela-
¢cOes de trabalho no magistério fosse assexuada.

A insercdo da mulher no mundo do trabalho foi marcadamente
masculino/ideologizado e do magistério feminilizado/ideologizado em
gue se subtrai a importancia das questdes de género para encobrir as
profundas diferencas que separam homens e mulheres na sociedade
capitalista e principalmente ocultar a luta de classes para perpetuar a
ideologia dominante. Deste modo verificou-se no debate no movimento
dos professores/as a auséncia das questfes de género que se ancoram
no silencio ideoldgico que mascara a realidade na tentativa de apagar as
diferencas entre o masculino e o feminino, entre o professor e a profes-
sora , ou seja, entre o homem e a mulher colocando as representacdes
sociais no lugar do real.
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As especificidades de género sdo construidas nas relacdes soci-
ais e as construcfes das representacdes sociais do universo feminino se
sustentam nas crencas e nas suposi¢cdes fundamentadas em conheci-
mentos cientificos, sendo a principal delas a procriacdo. Esta é
complementada simbolicamente pela prescricdo do papel de mae que
tem por base o amor total, os enormes sacrificios, o instinto maternal, a
ternura, a paciéncia, o acolhimento, a descri¢éo, a perfeicdo com filhos
e marido. Estas representagdes sociais da mulher ideal dos papeis tradi-
cionais da maternidade no recinto privado estendem-se para as profis-
sbes femininas como: professora, enfermeira, assistente social, algumas
especialidades médicas, etc, que confirmam a representacao social de
cuidadora e de maternagem.

Neste contexto as representagdes sociais se fazem presentes no
silencio das mulheres/ profissionais da educagéo no Il Encontro Nacio-
nal CONARFEC/ANFOPE. Pretende-se com as questfes acima levan-
tadas contribuir com o movimento de professores/as na reflexao e critica
a permanéncia da dominacdo masculina desvelando novos caminhos
para superar as diferencas de género e estabelecer a igualdade social.

Notas

! Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

2 Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Paraiba (PB).
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