CONTRIBUICOES
DE ANTONIO GRAMSCI
PARA A FORMACAO
DO TRABALHADOR

<
=
@
>
11
(=]

Aldimar Jacinto Duarte*

O s aspectos da constituicao historica da cultura brasileira nos colo-
cam o desafio de compreender a educacdo em suas multiplas
dimens®es: cultural, politica, econdmica e social. Desafiam-nos ainda a
compreender melhor a educacao do trabalhaubés, historicamente,
esteve voltada ndo para proporcionar a sua emancipacao, o seu desen-
volvimento humano e social, mas para torna-lo décil, disciplinado e or-
deiro, no intuito de contribuir na efetivacdo do sistema capitalista, que
vai se constituindo como hegem®onico no decorrer da modernidade.

Via de regra, a educacao disponibilizada aos estudantes das cama-
das trabalhadoras fundamenta-se em uma formacao intelectual idealizada,
calcada na concepcao tradicional de cientista, de literato, de filésofo, de
artista ou orador eloguiente. Essa visao distancia-se muito da realidade das
necessidades dos estudantes trabalhadores e distancia, cada vez mais, es-
ses sujeitos da escola e da sua compreenséo, como intelectuais. Outra con-
cepcao, igualmente equivocada, é a de que a escola deve formar o trabalhador
em seu aspecto manual para ocupar os postos de trabalho subalternos na
sociedade. Com isso, a escola reforca as desigualdades sociais e contribui
para a perpetuacédo da divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Esse modelo de escola contribui para o ritual disciplinador que tem por obje-
tivo formar sujeitos que atendam as necessidades do mercado de trabalho,
sujeitos disciplinados, déceis, obedientes e pouco criativos. Entende-se que
estudar a realidade atual baseada nas categorias gramscianas pode propor-
cionar a compreensao do papel da educacéo na organizacao da cultura e na
construgéo de uma nova hegemonia.
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A ESCOLA UNICA EM GRAMSCI

Gramsci considera que a educacgado € o processo pelo qual se
construird a organizacao do operariado, com o intuito de constituir uma
nova hegemonia. O que se coloca, nesse sentido, € 0 processo educativo
como forma de superacédo do senso comum, ou seja, da visdo desarticu-
lada e limitada da realidade.

Esclarece que uma pedagogia voltada para a superacao do senso
comum relaciona-se a vida pratica dos educandos, tornando-se um “senso
comum renovado pela consciéncia e pelo vigor das filosofias individuais.

E isto ndo pode ocorrer se ndo se sente, permanentemente, a exigéncia
do contato cultural com os ‘simplorios™ (GRAMSCI,1995, p. 18).

Trata-se de uma educacao voltada parganizacao da cultura,
cujo elemento central € seu carater emancipatorio, ou seja, uma forma de
construir e efetivar a revolucao proletaria baseada em mudancas subs-
tanciais na propria cultura, na forma como os sujeitos véem o mundo.

Nesse processo de luta pela formacdo de um novo homem,
Gramsci ndo via 0s operarios como simples massa de manobra. Como
destaca Manacorda (1990, p. 49), havia da parte de Gramsci

um desdém pelo espirito antyetario do intelectual pequeno
burgués o qual cré ser o sal dar&re vé no operario o insir
mentomaterial da mudanca social e ndo cofagonista cons-
ciente e inteligente deevolucéo

Gramsci (1995, p. 7) afirma que “n&o existe atividade humana da
gual se possa excluir toda intervencgéo intelectual, ndo se pode separar o
homo fabeldohomo sapiens’e este é o eixo norteador do seu principio
educativo: a interag&o entre o técnico e o humanistico. E essa vinculagdo que
garante que um operario manual se torne nao apenas qualificado em sua
funcéo, “mas que cada cidad&o possa se tornar ‘governante’ e que a socie-
dadeo coloque, ainda que abstratamente, nas condi¢des gerais de poder
fazé-lo” (GRAMSCI, 1995, p. 137).

Ao tratar do processo educativo, Gramsci ndo se limita a institui-
¢cdo escolarembora esta, juntamente com a familia, tenha um papel
preponderante na formacdo da visdo de mundo das novas geracdes,
cumprindo uma fung&o molecul&fa verdade, concebe que outras ins-
tituicbes também tém papel importante na formacdo dessa visdo de
mundo, como a igreja, os partidos politicos, os sindicatos, os jornais, as
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revistas, entre outros, que compdem a sociedade civil e irdo constituir
uma nova hegemonia no processo de efetivacdo do consenso.

Na formulagéo de seu principio educativo, Gramsci defronta-se com
duas realidades distintas, que servirdo como elementos importantes em sua
andlise. De um lado, o modelo educacional da Unido Soviética, o qual pbde
observar durante o periodo em que la esteve, entre maio de 1922 e novem-
bro de 1923, e por meio de cartas enviadas por sua esposa ja quando ele se
encontrava no carcere fascista. De outro lado, a experiéncia fascista de
educacdo, a qual acompanhava tanto pelos periodicos que recebia na prisao
como pelas cartas que recebia de sua cunhadd.Tania

Gramsci depara-se, entdo, com duas concepc¢des antagbnicas de
educacao, cuja meta era a formacéo de novas concepc¢des de mundo,
pois ambas necessitavam do consenso para sua reprodu¢cdo como siste-
mas que estavam se constituindo. Nas duas realidades, a escola consti-
tuia-se como elo de ligagcéo entre as camadas populares e os intelectuais,
e organizava a cultura para que se pudesse construir uma nova
racionalidade. O desafio, para Gramsci, era como se poderia construir
uma racionalidade que néo se balizasse nem na racionalidade eminente-
mente humanista, nem fosse exclusivamente instrumental da sociedade
moderna.

Esse autor concebia que a escola de seu tempo tinha como ca-
racteristica um aspecto pervertido, na medida em que havia uma luta
contra a inteligéncia do trabalhadaifavor de um processo de mecani-
zacgao do operério.

As escolas profissionais constituiam-se, entéo, “como incubado-
ras de pequenos monstros aridamente instruidos num oficio, sem idéias
gerais, sem cultura geral, sem alma, mas apenas com olhos infaliveis e
uma mao firme” (MANACORDA, 1990, p. 29).

O problema com o qual Gramsci se depara é relativo, de um lado,

a cultura humanista tradicional, de outro, a cultura e formag¢do mecéani-
co-matematica moderna, do tipo americano. Na realidade, rejeita tanto
uma como outra, porque considera ambas abstratas. No bojo dessa ques-
tdo estd a contradicao entre formacéo espontanea e formacao diretiva.
Nesse sentido, em uma das cartas enviadas a cunhada Téania, Gramsci
faz uma critica aos modelos de educacédo que ndo tém a escola como
um todo formativo, assim, a educacéo atenta para

0 desenvolvimento ja ndo desta ou daquela atitude gque par
ca emegir espontaneamente, nagsuncédo de colher os do-
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tes naturais (ou pigma simples intencdo de qateterminar a
personalidade através da coercdo de um ambieaséritivo)

mas antes o desenvolvimento harmonico de todas as ativida-
des(MANACORDA, 1990, p. 99).

Esse aspecto do inatismo no ensino técnico fica claro quando
Gramsci, em carta a sua mulhguestiona como esta a educacéo dos
filhos e como foram introduzidos nas escolas primarias soviéticas o prin-
cipio das brigadas de assalto e os cantinhos especializados. As brigadas
de assalto eram uma forma de reproduzir nas escolas comunistas o que
acontecia nas fabricas. Gramsci (199518),lembora demonstre apreco
por esta forma de organizacao, também expressa a preocupacéao de que

a tendéncia hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola ‘de-
sintelessada’(ndo imediatamente intessada) e ‘formativa’,

ou consevar delas tdo-somente ureduzido exemplar desti-
nado a uma pequena elite de semsoe de mulhes que nao
devem pensar em seeparar para um futuy profissional,

bem como a de difundir cada vez mais as escolaspio-

nais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futu-
ra atividade sdo mdeterminadas

E diante desse quadro pedagogico que Gramsci desenvolve a idéia
de escola Unica, ou seja, um modelo escolar que tenha como principio o
atendimento a necessidade inicial de cultura geral, humanista, formativa,
gue equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de tra-
balhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
da capacidade de trabalho intelectual.

A EDUCACAO EA ORGANIZACAO DA CULTURA

A formacdo humanista a que Gramsci se refere ndo € aquela do
Renascimento, a medida que da grande énfase ao individuo. A forma-
¢do dos novos homens criadores de sua propria vida e historia esta
centrada num ideério coletivo, de classe, e € este o papel da educagéo
humanista: dar as condi¢des de um desenvolvimento total do educando,
sem preocupacao com especializagdes. A escola deve oferecer a crian-
¢a a possibilidade de formar-se como sujeito, de adquirir os critérios
gerais indispensaveis para o desenvolvimento de seu catatse
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sentido, ndo deve definir o caminho que o sujeito deve segasrdar
condi¢cBes concretas para que ele possa escolhé-lo.

Para a constituicdo da escola Unica, era fundamental a formacao
de circulos de cultura, a exemplo do que ocorria nas redacoes de revis-
tas, que assumem, segundo Gramsci, a funcao de instituicées pds-esco-
lares especializadas em organizar as condi¢des nas quais seja possivel
manter-se a par dos progressos que ocorrem no ramo cientifico. E im-
portante notar ainda que, em resposta a solicitacdo do amigo Giusepe
Berti, em relacéo as idéias geniais que orientassem as atividades docen-
tes na escola de confinados de Ugtica qual Gramsci passara no
inicio de sua prisdo, este intelectual italiano destaca a importancia de o
profissional de ensino se adequar ao que o ambiente.requer

O papel da escola humanista, para Gramsci, € o de inserir 0s jovens
na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de capaci
dade e criacao intelectual e pratica e uma certa autonomia na orientacgao.
E importante notar o papel do professor nesse modelo de educacio.
O docente tera como tarefa “registi@@senvolver e coordenar as expe-
riéncias e observacoes pedagdgicas e didaticas; deste trabalho ininterrupto
s6 pode nascer o tipo de escola e o tipo de professor que o ambiente
requer” (GRAMSCI, 1987, p. 73). O professoesse modelo de escola,
tem grande importancia, no sentido de que é dele o papel de fazer a
vinculagdo entre a escola e a vida dos alunos, “pois a consciéncia individual
da esmagadora maioria das criancas reflete relagdes civis e culturais di-
versas e antagbnicas as quais sao refletidas pelos programas escolares”
(GRAMSCI, 1995, p. 131). O nexo instrucédo-educacao somente pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor

A escola ndo deve se estabelecer como coisa subordinada ao meio
social, mas, sim, como for¢a inovadora, com um ideal historicamente jus-
tificado, portanto, os mestres devem ser transformados e educados para o
desenvolvimento de sua funcdo. Para Betti (1981, p. 81), ndo se pode
perder de vista que, para Gramsci, 0 ambiente determina o homem,

mas ao mesmo tempo é modificado por este, e que néoada

¢a o unico que deve ser educado, j& que as vezes no ambiente
(o meste) se encontra atrasado comspeito as exigéncias e ao
desenvolvimento das forgas sociais

Educar contra o espontaneismo, contra o tecnicismo, fazendo a
vinculacdo com a vida do aluno, constituia-se, para Gramsci, como for-
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ma de ndo subestimar a capacidade das criancas, considerando-as como
seres que ja raciocinam, com as quais se fala seriamente até mesmo as
coisas mais complexas. Isso causa neles uma impressao muito profunda,
reforca o caratemas, especialmente, evita que a formacao da crianca
seja deixada ao sabor das impressGes do ambiente e a mecéanica dos
achados fortuitos. Para Gramsci, a participagao ativa do aluno na escola
s6 se dara se a escola for ligada a vida do educando.

A vitalidade de uma escola se mede por sua sensibilidade
frente a estas novas solicitacbes quaecedem da vida, da mes-
maforma que a escola em sua decadéncia deve buscéa-la na
ruptura ente escola e sociedade. Gramsci atlvaque o atraso

da escola deve ser diagnosticado em razédo de sua ndo ade-
quacéo a vidaBETTI, 1981, p. 83).

A educagédo, para Gramsci, deve ter como meta a incluséo dos
sujeitos na realidade social concreta, tendo como principio considerar
desde os momentos iniciais do ensino, os alunos como sujeitos
participativos, pois a participacdo € um dos requisitos que podera possi-
bilitar ao cidadao tornar-se governante.

A ESCOLA CRIADORA

A superacdo da divisdo da escola classica profissional dar-se-a em
funcéo de seu prestigio e de sua capacidade formativa e deve estar vincu-
lada a uma realidade histérica concreta. O surgimento de uma nova organi-
zacao social exige a formag&o de um novo principio educativo. No entanto,
com base nas idéias liberais de Gémticola perdeu o seu carater imedia-
tamente desinteressado e formativo, passando a se constituilocaso
de reprodutividade dos interesses imediatamente técnicos da sociedade.

De acordo com Gramsci, estabeleceu-se ai uma crise do sistema
de ensino italiano, uma crise em seu principio pedagogico. A solucéo
dessa crise teria que seguir racionalmente a linha de uma

escola Unica e inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibrasse equanimente o desenvolvimento da capacida-
de de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente)
e do desenvolvimento da capacidade intelec(GRAMSCI,
1995, p. 18).
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Dai a necessidade de taylorizar o trabalho intelectual, pois este cons-
titui-se como uma forma de disciplinar o rigque é imprescindivel ao
intelectual, contra os habitos da prolixidade, da declamacéo e da paralo
gismo criados pela oratoriA.escola unica, nesse sentido, tem o papel
crucial na formacado das novas geracfes para aquisicdo desses habitos.
Para esse autagssa nova forma degamizacao é importante, pois

Se se quer selecionar grandes cientistas, deve-se comecar ain-
da por este ponto e deve-seegsionar toda a @a escolara

fim de se conseguir que surjam os mid®grou centenas, ou
mesmo apenas dezenas, de estudiosos de grandenedes-
sarios a toda civilizagadGRAMSCI, 1995, p. 133).

Esclarece ainda que ha um quadro de mudancgas necessarias nas
escolas para se chegar a atingir a meta geral de formacao Unica dos cida-
daos. Gramsci aponta para a necessidade de aumento do orcamento estatal
para a escola, considerando-se o custo, em termos de edificagdes, de mate-
rial didatico no sentido amplo e de corpo docente. A relacdo numérica mes-
tres-professores parece-lhe, de fato, determinante com relacéo a eficiéncia
da escola. O autor italiano aponta ainda para a necessidade de criacdo de
uma rede de auxilios a infancia, com o intuito de suprir aquela caréncia
educacional que alguns alunos trazem de seus ambientes familiares.

Uma modificag@o de grande importancia é o que sugere Gramsci
nesse momento, a qual ja havia feito referéncia em carta ao seu amigo
Giusepe Berti, em relacdo aos graus de ensino

0 primeilo grau elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatr
anos, e, ao lado do ensino das primeiras noc¢des ‘instrumentais’
da instucao (ler escever fazer contas, geografia, historia),
deveria desenvolver notadamente atpaelativa aos ‘dieitos

e devees’, atualmente negligenciados, isto é, as primeira no-
¢Oes de Estado e da sociedade, como elementos gidisore

uma nova concepcdo do mundo que entra em luta contra as
concepcoes determinadas pelos diversos ambientes sociais tra-
dicionais, o0 seja, contra as concepg¢fes que poderiamos cha-
mar de folcléricas(GRAMSCI, 1995, p.122).

Nessa primeira fase de escolarizacdo, o estudante tende a obter
uma certa espécie de conformismo, que, segundo Gramsci, pode ser
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chamado de dinamico. Ja na proxima fase, que é a criadora, sobre a
base ja atingida de coletivizacdo do tipo social, tende-se a expandir a
personalidade, tornada autbnoma e responsavel, mas com uma cons-
ciéncia moral e social sélida e homogénea.

J& a proxima fase de ensino, correspondente ao Liceu, deve-se dife-
renciar da anterioe aquela se constituia no rigor da disciplina, no ensino
dogmatico, nesta deve haver uma maturidade intelectual e moral. Deve-se
constituir sobretudo, como uma fase criadora, de trabalho autbnomo e inde-
pendente, com uma ilimitada autodisciplina intelectual e moral.

Essa Ultima fase da escola unitaria tem caréater decisivo para
Gramsci (1995, p. 124), pois tende a

criar os valoes fundamentais do ‘humanismo’, a autodiscipli-
na intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos universi-
tarios) seja de carater imediatamenteghtivo (industria, buo-
cracia, oganizacao de trcas etc.)

Esse deve ser o0 papel basico da escola criadora, que faz parte da
escola ativa ou unitaria como um todo. E ai que reside a grande distin-
¢ao entre a proposta educativa elaborada por Gramsci e aquela elabora
por Gentile. Neste ultimo modelo, ndo ha uma sintonia entre os trés
graus de ensino, ou seja, 0 primario, o médio e o universitario. Estes se
constituem em fases isoladas, que cumprem o papel de distinguir as
escolas em graus correspondentes as distintas classes sociais. Isso, para
Gramsci, impede a verdadeira unidade nacional, pois define os privilégios
da classe dirigente italiana.

Vale ressaltar que o carater central da escola Unica esta em consi-
derar a instrugdo como igualmente educacéo, pois a consciéncia da crian-
¢a que esta passando por um processo de formagao néo é “algo individual
(e muito menos individualizado), é o reflexo da fracdo da sociedade civil
da qual participa, das relagbes sociais tais como elas se concentram na
familia, na vizinhanga, na aldeia etc.” (GRAMSCI, 1995, p. 131).

As universidades e academias ganham também uma nova fun-
¢do nesse processo de constituicdo de uma nova sociedade em Gramsci.
Nesse contexto, essas instituicdes deveriam se pautar na relacdo entre
vida e cultura, contrario ao isolacionismo academicista implementado
pela tradic&o intelectual italiana. A universidade deveria estabelecer uma
estreita relacdo entre trabalho intelectual e trabalho industrial, e as aca-
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demias deveriam constituir-se em instituices de organiza¢éo da cultu-
ra. E, na verdade, uma continuag&o dos elementos ja iniciados na escola
unitaria, agora como um processo de sistematizacdo, expansao e cria-
¢do intelectual. Seu papel € o de sistematizar o saber passado e de
buscar fixar uma média do pensamento nacional como guia da atividade
intelectual. Essa nova organizagcdo deveria cumprir o papel de obter
uma centralizacdo e um impulso da cultura nacional que fosse superior
aos da Igreja Catdlica.

Sobre a forma de organizacéo dos niveis de escolarizacao, € im-
portante destacar o seu carater universal. Esse modelo pretendia supe-
rar a concepcao elitista de educacao defendida por Gentili, 0 qual se
baseava numa rigorosa “distincéo entre escolas para as classe privilegia-
das, com os tradicionais estudos humanisticos escolas para as classes
subalternas, limitadas a aprendizados profissionais especializados”
(MANACORDA, 1996, p. 331).

Gramsci busca superar essa concepc¢ao por acreditg@rimei-
ro lugar que todos sao intelectuais, e assim ha a necessidade de supera-
¢do das concepcbes dualistas na educacdo; ha também a necessidade
de se compreender que toda atividade pratica € complexa. O objetivo da
escola deve ser o de formar o homem intelectual para contribuir tanto
para o processo de produgdo material como para a organizacao politica
e cultural.

Para Gramsci (2000), na sociedade moderna, todas as atividades
praticas se tornaram tdo complexas e as ciéncias se entrelacaram tanto
com a vida cotidiana que cada atividade pratica tende a criar a sua
escola. Entretanto, esse processo tem se dado de forma discriminadora,
a medida que a escola desinteressada é destinada a uma pequena elite
gue nao precisa se preocupar com a preparacao para o futuro profissio-
nal e, por outro lado, a difuséo das escolas profissionais especializadas,
em que o destino dos alunos das classes subalternas e a sua futura
atividade profissional ja estdo determinados desde o inicio.

E como forma de superacéo desse modelo que Gramsci defende
como fundamento a escola Unica.

CONCLUSAO
A leitura de Gramsci nos remete a busca de compreensdo de
como se deu a relacdo entre escola e trabalho no Brasil, como a escola,

0 conhecimento e os intelectuais se relacionaram com as camadas tra-
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balhadoras. Sérgio Buarque de Holanda (1995) contribui para o inicio da
compreensao dessa realidade, ao argumentar acerca do distanciamento
da realidade nacional por parte dos intelectuais brasileiros. Argumenta-
va que havia a crenca de que é possivel a criacdo de um mundo fora do
mundo e que o0 amor as letras ndo tardou em instituir um derivativo
cbmodo para o horror a nossa realidade cotidiana.

Todavia, para esse autdra outros tracos por onde nossa
intelectualidade ainda revela sua missédo nitidamente conservadora e
senhorial. Um deles € a presuncao, ainda em nossos dias, tdo generali-
zada entre seus expoentes, de que o verdadeiro talento ha de ser espon-
taneo, de nascenca, como a verdadeira nobreza, pois os trabalhos e os
estudos acurados podem conduzir ao sabas assemelha-se, por sua
monotonia e reiteracdo, aos oficios mais vis que degradam o homem.

Pode-se considerar que, no Brasil, a heranga tanto colonial como
liberal elitista nos deixou dois problemas no campo cultural a resolver
O primeiro é relativo a desvalorizacdo do trabalho manual, que herda-
mos tanto dos portugueses como dos espanhdis e ingleses, para os quais
o trabalho era visto com menosprezo, como de menor valor social, pois
havia o ideal de que se poderia fazer fortuna de forma rapida, dispen-
sando o trabalho regulajue se acumularia riqueza a custa de aventura
e ousadia e ndo de trabalho (HOLANDA, 1995).

O segundo problema é relacionado a desvalorizacao por parte de
teoricos liberais em relacdo a cultura popwar geral, e ao trabalhador
especificamente, dado o profundo desprezo pela gente comum, para 0s
quais a plebe é a fonte e o alimento de toda supersti¢éo, de todo fanatis-
mo e que ndo vale a pena ser instruida (CUNHA, 1980).

Aliada a isso, tem-se uma educacao fundada nos valores liberais,
como o intelectualismo, o individualismo, a competitividade e a promes-
sa de uma sociedade aberta na qual, de acordo com as capacidades
individuais de cada um, as pessoas podem melhorar as suas condi¢des
sociaisVale ressaltar que essa concepg¢do, em seu conjunto, contribuiu
para desmobilizar os trabalhadores como classe.

O problema que se apresenta é como a escola publica ira se or-
ganizar no intuito de proporcionar a formacao intelectual e moral dos
sujeitos para se inserirem, de forma autbnoma e criativa, tanto nos as-
pectos produtivos como simbolizadores e politicos de seu tempo. No
entanto, como se pode perceber no decorrer deste estudo, a escola
moderna se colocou distante, tanto da realidade dos alunos como das
necessidades do tempo em que esta inserida.
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Como ja apontamos, Gramsci considera a educagcédo como o pro-
cesso pelo qual se construira a organizacao do operariado, no intuito de
construir uma nova hegemonia. Para isso, a educagao escolar precisa
superar suas caracteristicas arcaicas no que concerne aos conteudos
conservadores e distantes da realidade dos estudantes: o excessivo
enfoque na memorizagdo, a sua organizagdo autoritaria, o seu carater
classista e excludente e 0 menosprezo a capacidade cognitiva dos alu-
nos trabalhadores.

Gramsci (2000, p. 53) prop6e um modelo de educacédo que pro-
porcione a formacao de intelectuais, de sujeitos criativos, numa inser¢ao
ativa na

vida préatica, como congaitor, organizadoy ‘persuasor per
manente’, jA que ndo apenas orador @w Mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho chega a
técnica-ciéncia e a concepc¢do humanista historica, sem a qual
permanece ‘especialista’ e ndo se constitui em ‘dirigente’

Esse novo tipo de intelectual, proposto por Gramsci, s6 podera
ser formado por meio de uma escola Unica, que tera a condi¢ao tanto de
desenvolver o trabalho técnico-produtivo especializado como a inter-
vencao na politica, nas relagdes sociais e na organizacao da cultura, de
forma consciente e transformadora.

Trata-se de um modelo de educacéo escolar efetivamente demo-
cratico, que se diferencia substancialmente daquele proposto e organiza-
do pelos liberais elitistas como Gentili, o qual contribui para criar um alto
nivel de estratificacéo, de dualidades, de especialidades na formacgé&o pro-
fissional. Essa escola, segundo Gramsci (2000), € apenas aparentemente
democratica, pois apenas forma novos especialistas, mas mantém as dife-
rengas sociais entre os que serao formados para desempenhar as ativi
dades manuais (mesmo as mais especializadas) e os que irdo governar
A escola democratica é aquela que proporciona que cada cidaddo possa
se tornar governante, “e que, a sociedade o ponha, ainda que abstrata-
mente, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo” (GRAMSCI, 2000, p. 50).

Por fim, ressaltamos que este estudo considerou o pensamento
de Gramsci ndo como um modelo a ser seguido incondicionalmente,
mas como um modelo a ser estudado, analisado, comparado com outros
modelos propostos, no intuito de atender as necessidades educacionais
dos setores populares em seu processo de emancipacao.
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Notas

1 Além desses aspectos, Gramsci teve também como ponto de partida a educacéo
jesuitica que recebera em sua mocidade, a qual caracterizava como muito atrasada em
decorréncia de seus contetidos antiquados e enciclopedistas, do carater de classe e do
método paternalista com grande enfoque na memorizacao.

2 Ustica: ilha ao sul da Italia para a qual eram enviados presos politicos no regime
fascista. Gramsci foi preso em 8 de novembro de 1926, mas chegou a llha de Ustica
em 7 dezembro do mesmo ano. Fica naquela ilha até 14 de janeiro de 1927, ou seja,
sua permanéncia é de apenas cinco semanas (NOSELA, 1992).

8 Giovani Gentile, fil6sofo italiano que ocupou o cargo de Ministro da Instrugdo
Publica no governo fascista entre 1922 e 1924 e empreendeu, em 1923, uma reforma
do sistema educacional italiano.
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