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Voorspellers van leerprestaties in
het speciaal (basis)onderwijs

Matthijs J. Warrens, Jan Bijstra & Anke de Boer

SAMENVATTING

In dit onderzoek is voor het eerst systematisch bestudeerd in welke mate leerlingkenmerken als 1Q-sco-
re, gedrag en leervoorwaarden invloed hebben op de prestaties op de kennisgebieden taal en rekenen/
wiskunde van leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in het speciaal onderwijs. We brachten een
range aan leerling- en schoolkenmerken in kaart en onderzochten in hoeverre de kenmerken drie CITO-
vaardigheidsscores voorspelden. Rekening houdend met een positief effect van leerjaar kunnen we con-
cluderen dat een hogere IQ-score de vaardigheidsscores positief beinvloedt, en dat gedragsproblemen
(zich uitend in incidenten en ongeoorloofde absenties), concentratieproblemen en leesproblemen een
negatieve invloed hebben. Voor geslacht geldt dat jongens het gemiddeld beter doen op rekenen/wiskun-
de en meisjes beter op begrijpend lezen. Schoolkenmerken speelden in de uitkomsten van dit onderzoek
echter geen prominente rol. Mogelijk is er zo’n grote diversiteit en intensiteit van leerlingproblematiek in
het speciaal onderwijs dat schoolkenmerken niet het verschil kunnen maken. Het speciaal onderwijs staat
voor de uitdaging interventies uit te voeren op die voorspellende leerlingkenmerken die veranderbaar
zijn: ongeoorloofde absenties, schorsingen en leervoorwaardeproblemen als concentratie.

Kernwoorden: leerprestaties, leerlingkenmerken, schoolkenmerken, speciaal (basis)onderwijs
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1. |n|e|d|ng realiseren van leervorderingen bij hun leer-

lingen. Het is een logische ontwikkeling. Net
Het (voortgezet) speciaal onderwijs richt zich ~ zoals alle andere leerlingen hebben ook leer-
delaatste jaren veel meer dan voorheen ophet  lingen met extra ondersteuningsbehoeften
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een onderwijsaanbod nodig dat hen in de
toekomst in staat stelt om een volwaardige
plek in te nemen in de maatschappij. De In-
spectie van het Onderwijs (2021) stelt dat
speciale scholen vanaf de binnenkomst van
leerlingen systematisch informatie dienen te
verzamelen over de kennis en vaardigheden
van leerlingen op alle voor het onderwijs be-
langrijke domeinen. Dit is noodzakelijk om-
dat het (voortgezet) speciaal onderwijs erop
gericht is dat leerlingen indien mogelijk kun-
nen doorstromen naar het regulier onderwijs.
Concreet betekent dit onder meer dat speciale
scholen met behulp van genormeerde toetsen
systematisch en zorgvuldig informatie moe-
ten verzamelen voor de kennisgebieden taal
en rekenen/wiskunde.

Voor zover ons bekend is er tot op heden
geen systematisch onderzoek gedaan naar hoe
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
in het speciaal onderwijs het doen op de ken-
nisgebieden taal en rekenen/wiskunde. Deze
vraag is relevant, omdat leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften kenmerken kun-
nen hebben die de overstap naar het regulier
onderwijs (te) moeilijk kunnen maken. Met
andere woorden, de vraag luidt in welke mate
leerlingkenmerken als IQ, gedrag en leervoor-
waarden invloed hebben op de voortgang op
de kennisgebieden taal en rekenen/wiskunde.
Het eerste thema in dit artikel is de relatie tus-
sen leerlingkenmerken van leerlingen met ex-
tra ondersteuningsbehoeften in het speciaal
onderwijs en hun schoolprestaties.

Uit onderzoek in (voornamelijk) het regu-
lier onderwijs weten we dat IQ de beste voor-
speller is van leerprestaties (Meijer & Van Eck,
2017). Onderzoek naar leervoorwaarden laat
zien dat factoren als concentratie, motivatie
en zelfdiscipline belangrijk zijn voor het be-
reiken van goede schoolresultaten (Cerasoli et
al,, 2014; Spinath et al., 2014). Ook de relatie
van leerlingen met de leerkracht is belangrijk:
die kan problematisch zijn voor leerlingen
met gedragsproblemen (Lei et al., 2016) en dat
is zorgelijk, omdat een positieve relatie met de
leerkracht gerelateerd is aan betere leerpres-
taties. Ook is er een positief verband tussen
de relatie met medeleerlingen en leerprestaties
(Bukowski & Raufelder, 2018). Voor leerlingen

met gedragsproblemen zijn positieve relaties
met medeleerlingen echter niet vanzelfspre-
kend (Van Mieghem et al., 2020). Een laatste
bevinding betreft de relatie tussen schoolpres-
taties en het hebben van een psychiatrische
diagnose. Zo zijn er relaties tussen ADHD en
de ontwikkeling van taalvaardigheden (Korrel
et al., 2017), tussen autismespectrumstoornis
en taalbegrip (Brown etal., 2013) en tussen de-
pressie en (in mindere mate) angst en school-
prestaties (Riglin et al., 2014).

Het tweede onderzoeksthema in ditartikel
betreft de relatie tussen schoolkenmerken en
leerprestaties van leerlingen. Dit thema is van
belang, omdat we (wederom voornamelijk in
het regulier onderwijs) verschillende relaties
vinden. Zo zijn kwaliteit van klassenmanage-
ment, instructievaardigheden, planvaardig-
heden en collegiale samenwerking van in-
vloed op de rekenvaardigheden van leerlingen
(Hofman et al., 2015). Andere leerkrachtcom-
petenties die de leerlingontwikkeling bein-
vloeden, zijn vertrouwen in de eigen kwaliteit
(Kim & Seo, 2018), vaardigheid in het opbou-
wen en onderhouden van een goede relatie
met leerlingen (Vandenbroucke et al., 2016)
en een professionele houding (Didion et al.,
2020). Ook leiderschapsstijl kan een rol spe-
len: Karadag (2020) heeft aangetoond dat een
onderwijsgeoriénteerde leiderschapsstijl de
reken- en taalvaardigheden van leerlingen po-
sitief beinvloedt. Greenwood en Kelly (2019)
hebben geinventariseerd in hoeverre school-
personeel met een positieve schoolcultuur
(heldere afspraken en procedures, een veilige
omgeving en hoge verwachtingen) verbon-
denheid van leerlingen met de school weet te
realiseren. Grotere verbondenheid leidt in het
algemeen namelijk tot betere leerprestaties.
Ook eigenschappen van het schoolgebouw
zoals temperatuur, gehorigheid en mate van
onderhoud kunnen van invloed zijn op de
leerprestaties van leerlingen (Gunter & Shao,
2016). Klasgrootte is eveneens van invloed:
reken- en taalprestaties zijn gemiddeld beter
naarmate de klassen kleiner zijn. Ten slotte
is er een duidelijke relatie tussen de sociaal-
economische status van ouders, en het reken-
niveau, algemene kennisniveau en vooral het
taalniveau van hun kinderen (Liu et al., 2020).
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In dit onderzoek kijken we naar de relatie
tussen leerling- en schoolkenmerken ener-
zijds en leerprestaties anderzijds. De onder-
zoeksvraag luidt: kunnen we leerling- en/of
schoolkenmerken vinden die de leerpresta-
ties van leerlingen met extra ondersteunings-
behoeften voorspellen?

2. Methode

21 Variabelen

In deze studie hebben we de vaardigheidssco-
res van drie CITO-domeinen - rekenen/wis-
kunde (RW), begrijpend lezen (BL) en spelling
(SP) — gerelateerd aan een reeks leerling- en
schoolkenmerken. Per domein is de gemid-
delde vaardigheidsscore van alle beschikbare

TABEL 1.

Leerlingkenmerken

Persoonsfactoren

toetsen van een leerling in schooljaar 2020-
2021 als uitkomstmaat genomen.

Uit de ontwikkelingsperspectiefplan-
nen (opp’s) en administratiesystemen van
speciaal onderwijsorganisatie RENN4 zijn
verschillende leerlingkenmerken gehaald.
RENN4 verzorgt gespecialiseerd onderwijs
voor leerlingen met specifieke behoeftes op
het terrein van leren en gedrag. Het gaat om
persoonsfactoren, omgevingsfactoren en
ondersteuningsbehoeften (zie Tabel 1). De
opp’s worden jaarlijks getipdatet; gegevens
in administratiesystemen worden aangepast
zodra er een wijziging is. Daarnaast hebben
docenten met de Leervoorwaardentest (LVT;
Scholte & Van der Ploeg, 2011) de directe en
indirecte leervoorwaarden in kaart gebracht.
Een hogere score verwijst naar een meer nega-
tieve leervoorwaarde en daarmee een ongun-
stigere prognose. Voor iedere leervoorwaarde
is 7 de minimumscore en 35 de maximums-
core (zie Tabel 1).

Overzicht van in het onderzoek opgenomen leerlingkenmerken

Categorieén of numerieke waarde

Geslacht
1Q

Contextfactoren

Jongen, meisje

Gezinssamenstelling
Thuissituatie
Externe hulpverlening

Ondersteuningsbehoeften

Taalproblemen
Leesproblemen
Rekenproblemen

Concentratieproblemen
Moeite met zelfstandig werken
Veel tijd nodig

Internaliserende problematiek
Externaliserende problematiek
ASS

Delinquent gedrag
Middelenmisbruik

Ongeoorloofde absentie
Schorsingen

Wonend bij ouders, bij vader, bij moeder, anders

Stabiel, problematisch, onder toezichtstelling, anders

Wel/niet aanwezig

Wel/niet aanwezig

Wel/niet van toepassing

Wel/niet van toepassing

Aantal absenties en totaal aantal dagen absent
Aantal schorsingen en totaal aantal dagen absent
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Leerlingkenmerken

Categorieén of numerieke waarde

Lichamelijke problemen
Psychiatrische problematiek

Directe leervoorwaarden

Wel/niet aanwezig

Wel/niet aanwezig

Motivatie
Taakgerichtheid
Concentratie
Planmatig werken
Werktempo
Volharding

Indirecte leervoorwaarden

Score van 7 (zeer gunstig) tot 35 (zeer ongunstig)

Sociale positie

Sociale oriéntatie

Verbondenheid met de leerkracht
Verbondenheid met medeleerlingen

Score van 7 (zeer gunstig) tot 35 (zeer ongunstig)

Tabel 2 geeft een overzicht van de school-
kenmerken. De schoolkenmerken zijn beoor-
deeld door de regiodirecteuren en het College
van Bestuur van RENN4. Zij kregen vragen
voorgelegd over verschillende thema’s, bij-
voorbeeld leiderschapskwaliteit, onderwijs-
kwaliteit en kwaliteit van de commissie voor
de begeleiding. Ieder thema bestaat uit meer-
dere indicatoren die op een vierpuntsschaal
worden beoordeeld op hun kwaliteit. Thema
onderwijskwaliteit bijvoorbeeld bestond uit
de indicatoren cyclisch proces kwaliteits-
zorg, functionaliteit handelingsplanning,
leerstofaanbod, onderwijstijd en actieve/zelf-

standige rol leerlingen (Onderwijsinspectie,

TABEL 2.

Schoolkenmerken

z.j.). De adviseurs huisvesting beoordeelden
- eveneens op een vierpuntsschaal - de huis-
vestingskwaliteit. Het gaat om indicatoren
als de kwaliteit van het binnenklimaat en
de exploitatie gas-water-elektra (intern in-
strument). De schoolcultuur is bepaald op
basis van de uitkomsten van het jaarlijkse
tevredenheidsonderzoek. Het
is ontwikkeld door onderwijsadviesbureau

instrument

B&T en bestaat uit vijf indicatoren die even-
eens op een vierpuntsschaal worden beoor-
deeld: communicatie, werkomstandigheden,
samenwerken, ontwikkelingsmogelijkheden
en werktevredenheid (zie ook Bijstra & Lum-
men, 2018).

Overzicht van in het onderzoek opgenomen schoolkenmerken

Numerieke waarde

Leerkrachtcompetenties (SBL)

Kwaliteit commissies voor de begeleiding (CvB’s)
Kwaliteit schooldirecteuren

Onderwijskwaliteit

Huisvestingskwaliteit

Schoolcultuur

Schoolgrootte

Personeel verzuim

Score van 1 (laag) tot 4 (hoog)

Aantallen

Percentage verzuim, gemiddeld aantal dagen ziek
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22 Participanten

In totaal zijn tien RENN4-scholen betrokken
bij het onderzoek: zes speciaalonderwijsscho-
len (so0), één speciaalbasisonderwijsschool
(sbo) en drie gecombineerde so/sbo-scholen.
Op de speciaalonderwijsscholen zitten leer-
lingen bij wie gedragsproblemen centraal
staan en op het speciaalbasisonderwijs zitten
leerlingen die zich met name cognitief niet
optimaal ontwikkelen. Omdat er overlap is,
onderzoekt RENN4 momenteel in hoeverre
so- en sbo-scholen kunnen worden samenge-
voegd. Van 693 leerlingen zijn RW-gegevens
beschikbaar; leerlingen komen uit 71 klassen
en 82.4% is jongen. Van 597 leerlingen zijn
BL-gegevens beschikbaar; leerlingen komen
uit 67 klassen en 81.6% is jongen. Van 681
leerlingen zijn SP-gegevens beschikbaar; leer-
lingen komen uit 67 klassen en 81.9% is jon-
gen. Tabel 3 geeft per domein een verdeling
van de so/sbo-leerlingen over de leerjaren.

TABEL 3.

Domein

Rekenen/wiskunde 51 107
Begrijpend lezen 22 82
Spelling 50 98

23 Analyseplan

Na de berekening van een aantal beschrijven-
de statistieken is de onderzoeksvraag geana-
lyseerd met hiérarchische lineaire modellen
en regressiebomen. Lineaire modellen wor-
den gebruikt om te onderzoeken of een toe-
name van een kenmerk samengaat met een
proportionele toename in leerprestaties. De
hiérarchische modellen worden hier gebruikt
om de afhankelijkheid tussen leerlingen die
dezelfde leerkracht hebben te bestuderen.
Daarnaast worden de regressiebomen ge-
bruikt om niet-lineaire effecten tussen de
kenmerken en leerprestaties te bestuderen.
Regressiebomen splitsen de leerlingen in
groepen op basis van de kenmerken. De split-
singen van de kenmerken worden de vertak-
kingen van de boom genoemd en worden zo
gekozen dat de variantie van de leerprestaties
maximaal voorspeld wordt. Regressiebomen
zijn meer geschikt voor data-analysetaken
waarin veel kenmerken een rol spelen. Bij de
data-analyses is er rekening gehouden met
het leerjaar van de leerlingen.

Aantal so-leerlingen per leerjaar en per domein

Leerjaar
6 Totaal
114 126 150 145 693
102 112 145 134 597
110 128 150 144 681

3. Resultaten

Beschrijvende statistiek. Tabel 4 geeft een aantal
statistieken van de RW-, BL- en SP-vaardig-
heidsscores, met de gemiddelde vaardigheids-
scores uitgesplitst voor meisjes en jongens.
De RW-vaardigheidsscore van jongens is
gemiddeld 12.9 punten hoger dan die van
meisjes. De gemiddelde BL- en SP-vaardig-
heidsscores van meisjes zijn respectievelijk
7.0 en 4.0 punten hoger dan die van jongens.

In vergelijking met het bereik van de vaardig-
heidsscores zijn de drie gemiddelde verschil-
len relatief klein. Binnen een leerjaar zijn de
vaardigheidsscores minder verschillend en is
een verschil van 12.93 behoorlijk groot (maar
niet significant op 5%-niveau).

Variantie zonder voorspellers. Wanneer we kijken
naar de mate waarin de variantie van de vaar-
digheidsscores wordt bepaald door verschillen
tussen scholen, klassen of individuele leerlin-
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gen, dan zien we voor scholen de volgende per-
centages: RW =10.9%, BL = 17.1% en SP = 9.8%.
Met andere woorden: qua vaardigheidsscores
verschillen scholen niet erg van elkaar. De va-
riantie wordt vooral bepaald door verschillen
tussen klassen (RW = 50.8%, BL = 31.4%, SP =
44.5%) en verschillen tussen individuele leer-
lingen (RW = 38.3%, BL = 51.5%, SP = 45.7%).
De grote variantie tussen klassen komt deels
doordat klassen gekoppeld zijn aan verschil-
lende leerjaren en leerlingen in hogere leerja-
ren over het algemeen beter zijn in rekenen en
wiskunde, begrijpend lezen en spelling.

Rekenen/wiskunde. Wanneer we in een lineair
model alle leerling- en schoolkenmerken
meenemen als voorspellers, is de totaal ver-
klaarde variantie 39.3%. De vaardigheidssco-
res op domein RW worden voorspeld door de
volgende kenmerken: leerjaar, IQ, geslache,
concentratie en ongeoorloofde absenties met
de eerste twee als belangrijkste voorspellers
(zie Tabel 5). Voor ieder leerjaar hoger geldt
dat de voorspelde RW-vaardigheidsscore met
14.6 punten toeneemt. Wat IQ betreft: bij een
toename van tien IQ-punten neemt de voor-

TABEL 4.

de vaardigheidsscores

spelde RW-vaardigheidsscore met 6.3 punten
toe. Jongens doen het beter op rekenen/wis-
kunde dan meisjes: zij scoren gemiddeld 11.6
punten hoger. Voor concentratie geldt dat
leerlingen met een betere score een hogere
voorspelde vaardigheidsscore hebben. Tot
slot: leerlingen die regelmatig ongeoorloofd
absent zijn, hebben een lagere voorspelde
RW-vaardigheidsscore. Voor iedere tien
dagen absent is de voorspelde RW-vaardig-
heidsscore 6 punten lager. Voorspellers van
concentratie en ongeoorloofde absentie zijn
overigens niet significant op 5%-niveau.

Ook in een niet-lineaire analyse met be-
hulp van regressiebomen komen leerjaar en
IQ als belangrijkste voorspellers naar voren.
We vinden de volgende interacties als resul-
taten: voor leerlingen in leerjaar 6-8 met een
IQ > 80 geldt dat zij gemiddeld lagere RW-
vaardigheidsscores hebben wanneer zij op
een school zitten met een aantal incidenten
hoger dan 61. Ook leerlingen in met name
leerjaar 7-8 met een IQ < 80 hebben gemid-
deld lagere RW-vaardigheidsscores wanneer
zij op een school zitten met een aantal inci-
denten hoger dan 140.

Bereik, gemiddelden (M), standaarddeviaties (SD), minimum en maximum van

Scores
M M
jongens  meisjes
Rekenen/wiskunde 171.9 55.7 28 305 693 174.2 161.3
Begrijpend lezen 135.5 39.3 1 233 597 134.2 141.2
Spelling 240.2 83.8 0 419 681 239.5 243.5
TABEL5.  Statistische informatie voor domein rekenen/wiskunde
Voorspeller p SE P
Leerjaar 14.62 1.59 <.001
1Q 0.63 0.15 <.001
Geslacht 11.56 4.07 .005
Concentratie 1.56 0.82 .058
Ongeoorloofde absentie -0.60 0.35 .083
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Begrijpend lezen. Wanneer we in een lineair
model alle leerling- en schoolkenmerken
meenemen als voorspellers, is de totaal ver-
klaarde variantie 34.8%. De vaardigheids-
scores op domein BL worden voorspeld door
de volgende kenmerken: leerjaar, 1Q, on-
geoorloofde absentie, geslacht en aanwezig-
heid van leesproblemen (zie Tabel 6). Voor
ieder leerjaar hoger neemt de voorspelde
BL-vaardigheidsscore met 5.6 punten toe.
Bij een toename van tien IQ-punten neemt
de voorspelde BL-vaardigheidsscore met 4.3
punten toe. Voor iedere tien dagen vaker on-
geoorloofd absent geldt dat de voorspelde
BL-vaardigheidsscore 16.3 punten lager is.
Meisjes doen het beter dan jongens scoren:
zij scoren gemiddeld 7.6 punten hoger. Leer-
lingen met leesproblemen, ten slotte, scoren
gemiddeld 7.1 punten lager dan leerlingen
bij wie geen leesproblemen bekend zijn. Dit
laatste effect is overigens niet significant op
S%-niveau.

Ook in een niet-lineaire analyse met
regressiecbomen komen leerjaar en IQ als
belangrijkste voorspellers naar voren. Daar-
naast zien we dat leerlingen op scholen met
een aantal incidenten hoger dan 140 gemid-

TABEL 6.
Voorspeller

Leerjaar

IQ

Ongeoorloofde absentie
Geslacht

Leesproblemen

deld een lagere BL-vaardigheidsscore hebben.
Een andere bevinding is dat leerlingen in
leerjaar 6-8 en met IQ < 90 op scholen met
een aantal incidenten hoger dan 61 lagere BL-
vaardigheidsscores hebben. Voor leerjaar 3-5,
ten slotte, geldt dat het aantal ongeoorloofd
dagen absent een negatieve invloed heeft op
de BL-vaardigheidsscores.

Spelling. Wanneer we in een lineair model alle
leerling- en schoolkenmerken meenemen als
voorspellers, is de totaal verklaarde variantie
40.4%. De vaardigheidsscores op domein SP
worden voorspeld door de volgende kenmer-
ken: leerjaar, leesproblemen, IQ en al dan
niet blijven zitten. Voor ieder leerjaar hoger
neemt de voorspelde SP-vaardigheidsscore
met 25.9 punten toe. Leerlingen met leespro-
blemen scoren gemiddeld 17.5 punten lager
dan leerlingen bij wie geen leesproblemen be-
kend zijn. Bij een toename van tien IQ-pun-
ten neemt de voorspelde SP-vaardigheids-
score met 6.0 punten toe. Leerlingen die zijn
blijven zitten, scoren gemiddeld 13.0 punten
lager voor spelling dan leerlingen die niet zijn
blijven zitten en/of van wie niet bekend is of
ze zijn blijven zitten.

Statistische informatie voor domein begrijpend lezen

; SE p

5.62 1.34 <.001
0.43 0.13 .002
-1.63 0.59 .005
-7.55 3.65 .039
-7.14 3.97 .072

TABEL 7.
Voorspeller

Leerjaar
Leesproblemen
Q

Al dan niet blijven zitten

Statistische informatie voor domein spelling

; SE p
25.92 2.28 <.001
-17.54 7.45 .019
0.60 0.26 .024
-13.00 6.33 .040
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Ook in een niet-lineaire analyse met re-
gressiebomen komt leerjaar als belangrijkste
voorspeller naar voren: leerlingen in hogere
leerjaren hebben over het algemeen hogere
SP-vaardigheidsscores. Leerlingen in leerjaar
4 op een school met een aantal incidenten
groter dan 135 hebben lagere SP-vaardig-
heidsscore. Voor leerlingen in leerjaar 5-8
heeft een aantal incidenten op school groter
dan 61 al een negatieve invloed op de SP-vaar-
digheidsscore.

4. Discussie

In dit onderzoek hebben we geprobeerd zicht
te krijgen op welke leerling- en schoolken-
merken invloed hebben op de prestaties van
leerlingen met extra ondersteuningsbehoef-
ten in het speciaal onderwijs. We brachten
een range aan leerling- en schoolkenmerken
in kaart en relateerden die aan drie CITO-
vaardigheidsscores op rekenen/wiskunde, be-
grijpend lezen en spelling. We onderzochten
in hoeverre leerling- en schoolkenmerken de
uitkomstmaten voorspelden.

Rekening houdend met een positief effect
van leerjaar vonden we met lineaire modellen
de volgende voorspellers: IQ (RW, BL, SP), ge-
slacht en ongeoorloofde absenties (RW, BL),
aanwezigheid van leesproblemen (BL, SP),
concentratie (RW) en al dan niet blijven zit-
ten (SP). Met niet-lineaire modellen vonden
we dat hogere leerjaren samengaan met ho-
gere vaardigheidsscores (RW, BL, SP), dat een
hoger IQ samengaat met hogere scores (RW,
BL) en dat een zeer hoog aantal incidenten
samengaat met lagere scores (BL). Daarnaast
vonden we een aantal interacties tussen voor-
spellers: leerlingen in de hoogste leerjaren
met een IQ > 80 hebben bij een hoog aantal
incidenten op school lagere RW-scores en
leerlingen met een IQ < 80 hebben bij een zeer
hoog aantal incidenten op school lagere RW-
scores; leerlingen in de midden schooljaren
met veel dagen ongeoorloofd absent hebben
een lagere BL-score en datzelfde geldt voor
leerlingen in de hoogste leerjaren met veel

incidenten op school; leerlingen in schooljaar
4 met zeer veel incidenten op school hebben
lagere SP-scores en leerlingen in de hoogste
groepen met een IQ < 90 hebben dat al met
veel incidenten.

We concluderen kortom dat een hoger
leerjaar en een hoger IQ de vaardigheids-
scores positief beinvloeden en dat gedrags-
problemen (zich uitend in incidenten en
ongeoorloofde absenties), concentratiepro-
blemen en leesproblemen een negatieve in-
vloed hebben. De gedragsproblemen lijken
bovendien de positieve voorspellers te ‘over-
rulen’. Bijvoorbeeld: zijn er veel incidenten
op school, dan beinvloedt dat de RW-scores
van leerlingen in de hoogste groepen met een
IQ > 80 negatief. Voor geslacht, ten slotte,
geldt dat jongens het beter doen op rekenen/
wiskunde en meisjes beter op begrijpend
lezen.

Dat genoemde leerlingkenmerken invloed
hebben op de leerlingprestaties, sluit aan bjj
hetin de inleiding besproken onderzoek. Ook
de gevonden verschillen tussen jongens en
meisjes zijn uitvoerig gedocumenteerd (bij-
voorbeeld Van Tetering et al., 2019; Stichting
Lezen, 2014). Desondanks verraste deze uit-
komst ons wel, aangezien uit het in de inlei-
ding genoemde onderzoek naar voren kwam
dat schoolkenmerken eveneens belangrijke
voorspellers zijn van schoolprestaties. In ons
onderzoek speelden schoolkenmerken echter
geen prominente rol. Wellicht wordt dat ver-
oorzaakt door het gegeven dat deze onder-
zoeken vrijwel uitsluitend plaatsvonden in
het regulier onderwijs. Leerlingkenmerken
spelen daar mogelijk een minder prominente
rol: gedrags-, concentratie- en leesproblemen
zijn veel minder aanwezig en in tegenstelling
tot het speciaal onderwijs heeft de overgrote
meerderheid een gemiddeld IQ. Met andere
woorden: er is zo’n grote diversiteit en inten-
siteit van leerlingproblematiek in het speciaal
onderwijs dat het de vraag is of en zo ja, in
hoeverre schoolkenmerken het verschil kun-
nen maken.

Wanneer we uitgaan van deze uitkom-
sten, staat het speciaal onderwijs dus voor
de uitdaging interventies te ontwikkelen en
in te zetten op die voorspellende leerlingken-
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merken die veranderbaar zijn: ongeoorloofde
absenties, schorsingen en leervoorwaarde-
problemen als concentratie. Dat klinkt als
een vanzelfsprekendheid, maar de ervaring
van de RENN4-scholen in de afgelopen jaren
heeft geleerd dat verbetering van deze ken-
merken in de praktijk nog niet zo eenvoudig
is. Zo blijkt uit een interne RENN4-analyse
dat het percentage schorsingen en ongeoor-
loofde absenties in de periode 2015-2019
van jaar tot jaar niet of nauwelijks is gedaald.
Niet alleen het regulier onderwijs maar ook
het speciaal onderwijs heeft het sinds de in-
voering van passend onderwijs moeilijk. Zo
zijn veelgehoorde geluiden datleerlingen dik-
wijls te laat worden doorverwezen naar het
speciaal onderwijs en dat de doelgroep steeds
complexere ondersteuningsbehoeften heeft.
Het is dan ook niet verwonderlijk dat speciale
scholen steeds meer de samenwerking opzoe-
ken met jeugdzorginstanties. Uitdaging voor
scholen in deze is om een goede balans te vin-
den tussen de onderwijstaak en de ‘zorgtaak’.
Het speciaal onderwijs heeft de primaire taak
om onderwijs te verzorgen aan leerlingen,
wat betekent dat de zorg altijd ten dienste
moet staan van het onderwijs. Een concreet
voorbeeld is het project “Zorg in school’, dat
twee jaar geleden is gestart op twee scholen
van RENN4 (Douma, 2022). Op de desbetref-
fende school waren met regelmaat jeugdpro-
fessionals vanuit een zorginstelling aanwezig
die intervenieerden op momenten dat dat
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