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1 Capitulo

«La educacion no es la respuesta a la pregunta.
La educacion es el medio para encontrar
la respuesta a todas las preguntas».

William Allin (1936).

1.1 Introduccion

Este ejercicio de investigacion pretende hacer un analisis de la formacion didéctica en los
planes de estudio antiguo y nuevo de la escuela de educacién infantil de la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, efectuando para ello un analisis de los planes de estudio
referente a la formacidn didactica y elementos de esta parte del Plan de estudio de estos, ya que
fueron tomados como objeto de estudio para dicha investigacion. El plan de estudios antiguo se
créo desde que se instituyo la Escuela de Preescolar en el afio de 1979, segiin Acuerdo N° 033 de
octubre 2 de 1978 del Consejo Superior; teniendo en cuenta que con el paso de los afios se fueron
haciendo reformas curriculares y adecuaciones al plan de estudios de acuerdo a las exigencias del
momento. En cuanto al plan de estudios nuevo, inicio su trayectoria a partir del afio 2018, bajo la
resolucion 03692 del 02 de marzo del mismo afio.

Para llevar a cabo este proceso investigativo se plantean una serie de objetivos
especificos que en complemento con las tecnicas de recoleccion de informacion se logra obtener
resultados frente a cada uno.

Al hacer este analisis se logran identificar cuales son esas semejanzas y contrastes en

cada uno de los planes de estudio con relacion a la formacion didactica, antes llamado eje teorico



practico y artistico. Este informe investigativo identifica una problemética importante frente al
descubrimiento de los criterios cambiantes en el nuevo plan y el antiguo, criterios que hay que
analizar y descubrir por medio de las tecnicas de recoleccion de informacion como la
observacion y analisis de resultados, lo cual permite profundizar en el objeto de estudio y dar
respuesta a la pregunta problematizadora planteada inicialmente, encontrando esas similitudes y
diferencias dentro del de la formacion didactica.

Teniendo en cuenta lo anterior se logra hacer una reflexion critica de los resultados
encontrados durante el analisis investigativo. Cada uno de los criterios es explicado de acuerdo
con los cambios, semejanzas y diferencias encontradas en los planes de estudio, dando unas

conclusiones coherentes, aunque provisionales de este ejercicio investigativo.
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1.2 Justificacién

El Ministerio de Educacion Nacional el 3 de febrero de 2016 expide la resolucion No
02041, a nivel nacional y para todas las Instituciones de Educacion superior, donde solicita una
nueva reestructuracion de la calidad de los programas de Licenciatura para la renovacion del
registro calificado enfocados a la educacion.

El Concejo académico de la escuela de educacion infantil de la UPTC, toman la
decision en el afio 2017 mediante resolucion N° 08 de 2017 aprueba el cambio del plan de
Estudios del mismo programa, adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educacion y el Consejo
Superior, mediante el Acuerdo 013 de 2017, aprueba modificacion de la denominacion y
titulacion del Programa de Pregrado Licenciatura en Educacion Infantil, hecho que motiva la
entrega del Documento Maestro para la obtencion del registro calificado para la Licenciatura por
parte del Ministerio de Educacion Nacional.

En el 2018, se recibe la Resolucion 03692 del 02 de marzo de 2018, emanada del
Ministerio de Educacion Nacional, donde expone el Articulo Primero- Aprobar las
modificaciones propuestas por la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia -UPTC,
para el programa con relacién a la denominacion, titulo a otorgar, y plan de estudios.

Los maestros de la licenciatura se enfrentan a nuevos retos educativos diariamente y esto
les posibilita trabajar estrategias didacticas que apoyen su saber pedagdgico y asi puedan brindar
un mejor proceso de ensefianza — aprendizaje; ademas reglamenta el desempefio de cada maestro,
la participacion para las infancias, en procesos sociales tiene plena justificacion en tanto que

asume la responsabilidad y compromiso en el acompafiamiento del sujeto politico.
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Se habla aqui de un maestro que manifiesta una contribucion permanente a la sociedad
mediante sus propuestas pedagogicas y didacticas, esto se traduce en el reconocimiento y aporte
a procesos bioldgicos, morales, éticos, estéticos y brinde alternativas en la transformacion de
ciudadanos auténomos y criticos, como participantes activos en el desarrollo de concepciones de
infancia; son estos aspectos los que favorecen el hacer parte de un nucleo social y cultural y es el
maestro para las infancias, quien preserva procesos educativos y formativos para impulsar la
socializacion, en una relacion pedagogica de pregunta, busqueda, curiosidad e indagacion
constante.

Esta investigacion ayuda en el campo del conocimiento a identificar criterios en proceso
de cambios que permiten fortalecer el espacio educativo; en este caso, es la infancia y su
contexto; lo cual, no es un campo interdisciplinar, sino transdisciplinar. La formacién en
investigacion formula preguntas por la infancia, invitando a conocer, experimentar y describir al
nifio hoy en sus profundas y novedosas dinamicas de vida.

Por esto en este trabajo de grado, surgid el interés de conocer, si se generaron diferencias
y similitudes en la formacidn didactica, en el plan de estudios nuevo con relacion al antiguo de la
escuela de educacidn infantil de la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia.

Por medio de este trabajo de investigacion se pretende determinar las semejanzas y
diferencias que se produjeron en la formacion didactica de los planes de estudios y contribuye en
los diferentes aspectos de la formacidn académica; permitiendo que los estudiantes del programa
tengan nuevas posibilidades de identificar y desarrollar habilidades artisticas, culturales y
sociales frente al desempefio con la primera infancia.

Esta investigacion en mi vida profesional favorece y amplia las posibilidades de

comprender la movilizacion de saberes y sus diversos ofrecimientos relacionados con la
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didactica en pro de las infancias. También permite explorar mas a profundidad la tematica que se
habia abordado desde muchas décadas atras y como ahora pretenden realizar cambios que
ayuden a potencializar el saber especifico del estudiante de educacion superior y asi se
convertirse en un sujeto recursivo que crea, recrea y pone en practica de manera activa.

Los objetos de Investigacion que se abordan en esta investigacion son los dos planes de
estudios del programa de educacién preescolar e infantil para poder hacer el analisis comparativo
de las teméticas que permanecen y las que fueron reestructuradas dentro de la formacion
didactica teniendo en cuenta los diversos criterios.

Es bueno resaltar el contexto de la investigacion que se basa principalmente en el
ambiente escolar didactico que usualmente cuenta con estructuras rigidas e inamovible y la
cuestion es ayudar a cambiar y transformar esas practicas pedagdgicas, encaminando a los
estudiantes por una formacion didactica que los soporte y les permita articular sus saberes
previos con los nuevos y asi se convierta en un complemento para su ejercicio docente.

Para esta investigacion se indaga en la lectura que se hace de cada uno de los planes de
estudios y el PAE correspondiente a la Licenciatura de Educacion Preescolar e infantil,
observando la formacidn didactica de acuerdo a diferentes items como: el horario, el nimero de
asignaturas, los créditos, el tiempo estipulado, en que semestre se encuentra cada una, tematicas
y competencias del docente en preparacion del programa para asi finalmente poder hacer la
propuesta de mejora para aplicar en el plan de estudios nuevo de la escuela si es el caso o si el
programa o la universidad lo decide.

1.3  Planteamiento del Problema
La Escuela de Preescolar se fundo en el afio de 1979, con el nombre de Programa de

Educacion Preescolar, segun Acuerdo N° 033 de octubre 2 de 1978 del Consejo Superior.
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Inicialmente estuvo adscrito al Departamento de Psicopedagogia, el primer grupo con el que se
inicio el programa lo conformaron 25 estudiantes.

Este programa académico esté adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UPTC, como respuesta a la proyeccion de programas de formacion de Licenciados para el
reconocimiento y atencion de la infancia en los diferentes contextos. Actualmente se
denomina Licenciatura en Educacion Infantil, nombrada asi desde el 2 de marzo del afio 2018, la
cual brinda una mirada amplia para comprension de los contextos comunitarios como apoyo
fundamental en el reconocimiento y respeto de las Infancias.

Teniendo en cuenta que el MEN solicito una modificacion del programa en el afio 2016,
mediante la resolucion No. 02041 del 3 de febrero de 2016, expedida por el Ministerio de
Educacion Nacional, establece las caracteristicas especificas de calidad de los programas de
Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro calificado, apoyado en el
Decreto 2450 del 17 de diciembre de 2015, que reglamenta las condiciones de calidad para el
otorgamiento y renovacién del registro calificado de los programas académicos de licenciatura y
los enfocados a la educacion, donde los programas de Licenciatura deben obedecer a
denominaciones que correspondan a las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento que
tratan los articulos 23 y 31 de la Ley 115 de 1994 o algun grupo poblacional al respecto del cual
va dirigido el proceso formativo, lo que implica una reforma del programa para asumir la nueva
denominacién de Licenciatura en Educacion Infantil lo que lleva a hacer un replanteamiento de
la mision y la vision, propositos, objetivos, competencias y perfiles del egresado y en general del
plan de estudios especialmente en la formacion didactica.

El Consejo Superior de la UPTC mediante Acuerdo N°. 013 de 16 de febrero de 2017,

aprueba la modificacion de la denominacion vy titulacion del programa de Pre grado de
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Licenciatura en Educacién Preescolar, por el de Licenciatura en Educacion Infantil adscrito a la
Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.
A la vez, mediante resolucion No.8 de 21 de febrero de 2017, emanada del Consejo académico
de la UPTC, se aprueba el Plan de Estudios del programa de Licenciatura en Educacion Infantil,
adscrita a la Facultad de Ciencias de la Educacion; resulta significativo hacer el estudio de los
dos planes de estudio, para identificar los cambios que se produjeron en la formacion didactica.
Con relacion a lo anterior, se toma la decisidn de investigar la formacién didactica de
ambos planes de estudio ya que se efectud el cambio del antiguo al nuevo y las estudiantes que
Ilevan a cabo el plan de estudios actual han manifestado el inconformismo en cuanto a esta
formacion. Los egresados de la escuela en sus practicas pedagdgicas detectaron falencias frente a
la habilidad artistica, manifiestan que la intensidad de actividades préacticas no se tiene
constantemente como se realizaba en el plan anterior. Se evidencia una problematica relacionada
a los cambios del plan de estudios, especialmente en la didactica, donde se identifica este suceso
y se plantea hacer una oportunidad de mejora en cuanto a dicha dificultad. Segun la escuela de
Educacion Infantil la formacion didactica de los Planes de estudio es susceptible de ser analizado
en sus diferentes criterios identificando las diferencias o similitudes encontradas frente al
anterior plan y poder minimizar las circunstancias que obstaculizan el buen desempefio de los
estudiantes del programa de educacion infantil de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de

Colombia, logrando hacer un andlisis y plan de mejora en dicha formacion didactica.



1.3.1 Pregunta Problematizadora

¢Qué diferencias o similitudes se encuentran en la formacion didactica, del plan de
estudios nuevo con relacion al antiguo de la escuela de Educacién Infantil de la Universidad

Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia?

15
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

e Analizar los planes de estudio antiguo y nuevo con respecto a la formacion
didactica de la escuela de educacién infantil de la Universidad Pedagdgica y
Tecnolodgica de Colombia.
1.4.2 Objetivos Especificos
. Determinar las diferencias y similitudes entre los planes de estudio nuevo y

antiguo dentro de la formacion didactica de la escuela de educacion infantil.

. Elaborar una propuesta de mejora para el plan de estudios actual de la escuela de

educacion infantil frente a la formacion didéactica.
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2 Capitulo Marco de Referencia

«La educacion debe facilitar a todos, lo antes posible, el pasaporte para la vida, lo que
le permitir4 comprenderse mejor a si mismo, entender a los demas y participar asi en la obra
colectiva y la vida en sociedad. La educacion a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares:
Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser».

(Delors, 1996, 16).

“Si un doctor de hace mas de 100 arios se despertara y entrara a una sala de cirugia
hoy, probablemente no la reconoceria por los maltiples cambios y evoluciones de la medicina;
pero si es un maestro de hace un siglo se levantara y entrara a un aula la encontraria con los
mismos elementos fisicos y con la misma estructura relacional (Escallon Emiliani,

2016)”

En esta parte se dan a conocer algunas concepciones que se tienen en cuenta para la
realizacion del presente trabajo de investigacion, mediante la descripcion de distintos enfoques
que se tomaron de trabajos de indagacion que aportaron de manera positiva al actual ejercicio

investigativo.

2.1 Marco Conceptual

En este apartado se hizo una recopilacion de conceptos relacionados con el presente
trabajo de grado, de tal manera que permite al lector centrarse frente a las concepciones que se
abordan a lo largo de este ejercicio investigativo; teniendo como apoyo los puntos de vista 'y
afirmaciones de diversos teoricos que expresan sus hipotesis, estudios y aciertos frente a

tematicas que sustentan la presente investigacion.
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2.1.1 Plan de estudios

Se toma la concepcidn de dos autores frente al plan de estudios porque ambos son buenos
para analizar y comparar con los que se toman para el actual estudio.

“El plan de estudios es un documento guia que prescribe las finalidades, contenidos y
acciones que son necesarios para llevar a cabo por parte del maestro y sus alumnos para
desarrollar un curriculum” (Casarini, 1999).

Glazman e Ibarrola (1978), afirman que:

“El plan de estudios es la sintesis instrumental mediante la cual se seleccionan, organizan

y ordenan, para fines de ensefianza, todos los aspectos de una profesion que se considera

social y culturalmente valiosos, profesionalmente eficientes”.

La formacion universitaria es considerada la columna vertebral del plan de estudios. Es
de caracter integradora y articuladora, matriz de espacios que establecen vinculos con el
curriculo de cada carrera, lo cual permite dinamizar la construccion de las competencias y
capacidades de los profesionales en formacion. Vista desde el enfoque del aprendizaje
significativo, con el compromiso social, natural y cultural, que aporte sustento al rol protagénico
del estudiante, asi como lo afirma (Icarte y Labate, 2016).

Teniendo en cuenta la perspectiva metodoldgica, el proceso de elaboracidon, puesta en
marcha y la valoracion de un plan de estudios conlleva la realizacion de una serie de actividades
que justifican la necesidad de la titulacion, disefiar y homologar el programa formativo, controlar
el proceso de implantacion y evaluar la calidad de los resultados tal como lo menciona (De
Miguel, 1995).

Antes de enumerar cada una de las fases para la formulacion de un plan de estudios desde

un enfoque competencial se contempla en el protocolo de actuacion propuesto por el equipo de
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trabajo del CEDEDP, se ha de sefialar que se toma como referencia en el articulo: “Metodologia

para el diserio de un plan de estudios basada en competencias previas y aportadas” (Fondén, et.

al., 2008), en el mencionado articulo, se hace alusion a la estructuracion del disefio de un plan de

estudios.

Fondon, et. al., (2008) afirma que:

La estructura seguida en la guia de la DEVA, citada anteriormente, se corresponde con la
disposicion de puntos que establece la aplicacion RUCT, elaborada en base al RD
1509/2008, de 12 de septiembre y segun lo estipulado en el Anexo | del RD 1393/2007.
Sin embargo, la estructura del Protocolo de Actuacion, material complementario a la guia
y a este esquema de disefio, no sigue el orden secuencial establecido en las mismas.
Puesto que, tras la investigacion llevada a cabo en cuanto al disefio de los planes de
estudios, basados en competencias; se recopilan aportes de expertos que se detallan en la

metodologia (p.118).

2.1.2  Fases del disefio de un plan de estudios
Disefio Inicial I. Lucia y Lepsinger, (1999); Aguado, Gonzalez y Antlnez, (2017).
Afirman que:

El primer planteamiento ante la idea de proponer una titulacion, es decidir con qué
nomenclatura se denominard, cual sera la universidad solicitante y el centro responsable
del titulo; proyectar si la propuesta del plan de estudios que se quiere disefiar tendra
caréacter oficial y/o en su caso, habilitara para una profesion (por ejemplo, en el caso de
nivel de postgrado: Master Universitario en Abogacia, Master Universitario en

Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional
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y Ensefianza de Idiomas, entre otros), ademas de diferenciar la rama de conocimiento a la
que pertenece y el &mbito de estudio al que estara ligado. Decidir qué modalidad de
docencia tendra presencial o a distancia (online). Disefiar un plan de estudios por
competencias permite que las universidades clarifiquen las habilidades necesarias para
cubrir con éxito los diferentes puestos de trabajo, preparan a los egresados con
competencias que les aseguran un desempefio exitoso, maximizan la productividad y la

eficiencia de las inversiones en formacion. (p.32).

Establecer el Perfil I1. Para llevar a cabo un buen plan de estudios en una Institucion de
educacidon Superior el perfil del alumnado se debe tener en cuenta y presente para poder que los
estudiantes opten por cursar estudios que llenen las expectativas y se forme un ambiente
interesante y se constituye un factor a tener muy en consideracién y debe analizarse con cierto
grado de profundidad, ya que, ademas de suponer el grupo de futuros solicitantes, seré la base de
la que se ha de partir para afianzar los conocimientos, aunque es importante focalizar el interés
en el perfil de egreso, puesto que es el demandado por la colectividad y es el perfil que se desea
modelar tras cursar los estudios propuestos en el mismo plan de estudios. El perfil del alumnado
es uno de los elementos principales que integran el plan de estudios, asi como lo sustenta Ferra,

Morales y Asvin (2014).

Perfil Profesional PAE (2014), afirma que:
El Licenciado en Educacion Preescolar es un profesional que se desarrolla como docente

indagador:
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Coparticipe de corporaciones, organizaciones, entidades y agremiaciones locales,
regionales y nacionales.

Movilizador de propuestas pedagdgico-didacticas relacionadas con procesos de lenguaje,
pensamiento y comunicacion en diversos contextos educativos.

Integrante de equipos para la investigacion educativa, pedagogica y didactica; como
sujeto reflexivo y critico de sus propias experiencias docentes.

Movilizador de procesos artisticos a favor del reconocimiento y valoracién del cuerpo y

corporeidad en contextos institucionalizados y no institucionalizados. (p.34).

Perfil Ocupacional Este fragmento hace parte de la guia anterior que se estd nombrando.
El Licenciado en Educacion Preescolar de la UPTC se identifica por ser un docente que
desarrolla una serie de ocupaciones que para su época se consideraba suficiente para su trabajo,
tales como:

Contribuciones directas a la transformacion de practicas educativas en favor de las
infancias; llevando siempre al aula estrategias cambiantes.

Procesos de investigacion disciplinar e interdisciplinar en el campo de las infancias; se
adelantaba este proceso de tal manera que se estimulara y forma un espiritu indagante.

Propuestas ludico—didacticas, dirigidas a comunidades en diversas condiciones
socioculturales, escolarizadas y no escolarizadas, trabajo que se llevaba a cabo de acuerdo al eje
tedrico — practico y artistico.

Materiales para el desarrollo de préacticas docentes en favor de las infancias; todo esto

debia primar en las practicas pedagogicas.
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La constitucidn de si, como sujeto ético, estético y politico, al asumir tendencias
epistemoldgicas en relacion con las transformaciones educativas. Asi se encuentra establecido en

el (PAE, 2014).

2.1.3 Plan de estudios tradicional

“se establece por medio de una metodologia centrada en el docente, para replantear una
perspectiva académica apoyada en quien aprende Todo ello sin perder nunca de vista la mision
fundamental de la Universidad de servicio a la sociedad y aportacion de valor al bien comun”.
(Jaén y Sirignano 2016, p.19),

Sin embargo, hay una serie de aspectos pedagogicos que se plantean durante el proceso
docente y que intervienen de manera positiva en la ganancia de competencias, en este sentido se
enfatiza: la mejora del aprendizaje, la coherencia profesional, la satisfaccion y alcance tanto del
docente como del dicente, la integracion, la formacion docente e innovacidn, asi como la mejora
de la comunicacion entre los docentes, lo que se debe manejar de forma acertada para generar un
ambiente secuencial y alegre entre estudiantes asi como lo sostiene (Tejada y Ruiz, 2016).

Teniendo en cuenta que se debe favorecer la adquisicion y desarrollo de las competencias
profesionales en un espacio social versatil, se debe estar en continua actualizacién y teniendo en
cuenta las competencias no pueden limitar solo a comportamientos observables, sino que deben
alcanzar tambien aptitud y habilidad, rasgos de personalidad, actitudes, valores, conocimientos y
los motivos de ejecucion. Tal como lo justifica (Blanco, 2007), las competencias no son un
elemento aislado sino la integracion de diversos elementos, que estan claramente

contextualizados.
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2.1.4 Plan de estudios con base en competencias
Velasquez y Ramos (2016), citado por Ordofiez Olmedo (2017, p.92), quienes afirman que:

“Un plan de estudios en base a competencias debe construirse a partir del perfil de

ingreso y la articulacién de las competencias que lleven a cabo el logro de aprendizajes

en esta etapa es necesario definir las competencias globales que deberia tener el
alumnado tras cursar la titulacion; se ha de pensar qué demanda el mercado laboral, para
focalizar el plan de estudios en la preparacion del estudiantado en la adquisicion de
dichas competencias”.

En esta linea, tal y como exponen estos autores: “Su estructura debe apoyarse sobre un
modelo conceptual coherente y en su disefio es necesario tener en cuenta todos los parametros
que definen un programa de formacion: competencias, contenidos, modalidades de las
actividades de ensefianza-aprendizaje, sistema de evaluacion” (Diaz, et al., 2004, p.30).

La construccion de los planes de estudios es considerada un proceso participativo de
donde los funcionarios interesados en la titulacion propuesta, en el que deben aportar dar puntos
de vistas diversos para potenciar la estructura del plan de estudios y conseguir que los
estudiantes finalicen sus estudios siendo competentes para la profesion demanda. Teniendo en
cuenta lo argumentado por Zabalza, este es uno de los compromisos importantes que deben
asumir todas las instancias implicadas en la ensefianza universitaria. Por un lado, el Ministerio
con competencias en ensefianzas universitarias y las Comunidades Autonomas, en cuanto a las
bases y directrices generales de la formacion en las diversas titulaciones; las Universidades en lo
que afecta a los Planes de Estudio; y, por otro lado, los Departamentos y profesores, en lo que

afecta a la programacion de las materias concretas (Zabalza, 2007).
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2.1.5 Teoria plan de estudios basado en competencias
Ibafiez C. (2007) afirma que:

La planeacién y disefio del curriculum de los programas de pregrado y posgrado es uno
de los més importantes retos que enfrenta la educacion del nivel superior. El desafio es
grande, sobre todo cuando se tiene en claro que la formacion de profesionales capaces de
desempefarse en forma inteligente resolviendo o previniendo la problemaética social
depende mucho del buen disefio de los planes de estudios (p.46).

Ademas, “Las Competencias, Conocimientos, Logros, Pedagogias, Créditos, Evaluacion,
Areas, Ejes, NUcleos, Saber hacer en contexto, Saber conocer, Saber ser, Saber convivir, Saber
pensar, Saber sentir, Saber compartir”. (Posada. R 2004, p45).

Posada. R (2004) La formacién superior basada en competencias, por medio de la
interdisciplinariedad. Identificar el conjunto de competencias (centros de interés) en sus
diferentes niveles (&reas, cursos y actividades, en sus diversos grados de amplitud y complejidad)
que han de adquirir los futuros profesionales (perfil profesional). Algunas de dichas
competencias son intangibles, pues son parte del valor agregado que generan otras actividades
académicas, es interesante tener en cuenta los siguientes criterios para valorar a los estudiantes.

*Establecer los logros esperados (objetivos) y los criterios de desempefio (indicadores).

*Determinar los conocimientos requeridos (disciplinas) y su aplicacion.

*Organizar los conocimientos (que se debe saber)en areas, ejes tematicos,
nucleos problemicos, componentes, etc., segun el enfoque curricular y el correspondiente plan de

estudios que se adopte.
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*Determinar las estrategias pedagdgicas y los medios didacticos (como ensefiar y
aprender), igual que las estrategias evaluativas (como y qué evidencias recoger sobre el
desempefio del estudiante) apropiadas para obtener los logros esperados.

*Determinar los diversos cursos a desarrollar por parte de los profesores: contenidos,
tiempos, pedagogias, estrategias evaluativas, tutorias, etc.

*Asignar los respetivos créditos a las areas, los cursos, los periodos académicos y toda la

carrera.

Este procedimiento se desarrolla avanzando y retrocediendo, en comentario entre uno y
otro punto. Por ejemplo, se puede establecer las estrategias evaluativas en un explicito curso y se
percata que las estrategias pedagdgicas no son las méas correctas, igual que los logros esperados y
los indicadores de logro establecidos, lo que implica revisar lo planteado con anterioridad.

El trabajo en equipo es conveniente para este tipo de disefio curricular porque permite
recoger las distintas miradas sobre cada temética y poder asi construir consensos.

Posada, (2004) Tiene en cuenta que, frente a la formacién basada en competencias en
cuanto a la determinacion de estrategias pedagogicas y didacticas, se asemeja con el plan de
estudios nuevo de la escuela de prescolar porque en la formacion didactica unificaron las
asignaturas de tal manera que el estudiante tenga la oportunidad de crear y aplicar nuevas
estrategias que le permitan convertirse en un maestro competente frente a la educacion integral

con la poblacion de primera infancia.
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2.1.6 Competencias Generales

PAE (2021) afirma que:

2.1.7

Se consideran competencias generales las que identifican al docente como egresado de la
UPTC, y de la Facultad de Ciencias de la Educacion, entre estas se precisan:

. Se apropia de procesos linguisticos para participar de manera critica en todas las
esferas de la comunicacion y la sociedad humana. Produce discursos orales y escritos
fundamentados. Interpreta, analiza y representa lenguajes matematicos y de
razonamiento cuantitativo.

. Desarrolla habilidades investigativas para profundizar o construir conocimientos

relacionados con las ciencias de la educacion.

. Reconoce la formacion integral, axioldgica y cultural del sujeto, como ciudadano.
. Se Apropia las tecnologias para una docencia contextualizada en la civilizacion de
lo digital.

. Reflexiona y comprende posturas éticas y politicas para un desenvolvimiento en
la sociedad.

. Reconoce, comprende el pensamiento epistemolodgico, ético y politico de los

estudiantes y su relacion con el contexto.

. Domina competencias basicas comunicativas en idioma extranjero. (p.40).

Competencias Basicas

PAE (2021) afirma que:
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Los Lineamientos de Calidad para las Licenciaturas en Educacion (2014) y la Resolucién
02041 de 2016 del MEN, este Programa acoge las siguientes competencias basicas y

fundamentales del docente:

. Destreza para organizar y animar ambientes significativos de aprendizaje.
. Liderazgo para participar en la gestion de procesos académicos y socioculturales.
. Habilidad para re conceptuar y utilizar conocimientos pedagdgicos que permitan

crear ambientes educativos para el ejercicio de la docencia, la investigacion y la
proyeccion social.

. Comprension y reconocimiento de los diversos procesos de formacion propios
para una constitucién profesional.

. Actitud critica para la comprensidn, elaboracién y transformacion de tendencias
pedagogicas y didacticas con el aporte de diversas disciplinas.

. Disposicion para la comprension y reflexividad frente a los procesos de

aprendizaje, de seguimiento y valoracion, en las précticas educativas.

. Reconocimiento de las especificidades para la atencion de contextos diversos e
inclusivos.

. Apropiacion de la cultura ambiental para la relacion con el mundo.

. En concordancia con las competencias anteriores, el Programa propende,

igualmente, hacia la potencializacion de las competencias propias de la naturaleza del

Programa. (p.40).

2.1.8 Competencias Pedagogicas y de las Ciencias de la Educacion

PAE (2021) afirma que:
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Se refiere a la capacidad de utilizar conocimientos pedagdgicos y de las ciencias de la
educacion que permitan crear ambientes para la formacion integral y el aprendizaje de los
estudiantes. Forman parte de estas:

. Dominio de las tradiciones y tendencias pedagdgicas y didacticas.

. Comprension del contexto y de las caracteristicas fisicas, intelectuales y

socioculturales de los estudiantes.

. Conocimiento de las diferentes maneras de valorar, conocer y aprender de los
nifos.
. Comprender la importancia del desarrollo humano y cultural de las infancias en el

desarrollo de sus practicas educativas.

. Comprension y valoracién de la importancia de los procesos propios de desarrollo
profesional y la busqueda del mejoramiento continuo.

. Reconocimiento de diferentes escenarios educativos a partir de las précticas
educativas y sociales.

. Comprension y uso de diferentes mecanismos y estrategias de seguimiento, para
tomar decisiones sobre los procesos de formacion.

. Favorecimiento de los aprendizajes, la autorregulacion y planteamiento de

acciones de mejora en los procesos educativos y en el curriculo. (p.41).

Aqui se hace recopilacion de los conceptos desde los cuales se fundamenta la
investigacion y se va a realizar el analisis y el desarrollo de los objetivos, estos son pertinentes

para el ejercicio investigativo.
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Antes de observar este proceso con méas detenimiento y en relacién con los planes de
estudio del programa de licenciatura en educacion preescolar e infantil y el enfoque que se va a
trabajar en el transcurso de la investigacion, es importante examinar algunos de los aspectos
generales relacionados con la elaboracion de planes de estudios sinébnimo de curriculo.
Sampieri, Collado y Lucio, (2003) afirman que:

la investigacion comparativa establece las causas o los factores de riesgo que inciden en
determinados problemas. Ademas, permite comparar uno o varios grupos que tienen el
problema, con uno o varios que no lo tienen, con el fin de determinar los factores que
contribuyeron al problema. Estos estudios y anélisis comparativos se dan en diversas

tematicas relacionadas con el plan de estudios como se muestra enseguida. (Pp. 40 - 44).

El trabajo investigativo de los planes de estudio antiguo y nuevo de la escuela de
educacidn infantil se basa en una metodologia cualitativa centrada en la técnica del analisis de
contenido que incluye variables concretas agrupadas en una tabla de andlisis con cuatro lineas
comparativas: eje tematico, caracter de la asignatura, tipo de materia y relacién de continuidad.
Diaz - Barriga (2015) afirma que:

el plan de estudio, ha sido la puerta para el retorno de una perspectiva conductual y

eficientista de la educacién. No hay claridad de como construir un programa de estudios;

la idea de apoyarse en verbos e indicadores de desempefio priva en varios documentos.

En este trabajo se construye un analisis que busca hacer un estudio comparativo de los

dos planes de estudio, se trabaja con la intencion de contribuir al movimiento nueva

didactica. (p. 157).

Cuando la palabra ‘curriculo’ (plan de estudios), se aplica al contexto de la educacion,

comprende todas las actividades que los estudiantes llevan a cabo, especialmente las que deben
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realizar para terminar el curso. El curriculo o plan de estudios es considerada la ruta que deben
seguir. No es Gnicamente el contenido, sino también el programa, es el curso que deben
completar para alcanzar el éxito tener la fortaleza para enfrentarse a cualquier desafio. Esto
también incluye las actividades realizadas fuera del aula de clases, en el campo del deporte o
cualquier periodo de tiempo libre que les proporcione la escuela, colegio o instituto de
capacitacion segun, (Salia - Bao 1988).

“En cuanto al anlisis comparativo, se han hecho estudios que conllevan a determinar y
surgir nuevos pensamientos frente a los dos aspectos que se escogen para realizar la
comparacion,” asi como lo explica (Didonet, Vital 2013, p.113).

Con referencia a un estudio comparativo de situaciones didacticas que también se
encuentran vinculadas en la reestructuracion de los dos planes de estudio de la carrera tratada se
puede establecer que la didactica estd inmersa en cada uno de los planes de estudio de las
licenciaturas que se encuentran orientadas con la educacién infantil.

Enseguida se encuentran los diferentes conceptos para el ejercicio investigativo dentro de
los cuales se abordan; el plan de estudios, perfil profesional de licenciado en educacion infantil,
las competencias del estudiante y la didactica de las disciplinas, ampliando cada concepto de
forma clara. La intencidn de sefialarlos es porque son los que se analizan en este trabajo para

poder obtener los resultados y conclusiones del presente ejercicio investigativo.

2.1.9 Las competencias
Garcia - Saiz (2011) afirma que:
donde considera que la mayoria de las acepciones relacionadas con las competencias se

refieren, en términos generales, a un “hacer” final, a una accion observable y evaluable
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como mejor o peor ejecutada. Por lo anterior, la definicién de competencias puede
centrarse en considerarlas como conductas observables con las cuales sea posible
discriminar entre un rendimiento superior o medio en un trabajo o en una situacion
determinada, sin embargo, a pesar de todas sus posibles deficiencias, ellas parecen haber
llegado y estan plenamente integradas en la gestion de recursos humanos y en la
formacion universitaria (pp. 495, 487).
Teniendo en cuenta lo anterior es importante que el estudiante fortalezca tales acciones
que le permiten surgir en su quehacer pedagdgico y posteriormente en el ambito laboral, donde
sea obligado por si mismo, por su pasion a mostrase competente frente a su profesion y no solo

por la presién de ser observado y calificado.

2.1.10 Definicién de competencias profesionales

Ordoriez (2017) afirma que:
Una vez establecidos los perfiles profesionales, los investigadores, ya son considerados
como profesionales de la investigacion. Al ser enmarcados en la titulacion hay que definir
las competencias profesionales que los caracterizan. Se denominarén de nivel 1, puesto
que en pasos posteriores se delimitaran en diferentes categorias para una mejor
adquisicion.
Segun la Red de Universidades Espariolas (2002), los libros blancos emitidos por la
ANECA (2005) para las titulaciones de grado, aunque no fueron disefiados para
ensefianzas superiores a nivel de master, pueden servir como manual de consulta y de
referencia para establecer las competencias profesionales de los titulados de postgrado.

Estos documentos tienen caracter no vinculante, pero poseen valor como instrumento
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para la reflexion y fueron presentados ante el extinto Consejo de Coordinacion

Universitaria (actual Consejo de Universidades) y el antiguo Ministerio de Educacion y

Ciencia para su informacion y consideracion. (p.94).

Teniendo en cuenta las competencias tienen la intencién de justificar el conjunto de
habilidades, capacidades, conocimientos, y actitudes que debe fortalecer el alumnado para tener
desempefio de manera integral en cada una de las actividades sociales, cognitivas, culturales, de
aprendizaje, afectivas profesionales y productivas. Que evidencian la adquisicion de estas a partir
de experiencias de aprendizaje significativo en las que los conocimientos y las habilidades
interactlen con la intencidn de dar una respuesta eficaz en la tarea que se ejecuta, dentro de un
contexto especifico, asi como lo sustenta (Ordéfiez-Olmedo, 2017).

Mertens (1998) afirma que:

para definir competencia se debe considerar su evolucion tomando en consideracion las

de la dinamica social y del recurso humano que requiere el pais. EI concepto se puede

adaptar a la realidad de cada contexto de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades,
pero, para ello, debe mediar un proceso de investigacién que permita hacer ajustes Para
realizar ajustes, en el campo de la Educacion, se deben considerar los cuatro pilares de la
educacién: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir con los demas, aprender

a ser. La adquisicion, reconocimiento e implementacion de los conocimientos como

instrumentos necesarios y transferibles para la sociedad en la cual se desenvuelve el ser

humano, responde al "aprender a conocer”. La adquisicion, desarrollo de habilidades y

destrezas necesarias y pertinentes como manifestacion de actualizacion y transferencia

para el desarrollo e influencia sobre el propio entorno responde al "aprender hacer"”. La
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convivencia, participacion y cooperacion en todas las actividades humanas en el marco de

la armonia, responden al "aprender a vivir con los demas". (p.95).

“Una gran ventaja del enfoque de la competencia en el reino Unido es que permiten
coordinar los mecanismos de cualificacidn, certificacion y evaluacion tanto para la formacion
profesional inicial como para la formacion de adultos, e introducirse en la Educacién y

formacion profesional asi, como en la ensefianza superior” (Gordon 1993, p. 28).

2.1.11 Competencias del Licenciado en Educacion Infantil

Competencias Disciplinares. “las cuales se refieren al dominio del saber del Educador
Infantil; Pedagdgicas, las que se orientan al actuar como docente y generador de aprendizajes,
Didacticas y propias de la naturaleza del programa, que se relacionan con el proceder como

profesional de la Educacion Infantil” (PAE 2021, P.39).

2.1.12 LaDidactica
Didéactica general. Carvajal (2009), dice que:
la Didé&ctica tiene origen en el griego didasticos, que significa “el que ensena” y
concierne a la instruccion; didasco que significa “ensefio” a esta se le ha considerado
parte principal de la Pedagogia que permite dar reglas para la ensefianza, fue por esto que
un principio se interpreté como “el arte o la ciencia de ensefiar o instruir”. (p.2).
Asi mismo se dice que la didéctica es parte de la pedagogial que se interesa por el saber,

se encarga de la formacion dentro de un contexto explicito por medio de la adquisicion de

! La pedagogia es la ciencia que tiene como objeto de estudio la Formacién y estudia a la educacién como
fendmeno socio-cultural y especificamente humano.
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conocimientos tedricos y practicos, que ayuda a contribuir al proceso de ensefianza aprendizaje,
a través del desarrollo de instrumentos tedrico-practicos, que sirvan para la investigacion,
formacion y desarrollo integral del estudiante de acuerdo a el punto de vista de (Carvajal, 2009).

Del mismo modo, son interesantes dos conceptualizaciones referenciales. La primera de
ellas podemos leerla en el Diccionario de la Real Academia Espafiola, donde se indica que
«Did&ctica» significa: Perteneciente o relativo a la ensefianza. Propio, adecuado para ensefiar o
instruir (método, género y obra didactica). Perteneciente o relativo a la didactica. Arte de
ensefiar. Por otra parte, en la enciclopedia Larousse encontramos que «Didactica», con el
calificativo «General», significa: «la ciencia que trata de la ensefianza escolar en general, bajo
cualquier aspecto de normas y principios, y estudia fendmenos y leyes». En este punto, conviene
hacer una reflexién sintética e integradora. Asi, didactica vendria a ser una accion que alguien
ejerce para sostener «algo» poniéndolo a la vista de otro alguien con la intencion de que ese
alguien se apropie de lo que se muestra. LIamese a alguien maestro y a otro alguien estudiante,
Ilamese a «algo» objeto de ensefianza. (espafiola, R. A. (2001).

La didactica entonces se ve como la accion del maestro para sostener el objeto de
ensefianza poniéndolo al frente del estudiante con el objetivo de que este se apropie de lo que se
le muestra. Es decir, didactica tiene mucho que ver con ensefiar, con facilitar el aprendizaje
significativo desde la ensefianza. También, cabe resaltar que didactica es arte, es innovacion y, a
la vez, ciencia.

Es considerado arte porque es creacion y recreacion, porque es una obra que permite
expresar el modo de ser, estar y sentirse en el mundo, ambiente o entorno que lo rodea. La
didactica también se puede definir como el arte de ensefiar, esto recuerda al artista y a su

creacion, al didacta y a su paso frente a la ensefianza. El didacta, es considerado un sujeto que
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crea un escenario fértil para el ensefiar y el aprender al mismo tiempo, el posee una habilidad
propia que manifiesta en el acto de ensefiar de forma activa, creativa y eficaz.

Did4ctica Especifica. Camilloni (1997) afirma que:

Las didacticas especificas desarrollan campos sistematicos del conocimiento didactico

que se caracterizan por partir de una delimitacion de regiones particulares del mundo de

la ensefianza. Los criterios de diferenciacion de estas regiones son variados, dada la
multiplicidad de parametros que se pueden aplicar para diferenciar entre clases de

situaciones de ensefianza. (p.1).

Verret (1975) afirma que:

La didactica es como “la transmision de aquellos que saben a aquellos que no saben. De
aquellos que han aprendido a aquellos que aprenden”. A partir de entonces, se plantea la
pregunta de la caracterizacion del tipo de saber transmitido. No se puede ensefiar un objeto sin
transformacion: “Toda préctica de ensefianza de un objeto presupone, en efecto; la
transformacion previa de su objeto en objeto de ensefianza”.

También es correcto mencionar la otra percepcion que (Verret 1975) hace frente a la
didactica y a pesar que no es un punto de vista actual se adapta a la formacion didactica de hoy
en la educacion superior. El traspaso del saber debe autonomizarse con relacién a la creacién y la
elaboracion del saber: “en este trabajo, se instituye necesariamente una distancia entre la practica
de ensefianza, la practica en la que el saber es ensefiado, es decir, la practica de transmision y la
practica de invencion” (Pp139 - 140).

Teniendo en cuenta esta anterior percepcion de la didactica, es relevante en este trabajo

de investigacion hacer la propuesta de mejora frente a la formacion didéctica de tal manera que
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los estudiantes del programa de educacion infantil puedan contar con aprendizajes practicos y

experienciales lo cual les permite fortalecer habilidades artisticas, culturales y sociales.

2.1.13 Competencias de la Didactica de las Disciplinas

PAE (2021) afirma que:
En éstas se reconoce la necesaria articulacion entre la pedagogia y la didactica como
fundamentos del quehacer del educador.
. Se refieren al dominio de habilidades y saberes propios de la accién docente y de
su capacidad propositiva.
. Esta formacidn supone una aproximacion integral y transversal que posibilite
trabajar a partir de proyectos concretos de formacién en el aula, y aseguren el mejor
analisis de contenidos disciplinares, delimitados con el enfoque dirigido a definir como

ensefiarlos mejor.

. Comprende el desarrollo de las siguientes competencias:
. Resignificacion de las practicas pedagdgicas y didacticas para las infancias.
. Apropiacion el contexto educativo, pedagdgico y didactico propio del campo de la

Educacion Infantil.

. Comprension de las diferentes tendencias pedagdgicas y curriculares y el lugar
que ocupan en la Educacion Infantil.

. Desarrollo de estrategias pedagogicas pertinentes, para asumir las necesidades
educativas de las infancias en contextos culturales, locales, institucionales y de aula

especificos (p 41).
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2.1.14 Competencias Propias de la Naturaleza del Programa

PAE (2021) afirma que:
Que son las que definen el proceso de formacion del Licenciado en Educacion infantil de
la UPTC. Se consideran necesarias las siguientes:
. Dominio de los saberes y postura critica contextualizada sobre los fundamentos
conceptuales y disciplinares, relacionados con la educacion infantil.
. Cuestionamiento, transformacion y movilizacion de concepciones sobre las
infancias y las relaciones con sus procesos educativos.
. Participacion analitica y propositiva en programas o proyectos de investigacion y
de extension, como coparticipe de organizaciones sociales, gubernamentales y no
gubernamentales.
. Reflexion critica desde la participacion y el trabajo en comunidad.
. Cuestionamiento de politicas, proyectos y propuestas educativas y pedagdgicas
orientadas al reconocimiento y valoracién de las infancias.
. Disposicion critica y argumentativa a partir de reflexiones y analisis sobre las
practicas docentes dirigidas a las infancias.
. Construccion de itinerarios 0 caminos para procesos educativos escolarizados y
no escolarizados.
. Disposicion, ante la organizacion y realizacion de estrategias ludico—didacticas,
en contextos escolares y no escolares.
. Produccion de textos sobre pedagogia, didactica y otros campos del conocimiento,

afines al campo de las infancias.
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. Reflexion y disposicion sobre el proceso de valoracion y acompafiamiento

bidireccional en las practicas educativas (p.42).

2.2 Marco Historico

PAE (2021) afirma que:
La licenciatura en educacion infantil, en el afio de 1978 y como respuesta a la proyeccion
y creacion de Programas de formacion de Licenciados aparece la Unidad Académica
denominada ‘“Programa de Preescolar” para desarrollar la Licenciatura en Educacion
Preescolar. La Escuela de Preescolar se fundé en el afio de 1979, segin Acuerdo N° 033
de octubre 2 de 1978 del Consejo Superior. Esta Escuela naci6 con el nombre de
Programa de Preescolar, adscrito al Departamento de Psicopedagogia, fueron
coordinadores: el Profesor Luis Ricardo Tovar, la Profesora Nohora Skinner, el Profesor
Noé Ardila Espinel y la Profesora Mireya Del Llano. EI primer grupo con el que se inici6
el Programa lo conformaron 25 estudiantes. El primer plan de estudios estaba
estructurado en los siguientes campos de formacion: Campo de fundamentacién cientifica
e investigativa, Campo de formacion social humanistica, Campo de formacion especifica,
Campo de formacion académica profesional. Estos campos de formacion estaban
compuestos por las areas de pedagogia infantil, psicologia infantil, social y
administrativa, investigativa, de la salud, practica docente y area practica instrumental.
Por el Acuerdo N° 076 del 31 de marzo de 1981, expedido por el ICFES, se le otorga
Licencia de Funcionamiento al Programa, el cual se encuentra registrado alli con el
codigo N° 110643720021500111100, y deja de depender de la Escuela de

Psicopedagogia. Se encuentran entre sus primeros directores el Profesor Eliseo Moreno
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Parra, el Profesor Judn Camargo Guerra, la Profesora Melba Garcia Tavera. Por las
necesidades existentes en la Escuela y aceptacion del Programa se vincularon a tres
Profesores de tiempo completo mediante concurso; siendo ellos Luz América Ovalle,
Eduardo Bravo Rodriguez y Josefa Pinto de Garcia.

Del 31 de octubre al 7 de noviembre de 1981 se celebré la primera semana del
Preescolar, evento que buscaba enriquecer a la comunidad universitaria en torno a
temaéticas relacionadas con el nifio en edad preescolar y las acciones que un Licenciado en
Educacion Preescolar realizada en pro del desarrollo integral del nifio. Méas adelante, en el
afio 1982 el equipo de Profesores de la Licenciatura, con la asesoria del ICFES, hace la
primera reforma curricular y se adecua el plan de estudios a las exigencias del momento y
se recibe visita de este estamento para la aprobacion de esta reforma.

El ICFES, mediante Resolucién N° 0078 del 3 de febrero de 1983, aprueba la
Licenciatura en Educacién Preescolar de la UPTC de Tunja. En este mismo afio, por
Resolucion N° 36628, se confiere titulo de Licenciados en Ciencias de la Educacion
Preescolar, a la primera promocion en la que se graduaron 19 estudiantes. De esta primera
promocién recibe grado de honor la estudiante Luisa Amézquita Aguirre, quien hoy se
encuentra adscrita como Profesora de planta de la Escuela y cuenta con titulo de Doctora
en Pedagogia. En la Década del 80, la Escuela de Preescolar, se proyecté como una
modalidad formativa de Pregrado, con un alto sentido de servicio a la comunidad regional
y nacional a traves del Departamento de Practica. Participando activamente en el
desarrollo sociocultural de nifios en comunidades y en asocio con los Programas de

atencion al menor del ICBF.
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En 1994, se nombra como Directora a la Profesora Maria Cristina Castafieda
Caro, egresada de esta Escuela, quien inicia una reestructura del curriculo junto con el
equipo de Profesores adscritos al Programa, donde se resalto la importancia del idioma
extranjero en la formacion del Licenciado. La Escuela se ubica entre las mejores del pais.
En el mes de noviembre este mismo afio la Escuela celebra los 15 afios de actividad
academica. En este mismo tiempo se da cumplimiento a lo dispuesto en la Resolucion
N° 0495 del 21 de abril 1994 se establece la sustentacion de los trabajos de grado
elaborados por los estudiantes del Programa.

En el afio 1999 se hace una nueva reforma curricular, el Consejo Académico
expide la Resolucion N° 17 del 24 de septiembre de 1999; el objetivo de esta reforma se
enfocd en dar una formacion a los futuros Licenciados con bases para enriquecer su
quehacer diario, mediante un curriculo integrador que se construy6 con un sustento
tedrico para respaldar los nuevos planteamientos curriculares. Igualmente, es la Profesora
Maria Cristina Castafieda, quien hace entrega del documento para la acreditacion previa.

En septiembre de 2000, el equipo de Profesores, junto con la Directora de
momento, la Profesora Aura Esther Suarez Alba firman el compromiso con el que la
Licenciatura da inicio al proceso de Autoevaluacion, con fines de Acreditacion de Alta
Calidad. Ocupados en esta labor, fue definitivo pensar en el nuevo milenio; por esto la
Escuela ofrece a sus estudiantes un curriculo fundamentado en la Investigacion aplicada y
continua, se fortalece el servicio social para la importante comunidad infantil colombiana,
destacandose la labor disciplinada y tesonera de su colectivo docente, para impulsar la

formacion de maestros como generadores de cambio.
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En este tiempo, también surge una reforma institucional para la apropiacion del
sistema de créditos académicos. Asi, en el segundo semestre de 2003 se hace un
replanteamiento de la mision y la vision, el perfil del egresado y en general del plan de
estudios de la Licenciatura en Educacion Preescolar. Es asi, que se emite el Acuerdo N°
052 de 2004 (agosto 17), por el cual se establece el Sistema de Créditos Académicos y se
definen las &reas de estructuracién curricular de los Programas de la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.

En 2005, se ajusta el plan de estudios al sistema de créditos académicos, como
aparece en la Resolucion N° 08 del 15 de febrero de 2005; en aquel tiempo, quedan
establecidos 163 créditos academicos. En el mes de julio de 2004, se hace entrega al
CNA, del documento de autoevaluacion con fines de acreditacion de la Licenciatura en
Educacion Preescolar. En el mes de septiembre, siendo Director el profesor Fabio Jesus
Simijaca Guerrero, se recibe la visita de los Pares Académicos se reciben como pares
evaluadores al Doctor Queipo Timana y a la Doctora Margarita Osorio para hacer la
verificacion de los 8 Factores de calidad. De esta visita se recibid respuesta favorable con
cinco afios de acreditacion, respaldada en la Resolucién N°540 del 8 de febrero de 2006.

En el segundo semestre de 2009 se hace una restructuracion del plan de estudios;
por replanteamientos del &rea general e interdisciplinar, de la UPTC, asi aparece en la
Resolucion N° 72 del 14 de diciembre de 2009, quedan establecidos 175 créditos
académicos.

Posteriormente, se logra Acreditacion Institucional de Alta Calidad, mediante la
Resolucion N° 6963, del 06 de agosto de 2010 — 4 Afos. Como resultado de este proceso

se formula el Plan de Desarrollo (UPTC) para dar respuesta al plan de mejoramiento
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Institucional. Ademas, en el afio 2008, la Profesora Martha Judith Medina Bejarano
ingresa como docente de planta de tiempo completo y ejerce las funciones de Direccion
de Escuela en el afio 2009, en el segundo semestre de este mismo afio asume la Direccidn
la Profesora Luisa Amézquita Aguirre; en comienzos del afio 2010 retoma la Direccion la
Profesora Martha Judith Medina Bejarano hasta el primer semestre del afio 2013.

En el afio de 2010, a comienzos del segundo semestre, ingresa como Profesora de
planta: Sonia Lucia Romero Alfonso, luego de realizarse el respectivo concurso de
méritos para proveer una plaza docente de tiempo completo en la Escuela de Preescolar,
en el 2013-2014, desarrolla las funciones de Direccion del Programa; en junio de 2013
hace entrega del Informe de auto evaluacion, en el CNA, con el objetivo de renovar la
acreditacion de la Licenciatura. En el afio 2013, luego de realizarse el respectivo concurso
de méritos para proveer dos plazas docentes de tiempo completo y después de cumplir
con los requisitos, se nombran como Profesoras de planta a Maria Teresa Suarez Vaca y
Dioné Lopez Aguilar. La Profesora Maria Teresa desarroll6 las funciones de Direccion
del Jardin Infantil de la UPTC por trece afios.

Dando respuesta al plan de mejoramiento en el primer semestre de 2014, la
Licenciatura en Educacién Preescolar abre las puertas al “Refugio para pensar las
infancias”, ubicado en el Barrio La Colina; proyecto compuesto por los siguientes
mundos: EI Mundo de las Palabras, EI Mundo del Cine, Mundo Ldgico Il6gico, Mundo
Para la Re-Creacion, Mundo de Bambalinas e Infancias, Mundo Cuerpo y Corporeidad y
el Mundo de los NO lugares.

En el afio 2015, la Licenciatura en Educacion Preescolar recibe la Renovacion de

Acreditacion de Alta Calidad por cuatro afios 2015-2019, mediante Resolucion 17796 de
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29 octubre de 2015, los Pares evaluadores fueron la Doctora Margarita Osorio y el doctor
Andrés Gaitan. La profesora Dioné Lopez Aguilar asume las funciones de la Direccion
del Programa a partir de enero de 2015 hasta el momento actual.

En el afio 2016, la Resolucion No. 02041 del 3 de febrero de 2016, expedida por
el Ministerio de Educacion Nacional, establece las caracteristicas especificas de calidad
de los programas de Licenciatura para la obtencién, renovacion o modificacion del
registro calificado, apoyado en el Decreto 2450 del 17 de diciembre de 2015, que
reglamenta las condiciones de calidad para el otorgamiento y renovacion del registro
calificado de los programas académicos de licenciatura y los enfocados a la educacion,
donde los programas de Licenciatura deben obedecer a denominaciones que correspondan
a las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento que tratan los articulos 23 y 31
de la Ley 115 de 1994 o algun grupo poblacional al respecto del cual va dirigido el
proceso formativo, lo que implica una reforma del programa para asumir la nueva
denominacion de Licenciatura en Educacion Infantil lo que lleva a hacer un
replanteamiento de la misién y la vision, propdésitos, objetivos, competencias y perfiles
del egresado y en general del plan de estudios.

El Consejo Superior de la UPTC mediante Acuerdo N°. 013 de 16 de febrero de
2017, aprueba la modificacion de la denominacion y titulacion del programa de Pre grado
de Licenciatura en Educacion Preescolar, por el de LICENCIATURA EN EDUCACION
INFANTIL adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad
Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia. A la vez, mediante Resolucion No.8 de 21 de

febrero de 2017, emanada del Consejo Académico de la UPTC, se aprueba el Plan de
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Estudios del programa de Licenciatura en Educacion Infantil, adscrita a la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.

En el afio 2018, se recibe la Resolucion 03692 del 02 de marzo de 2018, emanada
del Ministerio de Educacion Nacional en donde expone en el Articulo Primero-Aprobar
las modificaciones propuesta por la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia
-UPTC, para el programa con relacion a la denominacion, titulo a otorgar, y plan de
estudio, en consecuencia, el articulo primero de la Resolucién numero 12516 del 13 de

septiembre de 2013. (p.16).

2.3 Marco Legal

Dentro del siguiente contenido se encuentran las bases legales que sustentan el objeto de
estudio del presente trabajo como: acuerdos, decretos y leyes que corresponden al marco legal,
los cuales lo soportan juridicamente y ayudan a conocer la normatividad adecuada del presente
ejercicio investigativo.

Acuerdo 076 de 1981. [Licenciatura en Educacion Preescolar UPTC] Por el Acuerdo N°
076 del 31 de marzo de 1981, expedido por el ICFES, se le otorga Licencia de Funcionamiento
al Programa, el cual se encuentra registrado alli con el codigo N°110643720021500111100, y
deja de depender de la Escuela de Psicopedagogia.

El anterior acuerdo permitio la constitucion de la escuela de preescolar y la
independencia del programa de psicopedagogia para convertirse en un Unico programa en la
UPTC.

Ley 30 de 1992. La Educacion Superior es un proceso permanente que posibilita el

desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con
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posterioridad a la educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los
alumnos y su formacién académica o profesional.

Ademas refiere que la autonomia universitaria consagrada en la Constitucion Politica de
Colombia y de conformidad con la presente Ley, reconoce a las universidades el derecho a darse
y modificar sus estatutos, designar sus autoridades académicas y administrativas, crear, organizar
y desarrollar sus programas académicos, definir y organizar sus labores formativas, académicas,
docentes, cientificas y culturales, otorgar los titulos correspondientes, seleccionar a sus
profesores, admitir a sus alumnos y adoptar sus correspondientes regimenes y establecer, arbitrar
y aplicar sus recursos para el cumplimiento de su mision social y de su funcion institucional.

Articulo 2° La Educacion Superior es un servicio pablico cultural, inherente a la
finalidad social del Estado.

Articulo 3° El Estado, de conformidad con la Constitucion Politica de Colombia y con la
presente Ley, garantiza la autonomia universitaria y vela por la calidad del servicio educativo a
través del ejercicio de la suprema inspeccion y vigilancia de la Educacion Superior.

Articulo 4° La Educacién Superior, sin perjuicio de los fines especificos de cada campo
del saber, despertara en los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la autonomia
personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico que tenga en cuenta
la universalidad de los saberes y la particularidad de las formas culturales existentes en el pais.
Por ello, la Educacion Superior se desarrollara en un marco de libertades de ensefianza, de
aprendizaje, de investigacion y de catedra.

Articulo 5° La Educacidn Superior sera accesible a quienes demuestren poseer las

capacidades requeridas y cumplan con las condiciones académicas exigidas en cada caso.
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Articulo 6° Son objetivos de la Educacion Superior y de sus instituciones: a) Profundizar
en la formacion integral de los colombianos dentro de las modalidades y calidades de la
Educacion Superior, capacitandolos para cumplir las funciones profesionales, investigativas y de
servicio social que requiere el pais. b) Trabajar por la creacion, el desarrollo y la transmision del
conocimiento en todas sus formas y expresiones y, promover su utilizacion en todos los campos
para solucionar las necesidades del pais. c) Prestar a la comunidad un servicio con calidad, el
cual hace referencia a los resultados académicos, a los medios y procesos empleados, a la
infraestructura institucional, a las dimensiones cualitativas y cuantitativas del mismo y a las
condiciones en que se desarrolla cada institucion. d) Ser factor de desarrollo cientifico, cultural,
econdmico, politico v ético a nivel nacional y regional. e) Actuar arménicamente entre si y con
las demas estructuras educativas y formativas. f) Contribuir al desarrollo de los niveles
educativos que le preceden para facilitar el logro de sus correspondientes fines. g) Promover la
unidad nacional, la descentralizacion, la integracion regional y la cooperacion interinstitucional
con miras a que las diversas zonas del pais dispongan de los recursos humanos y de las
tecnologias apropiadas que les permitan atender adecuadamente sus necesidades. h) Promover la
formacion y consolidacion de comunidades académicas y la articulacion con sus homologas a
nivel internacional. i) Promover la preservacion de un medio ambiente sano y fomentar la
educacidn y cultura ecoldgica. j) Conservar y fomentar el patrimonio cultural del pais. Ley 30
(1992).

Es importante resaltar de la parte anterior que las universidades tienen el deber de formar
profesionales capaces de servir a la sociedad y con este ejercicio investigativo se pretende hacer
un aporte a la escuela de educacién infantil para que se de esta estipulacion y los docentes de

educacion infantil se caracterices por trabajar con pasion y empefio en pro de la primera infancia.
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Decreto 1330 de 2019. Conceptualizacion, son las caracteristicas necesarias a nivel
institucional que facilitan y promueven el desarrollo de las labores formativas, académicas,
docentes, cientificas, culturales y de extension de las instituciones en coherencia con su
naturaleza juridica, tipologia, identidad y mision institucional, asi como de las distintas
modalidades (presencial, a distancia, virtual, dual u otros desarrollos que combinen e integren las
anteriores modalidades), de los programas que oferta, en procura del fortalecimiento integral de
la institucion y la comunidad académica, todo lo anterior en el marco de transparencia y la
gobernabilidad. En cumplimiento de lo dispuesto en el articulo 2 de la 1188 de 2008, las
instituciones deberan cumplir con siguientes condiciones de calidad de caracter institucional:
mecanismos de seleccion y evaluacion estudiantes y profesores, estructura administrativa y
académica, cultura de la autoevaluacion, programa de egresados, modelo bienestar y recursos
suficientes para garantizar cumplimiento las metas.

Este decreto conceptualiza las diferentes particularidades de una institucion de educacion
superior y como se debe promover en los diferentes programas las actividades pedagogicas y
didacticas en los estudiantes lo cual se pretende al estudiar ambos planes de estudio de la escuela
de educacion infantil; tanto el antiguo como el nuevo y asi generar un plan de mejora con
referencia a la formacion didactica. Decreto 1330 (2019).

Articulo 2.5.3.2.3.1 Mecanismos de seleccion y evaluacion de estudiantes y profesores.
La institucion demostrara la existencia, implementacion y divulgacion de politicas
institucionales, reglamento profesoral y reglamento estudiantil o sus equivalentes en los se
adopten mecanismos y criterios para la seleccion, permanencia, promocion y evaluacion de los
profesores y de los estudiantes, con sujecion a lo previsto en la Constitucion y la ley. Tales

documentos deben estar dispuestos en los medios de comunicacién e informacion institucional.
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a) Mecanismos seleccion y evaluacion estudiantes. reglamento estudiantil, o su
equivalente, debe establecer los requisitos y criterios precisos y transparentes inscripcion,
admision, ingreso, matricula, deberes y derechos, distinciones e incentivos, régimen disciplinario
y demas aspectos académicos, que faciliten a los estudiantes la graduacion en condiciones
calidad, los cuales deberan ser coherentes y consistentes con su naturaleza juridica, tipologia,
identidad y mision institucional. Asi mismo, la institucion debera contar con politicas e
informacion cualitativa y cuantitativa, que le permita establecer estrategias conducentes a
mejorar el bienestar, permanencia y graduacion. Decreto 1330 (2019).

Articulo 2.5.3.2.3.2.1. Conceptualizacion. se entenderan como las caracteristicas
necesarias por nivel particularidades en coherencia con la tipologia, identidad y mision
institucional, como de las distintas modalidades (presencial, a distancia, virtual, u otros
desarrollos que combinen e integren las anteriores modalidades). condiciones de programa son:
denominacién; justificacion; aspectos curriculares; organizacién de actividades académicas y
proceso formativo; investigacion, innovacién y/o creacion artistica y cultural; relacion con el
sector externo; profesores; medios e infraestructura fisica y tecnoldgica. Paragrafo. Ministerio
Nacional reglamentara el mecanismo de oferta y desarrollo de programas educacion superior, en
zonas rurales con condiciones de dificil acceso a educacion superior en un término no superior a
doce (1 meses, contados a partir modificacion).

Articulo 2.5.3.2.3.2.2. Denominacion del programa. La institucion debera especificar la
denominacién o nombre del programa, en correspondencia con el titulo que se va a otorgar, el
nivel formacion, los contenidos curriculares del programa y el perfil egresado; lo anterior de con
la normatividad vigente. que su denominacion sea Los programas Yy tecnologicos deben adoptar

denominaciones correspondan con propias de su campo de conocimiento, de tal manera 'y
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permita una clara distincion de las ocupaciones, disciplinas y definir denominaciones que
correspondan al area en el caso de los programas de maestria y doctorado podran adoptar una
disciplinar o interdisciplinar.

Articulo 2.5.3.2.3.2.3. Justificacion del programa. La institucion debera presentar una
justificacion que sustente el contenido curricular, los perfiles de egreso y la (s) modalidad (es),
en se desea ofrecer programa para que sea pertinente desarrollo social, cultural, ambiental,
economico y cientifico, frente a las necesidades del y region, con fundamento en un estudio que
por lo menos contenga los siguientes items a) estado de la oferta de educacién del area del
programa, Yy de la ocupacién, profesion, arte, u oficio, cuando sea del caso, en los ambitos
nacional y las proyecciones del conocimiento en el contexto global. b) Las necesidades de la
region y del pais que, segun la propuesta, tengan relacion directa con programa en armonia con
referentes internacionales, si estos vienen al caso, atendiendo a las dimensiones que determinan
las modalidades (presencial, a distancia, virtual, dual u otros desarrollos que combinen e integren
las anteriores modalidades) y las asociadas al registro calificado solicitado, €) Una justificacion
de atributos o factores que constituyen los rasgos distintivos del programa con relacion a los ya
existentes en area o las areas del conocimiento y la(s) region(es) donde se desarrollaré el
programa, en coherencia con su naturaleza juridica, tipologia e identidad institucional.

Articulo 2.5.3.2.3.2.4. Aspectos curriculares. La institucion disefiar el contenido
curricular del programa segun el area de conocimiento y en coherencia con las modalidades
(presencial, a distancia, virtual, dual u otros desarrollos que combinen e integren las anteriores
modalidades), niveles formacion, su naturaleza juridica, tipologia e identidad institucional. El
cual debera contar, por lo menos con: a) Componente formativo: se refieren a la definicion del

plan general de estudios, debera estar representado en créditos académicos conforme con los
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resultados de aprendizaje proyectados, la formacion integral, las actividades académicas que
evidencien estrategias flexibilizacion curricular, y los perfiles de egreso, en armonia con las
habilidades del contexto internacional, nacional, y local orientadas desarrollo de las capacidades
para aprender a aprender. b) Componentes pedagdgicos: se refieren a los lineamientos e
innovacion pedagogica y didactica que institucion integre al programa segun su modalidad. c)
Componentes de interaccion: refiere a la creacion y fortalecimiento de vinculos la institucion y
los diversos actores en pro de la armonizacion del programa con los contextos locales, regionales
y globales; asi como, al desarrollo habilidades en estudiantes y profesores para interrelacionarse,
iAs! mismo, el programa debera establecer las condiciones que favorezcan la
internacionalizacion del curriculo y desarrollo de una segunda lengua.

Teniendo en cuenta el objetivo de este trabajo de grado, que va relacionado a los planes
de estudio, es importante mencionar una serie de resoluciones establecidas por la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia que nombran conceptos significativos del sistema
educativo en Colombia y complementan el ejercicio de investigacion que se menciona en este
trabajo; ademas de la aprobacion del MEN para la reforma del plan de estudios del programa de
Licenciatura en Educacidon Infantil, desde que se fundé la escuela hasta hoy.

Resolucion 17 de 1999 [Ministerio de Educacion Nacional] En el afio 1999 se hace una
nueva reforma curricular, el Consejo Académico expide la resolucién N° 17 del 24 de septiembre
de 1999; el objetivo de esta reforma se enfoco en dar una formacion a los futuros Licenciados
con bases para enriquecer su quehacer diario, mediante un curriculo integrador que se construyo
con un sustento tedrico para respaldar los nuevos planteamientos curriculares. Igualmente, es la
Profesora Maria Cristina Castafieda, quien hace entrega del documento para la acreditacion

previa.
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Resolucion 08 de 2005. Se ajusta el plan de estudios al sistema de créditos académicos,
como aparece en la resolucion N° 08 del 15 de febrero de 2005; en aquel tiempo, quedan
establecidos 163 créditos académicos.

Resolucion 72 de 2009. En el segundo semestre de este afio se hace una restructuracion
del plan de estudios; por replanteamientos del area general e interdisciplinar, de la Uptc, asi
aparece en la resolucion N° 72 del 14 de diciembre de 2009, quedan establecidos 175 créditos
académicos.

Resolucion 02041 de 2016. Expedida por el Ministerio de Educacion Nacional, establece
las caracteristicas especificas de calidad de los programas de Licenciatura para la obtencion,
renovacion o modificacién del registro calificado, apoyado en el Decreto 2450 del 17 de
diciembre de 2015, que reglamenta las condiciones de calidad para el otorgamiento y renovacion
del registro calificado de los programas académicos de licenciatura y los enfocados a la
educacidn, donde los programas de Licenciatura deben obedecer a denominaciones que
correspondan a las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento que tratan los articulos
23y 31 delaLey 115 de 1994 o algln grupo poblacional al respecto del cual va dirigido el
proceso formativo, lo que implica una reforma del programa para asumir la nueva denominacion
de Licenciatura en Educacion Infantil lo que lleva a hacer un replanteamiento de la misién y la
vision, propdsitos, objetivos, competencias y perfiles del egresado y en general del plan de
estudios.

El Consejo Superior de la UPTC mediante Acuerdo N°. 013 de 16 de febrero de 2017,
aprueba la modificacion de la denominacion vy titulacion del programa de Pre grado de
Licenciatura en Educacion Preescolar, por el de LICENCIATURA EN EDUCACION

INFANTIL adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad Pedagogica y
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Tecnoldgica de Colombia. A la vez, mediante resolucion No.8 de 21 de febrero de 2017,
emanada del Consejo Académico de la UPTC, se aprueba el Plan de Estudios del programa de
Licenciatura en Educacion Infantil, adscrita a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.

Resolucion 008 de 2004. Por la cual se aprueba la reforma del plan de estudios del
programa de licenciatura en educacion preescolar, de la universidad pedagdgica y tecnoldgica de
Colombia y se asimila al sistema de créditos académicos.

Cada una de las siguientes resoluciones estan relacionadas, a la reestructuracion,
modificacion y cambios del plan de estudios del programa para lograr hacer el andlisis e
identificar las diferencias y similitudes entre un plan de estudios y otro después de la
modificacion y los cambios realizados al nuevo con relacion al anterior.

Resolucion 39 de 2008. Por la cual se modifican los planes de estudios de los Programas
de pregrado presenciales de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. En lo
atinente a Ludicas, Informatica Basica y Catedra Upetecista.

Resolucion 72 de 2009. Por la cual se aprueba la reestructuracion del Plan de Estudios
del Programa de la Licenciatura en Educacion Preescolar de la Facultad de Ciencias de la
Educacion.

Resolucion 008 de 2017. Por la cual se aprueba el Plan de Estudios del programa de
Licenciatura en Educacion Infantil, adscrita a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la

Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia.
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3 Capitulo 3

3.1  Proceder Metodoldgico

El presente trabajo de grado, es de enfoque cualitativo donde se busca hacer el anlisis de
los posibles cambios que se dan en los planes de estudio antiguo y nuevo, con referencia a la
formacion didactica. El tipo de estudio que se escogid es de caracter comparativo — descriptivo
donde se escogieron los dos planes de estudio de la escuela de educacion infantil de la
Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia. Teniendo en cuenta esto se lleva a cabo la
investigacioén siguiendo una unidad de trabajo donde se toman como objeto los planes de estudio,
haciendo la seleccion de la formacion didactica y eje tedrico practico y artistico, siendo
consideradas asignaturas de area de profundizacién y disciplinar para los docentes en formacion.

Se tomo esta parte del plan de estudios porque en la formacion didactica, se tiene la
formacion artistica y creativa de los docentes en formacion, para comprender los lenguajes
artisticos de la infancia y asi usar estos lenguajes como formas de interaccion con los nifios y
nifias MEN (2021).

Es importante especificar el proceso y metodologia que se ha venido llevando a cabo en

el proceso investigativo como:

o Observar informacion del plan de estudios anterior

o Observar informacion del nuevo plan de estudios

o Comparacion preferente de los planes de estudio antiguo y actual

o Comparacion de los criterios de la formacion didactica (antiguo y nuevo).

o Elaborar un andlisis critico relacionado a la informacion estudiada anteriormente.
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3.2  Tipo de Investigacion

Este trabajo de grado pretende realizar un estudio con enfoque cualitativo de carécter
descriptivo, mediante la caracterizacion de un cuadro comparativo. Segun Lewins & Silver
(2007), la investigacion cualitativa se caracteriza entonces por la necesidad de interpretar datos a
través de la identificacion y, posiblemente, la codificacion de temas, conceptos, procesos y
contextos.

Por otro lado, este trabajo de investigacion es de tipo descriptivo también porque a partir
de la observacion de los planes de estudio y el proyecto académico educativo, se analizan los
cambios que realizaron dentro de la formacion didactica y el eje tedrico practico y artistico.

Se desarrolla este trabajo a partir de un cuadro comparativo donde se analizan varios
criterios entre unas categorias antiguas y unas nuevas con los cuales se determinan los cambios
realizados frente a la formacion didactica.

Por lo tanto, es importante elaborar una propuesta de mejora para el plan de estudios
actual de la escuela de educacidn infantil frente a la formacion didactica y asi transformar

aspectos importantes del mismo.

3.2.1 Seleccién de la Unidad de Trabajo

El presente trabajo de grado, tomé como unidad de trabajo, los planes de estudio nuevo y
antiguo del programa de educacion infantil de la Universidad Pedagodgica y Tecnologica de
Colombia; ademas se utilizé tambiéen el PAE (Proyecto Académico Educativo) del mismo
programa. Tomando exactamente la formacion didactica. Teniendo en cuenta lo anterior es

importante resaltar que:
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La formacion didactica supone una aproximacion integral y transversal que posibilite
trabajar a partir de proyectos determinados para la formacion en el aula, y aseguren el mejor
andlisis de contenidos disciplinares, delimitados con el enfoque dirigido a definir como
ensefiarlos mejor. Entiende el desarrollo de las siguientes competencias: Resignificacion de las
practicas pedagdgicas y didacticas para las infancias. Apropiacion del contexto educativo,
pedagogico y didactico propio del campo de la Educacion Infantil. Conocimiento de las
diferentes tendencias pedagogicas y curriculares y el lugar que ocupan en la Educacién Infantil.
Desarrollo de destrezas pedagdgicas pertinentes, para apropiarse de las necesidades educativas
de las infancias en contextos culturales, institucionales, locales, y de aula especificos. PAE, 2021

- 2021, p. 99).

3.3  Método

Para este proceso de investigacion, inicialmente se realiz6 la busqueda de la
documentacion pertinente para dicho fin, aunque fue una informacién muy limitada por que la
Institucion no permite el suministro de documentos internos. Se procede a hacer el estudio de los
PAE del programa de Preescolar y el de Educacion Infantil los cuales permitieron recolectar la
informacion e identificar las categorias que se utilizaron para analizar y comparar ambos planes
de estudio.

Es muy importante describir las competencias que estan establecidas en la formacion
didactica para asi ver la importancia de esta investigacion frente a esta. En el (PAE 2021) se
reconoce la necesaria articulacion entre la pedagogia y la didactica al igual que en el (PAE 2014)
donde seguian primando los fundamentos del quehacer del educador que hacen referencia al

dominio de habilidades y saberes propios de la accion docente y de su capacidad propositiva.
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PAE (2021) afirma que:

La Licenciatura en Educacién Infantil comprende cuatro (4) Asignaturas en el campo de

la muUsica, de los lenguajes artisticos, de las artes plésticas y draméticas. Pretende la

formacion artistica y creativa de los docentes para comprender los leguajes artisticos de la
infancia y asi usar estos lenguajes como formas de interaccion con los nifios y nifias.

(p. 98).

En esta formacidn se reconoce la necesaria articulacién entre la pedagogia y la didactica
como fundamentos del quehacer del educador. Esto quiere decir que el docente de educacion
infantil debe llevar encadenado su saber con la pedagogia y la didactica para que se convierta en
un proceso mas integral.

También se refiere a la capacidad para aprehender y apropiar el contenido disciplinar
desde la perspectiva de ensefiarlo y como objeto de ensefianza; saber coémo las personas aprenden
esos contenidos y desarrollan habilidades concretas, reconocer donde se encuentran las mayores
dificultades para lograrlo, conocer como utilizar estrategias y practicas que permitan que el
estudiante solucione estas dificultades y conocer como evaluar aprendizajes concretos
desarrollados. Enlaza una interseccion entre los saberes didacticos y contenidos disciplinares del
campo o el area de desempefio del educador con sus practicas pedagdgicas, de forma que tenga
la capacidad de apropiar e investigar buenas précticas y valorar su impacto, asi como
comprender las exigencias pedagogicas y didacticas de su propio campo o area de desempefio.

Esta formacidn supone una aproximacion integral y transversal que permite trabajar a
partir de proyectos concretos de alineacion en el aula y aseguren el mejor analisis de contenidos
disciplinares determinados con el enfoque dirigido a definir como ensefiarlos mejor.

Comprendiendo el desarrollo de las siguientes competencias:
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a) Saber cudles son las mejores practicas pedagogicas y didacticas para ensefiar
contenidos especificos de la disciplina que ensefia; b) Investigar, interrogar y apropiar el
contexto educativo, pedagdgico y didactico propio del campo o las areas de su disciplina; c)
Comprender, desde distintos marcos pedagdgicos y curriculares, el lugar que ocupa la ensefianza
de la disciplina a su cargo; d) Tener capacidad para estructurar y representar contenidos
académicos desde una perspectiva pedagdgica y didactica; e) Estar familiarizado con
preconcepciones y dificultades que los estudiantes suelen tener frente a la apropiacion de temas
concretos disciplinares; f) Desarrollar estrategias pedagogicas pertinentes para asumir las
necesidades educativas de los estudiantes en contextos culturales, locales, institucionales y de
aula especificos; g) Promover actividades de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el
desarrollo conceptual y actitudinal de los estudiantes en la disciplina que ensefia; h) Incorporar
con criterio pedagogico y didactico el uso de las tecnologias de informacién y comunicacion
(TIC) a sus procesos educativos en su contexto sociocultural. (PAE 2021 p. 99)

Para lograr hacer el andlisis de la formacion didactica y de los criterios de la misma en el
plan de estudios nuevo con relacion al antiguo y en referencia a los créditos, nombre de
asignaturas, area y horas para trabajo presencial se elaboré un cuadro comparativo para hacer
comparacion entre los datos antiguos y nuevos y asi poder identificar los cambios.

Se logré identificar que en el plan de estudios antiguo no se llamaba componente de
didactica de las asignaturas sino eje tedrico practico y artistico, nombre que cambio a partir de la
Resolucién del MEN 2041 de 2016, desde entonces se Ilama componente de didactica de las
disciplinas.

Este eje teorico practico y artistico comprendia de ocho (8) Asignaturas, de caracter

teorico practico relacionados con la musica, las artes grafico-Plasticas y dramaticas, la ludica y la



58

cultura ambiental. Pretendia la formacién artistica, creativa y cultural de los docentes para
dinamizar interacciones con los nifios y nifas.

Ahora es llamado componente de didactica de las disciplinas en la Licenciatura en
Educacion Infantil y comprende cuatro (4) Asignaturas en el campo de la musica, de los
lenguajes artisticos, de las artes plasticas y dramaticas. Pretende la formacion artistica y creativa
de los docentes para comprender los lenguajes artisticos de la infancia y asi usar estos lenguajes

como formas de interaccion con los nifios y nifias.

3.4 Eje Teorico-Practico y artistico

Se considera que, “Es de caracter tedrico practico relacionados con la musica, las artes
grafico-Plasticas y draméticas, la ludica y la cultura ambiental. Pretende la formacion artistica,
creativa y cultural de los docentes para dinamizar interacciones con los nifios y nifias.” (PAE
2014, p.61),

A continuacion, se mencionan conceptos relacionados al eje tedrico — practico y artistico

que se abordaban en el plan de estudios anterior.

3.4.1 Psicomotricidad

Mendiara y Gil (2003), afirma que:
la psicomotricidad educativa es como una forma de entender la educacion, basada en la
psicologia evolutiva y la pedagogia activa (entre otras disciplinas), que pretende alcanzar
la globalidad del nifio (desarrollo equilibrado de lo motor, lo afectivo y lo mental) y
facilitar sus relaciones con el mundo exterior (mundo de los objetos y mundo de los

demas). (p.200).
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También se toman las concepciones y afirmaciones de los siguientes autores que hablan
de la psicomotricidad mostrandola involucrada directamente dentro del eje tedrico — préctico y
artistico que con el tiempo se continu6 incursionando en la formacion didactica.

“La psicomotricidad permite sustentar estrategias educativas en diferentes medios (el
matematico, el sonoro, el musical, el plastico,)” (Pradillo 1994 p. 203), por lo tanto, en este
trabajo se requiere tener presente en la formacién didactica.

Berruezo (2000) afirma que:

La psicomotricidad educativa es una linea de trabajo, en manos de los maestros,

educadores o0 pedagogos, que contribuye a establecer adecuadamente las bases de los

aprendizajes escolares y de la personalidad infantil. Esta dentro de esta linea quien utiliza

«la psicomotricidad como una manera de educar, vinculando el trabajo corporal a los

contenidos del aprendizaje escolar y aprovechando en este sentido todas las posibilidades

que presenta la vivencia corporal para dar significatividad a los aprendizajes. (p. 202).

3.4.2 Infancias Pedagogia, Didactica

Carvajal, M. (2009) afirma que:
El concepto de pedagogia asumido como acto humano; se moviliza en el lugar de relacion
intersubjetiva entre maestro y alumno, lugar donde el ensefiar y el aprender mutuo cobran
sentido en la practica pedagogica. Desde esta idea se sefiala la preocupacion por el otro a
partir del valor que el maestro otorga a las experiencias desde el lugar del ensenar y el
aprender; desde el preguntarse como el alumno se apropia del saber; como es su relacion

con dicho saber y como pensar en un dispositivo dinamico que genere las condiciones de
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emergencia de los sujetos y sus subjetividades alejandose de los pardmetros que mutilan

su pensamiento.

Teniendo en cuenta las concepciones que sustenta Carvajal, M., quien considera que el
sentido del maestro como sujeto potencial ayuda a movilizar su capacidad perceptiva ante los
significados que surgen en los discursos, gestos, y précticas de los alumnos frente a la forma de
operar si; dicha percepcion no es detenida, cambia por las mismas complejidades del ser humano
y de las relaciones entre si teniendo en cuenta el saber y el conocimiento previo. Proceso que,
desde la altitud del maestro, término utilizado por Armando Zambrano, quien logra comprender
y descubrir el sentido a la pedagogia y la didactica. Es asi como el maestro desde su practica
reflexiva puede establecer un vinculo con el que aprende, en aras de llevar la ensefianza y hacerla
coherente a las subjetividades y modos de apropiacion de los mismos estudiantes.

Cuando el maestro logra crear un dispositivo a partir de su practica reflexiva, de los
procesos intersubjetivos entre el aprender y el ensenar; a su vez establece el valor del aprender
para que el alumno se configure como sujeto. La didactica tendria que ver con el qué ensenar y
qué aprender en la formacién de maestros para la infancia y establecer la relacion con la

did4ctica (Carvajal, M. 2009, p.4).

PAE (2014) afirma que:

En tal sentido es preocupacion del Programa de Licenciatura en Educacion Preescolar
algunas preguntas como: ¢Por qué ensenar? ;Queé ensenar a un maestro para la infancia a
la luz de la dinamica de una sociedad en permanente cambio? ;Como aprenden los
estudiantes del Programa de formacion en Licenciatura en Educacion Preescolar? ; Como

desaprender? ¢ Cudles son las dificultades para el ensenar y aprender en el acto educativo?
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¢ Cudl es la relacion de la didactica y el modelo propuesto por el Programa? ¢Cémo el
maestro vuelve sobre si, para re-ver sus précticas? ;Como el maestro vuelve sobre sus
practicas para mejorar la ensefianza y a su vez el deseo por el aprender de sus
estudiantes? ; Como volver trascendente el saber en el alumno? ;Cémo se desarrolla la
autonomia del alumno? ;Como el maestro se interesa y se hace preguntas desde la
complejidad de la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje? ¢Qué lugar ocupa las
interacciones de los sujetos en el aprendizaje de los estudiantes?

Esta capacidad de cuestionamiento es lo que permite vivenciar la ensefianza como un acto
emancipador en detrimento de una relacion verticalista transmisora de un saber para
imponerlo y luego evaluarlo y hacer legitimo este proceso. Por el contrario, se trata de
que esos nuevos modos de constituirse en el ensenar y el aprender; se conviertan en una
relacion dialdgica emergente no solo de nuevas relaciones sino de nuevos sujetos que
empiezan a configurar un mundo en la convivencia en la dindmica de relacion con los
otros.

En esta relacion de ensefianza y aprendizaje se da el reaprender-se, en el sentido de re-
volver a recapitular como se dio este proceso en escenarios hegemanicos de la educacion
que naturalizaron los modos de dar clases, marcada por la sumision de los sujetos. Al
citar a Foucault quien denuncia una relacion de saber- poder, relaciones que fueron
autorreferentes en la dinamica escolar e institucionalizaron formas determinadas de ver el
mundo. Es por esto la necesidad de desestructurar concepciones a partir de la reflexion
sobre lo que se es y cdmo se logra la constitucion de si; reflexion que esté presente en la
discusion y cuestionamiento a una ensefianza en funcion de relaciones negadoras de las

subjetividades humanas hacia una didactica reinventada desde sus préacticas.
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Desde esta perspectiva la pedagogia aparece como lugar de encuentro de multiplicidad de
voces que se forman en relaciones re-conocedoras del si mismo y de los sujetos que se
solidarizan con la formacidn de los otros en una relacién reciproca y donde la didactica
como nuevo modo de reinventar las relaciones con los sujetos de la ensefianza y el
aprendizaje, recuperan a los sujetos que fueron negados en su propio decir , hacer y
pensar como procesos Unicos y naturalizados en las practicas de la educacion, en aras de
que la educacion y la ensefianza no sean cdmplices en la construccion de un pensamiento
Unico.

El arte y su relacion con el pensamiento creativo tienen papel crucial en el desarrollo
infantil; este contribuye al reconocimiento de si mismo y de su entorno, la relacion con el
mundo a través de experiencias artisticas facilita la exploracion y la construccién de
conocimientos; permeando sensaciones, percepciones y comprensiones creativas desde
diversas légicas

El trabajo relacionado con la creacién convoca la convivencia y divergencia de dos
espacios, uno la produccion artistica para o con la infancia y, de otra parte, la préctica
educativa de experiencias artisticas. EI campo de la produccion artistica y el de la
educacidn se entrelazan en paralelo al problema de la experiencia y el de la cotidianidad.
Este tema de trabajo plantea la reflexion sobre el problema de la experiencia en el mundo
actual, partiendo de comprender la relevancia de las artes en la actividad infantil donde el
trabajo y desarrollo de la capacidad creativa y expresiva, la sensibilidad, el pensamiento,
la imaginacion y la comunicacion con otros y el entorno, solo es posible si se permite, a
los nifios y a las nifas, jugar y explorar diversos lenguajes artisticos, los cuales ofrecen

multiples formas para codificar o decodificar su propia experiencia. (p.110).
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3.5  Instrumentos de Recoleccion de Informacion
3.5.1 Actividad Inicial (Fase 1)

Con un alcance comparativo el instrumento empleado en la metodologia para llevar a
cabo esta fase, fue la elaboracién de un cuadro comparativo, ejercicio que se llevd a cabo para
identificar los cambios que se dieron en el nuevo plan de estudios frente a la formacion didactica
y asi poder identificar mas claramente esas trasformaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior se toma como fuente de informacién de los dos PAE
(proyectos académicos educativos) del programa en estudio, tanto el correspondiente a la escuela
de preescolar como el de la nueva escuela de educacion infantil en los cuales se toman como

objeto de estudio los planes de estudio antiguo y nuevo de la Licenciatura en Educacién Infantil.

3.5.2 Comparacion, Similitudes y Diferencias (fase 2)

En esta fase del estudio se tiene en cuenta el cuadro comparativo donde se logran
identificar las diferencias y similitudes de la formacidn didactica para hacer el ejercicio de
observacién y analisis de manera independiente en cada uno de los criterios que se tienen en
cuenta para la investigacion; estos son: la denominacién del estudio, nombre de las asignaturas,
créditos, ubicacion de las asignaturas en los semestres, area y horas de trabajo presencial.

En esta etapa tambien se tiene claridad de cada uno de las categorias a analizar, lo cual
permite tener un orden preciso para el desarrollo de la tercera y ultima etapa del proceso del

estudio investigativo.
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3.5.3 Explicativa y resultados (Fase final)

En esta ultima fase se trabaja de manera independiente cada uno de los criterios haciendo
un andlisis critico frente al porque se dieron cada uno de los cambios, llevando el mismo orden
de acuerdo como se fue indagando y haciendo el ejercicio comparativo; iniciando por la
denominacién que se le daba en el plan de estudios antiguo y como por medio de la Resolucion

del MEN 2041 de 2016 se trasformo el del plan de estudios actual cambiando su denominacion.
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4 Capitulo 4

4.1 Resultados

En este capitulo se lleva a cabo el analisis de los dos planes de estudio escogidos para la
investigacion, referente a la formacion didactica con relacion a cada uno de los criterios que se
tomaron en cuenta para hacer el analisis de las diferencias y similitudes encontradas tanto en el
antiguo como en el nuevo.

Se Encontro, a partir de la documentacion proporcionada por la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia una serie de categorias para hacer la comparacion entre los
correspondientes al plan de estudios antiguo con los del nuevo; donde se pueden evidenciar las

diferencias y similitudes encontradas en el analisis realizado durante este trabajo de grado.

Tabla 1

Categorias Comparativas de los Planes de Estudio Antiguo y Nuevo

Criterio De Comparacion Plan De Estudios Antiguo Plan De Estudios Nuevo

Eje tedrico practico y artistico Componente de didactica de
Denominacién

las disciplinas
= Fundamentos ludicos = Didéactica, Expresiones y
para el aprendizaje. Lenguajes Artisticos.

=  Fundamentos del Didactica de la Musica
Asignaturas

lenguaje musical. para la Infancia

= Estrategias Pedagdgicas Didactica, Cuerpo y

Musicales | Corporeidad.



Horas De Trabajo Presencial

Créditos Por Semestre

Area

Ubicacion de las Asignaturas en

los Semestres

Estrategias grafico-
Plasticas

Estrategias Pedagogicas
Musicales 11

Expresion Teatral

4 horas

presenciales

semanales

3 créditos semestrales

Disciplinar y profundizacion

1.

Fundamentos lGdicos para
el aprendizaje. (primer
semestre)

Fundamentos del lenguaje
musical. (Segundo
semestre)

Estrategias Pedagogicas
Musicales I (tercer
semestre)

Estrategias grafico-

Plasticas (tercer semestre)
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= DidActica y Expresiones:

Cuerpo e Imagen

4 horas presenciales

semanales

4 créditos semestrales

Disciplinar y profundizacion

1. Didactica, Expresiones y
Lenguajes Artisticos.
(Segundo semestre)

2. Didéctica de la Musica
para la Infancia (tercer
semestre)

3. Didactica, Cuerpo y
Corporeidad. (cuarto
semestre)

4. Didactica y Expresiones:
Cuerpo e Imagen (sexto

semestre)



Competencias Del Docente En Ed.

Infantil

5. Estrategias Pedagdgicas

Musicales Il (cuarto

semestre)

6. Expresion Teatral (sexto

semestre)
El licenciado en
educacidn preescolar de
la UPTC se identifica por
ser un docente que
desarrolla:
Contribuciones directas a
la trasformacion de
précticas educativas en
favor de las infancias.
Procesos de
investigacion disciplinar
e interdisciplinar en el
campo de las infancias.
Propuestas ludico
didacticas dirigidas a
comunidades en diversas

condiciones socio
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Las competencias del
Licenciado en Educacién
Infantil se conciben en cuatro
niveles, al tenor de la
Resoluciéon 02041 de 2016:
Generales, las que se enfocan
al ser, a la forma de ver y
actuar en su funcién docente.
como lider de la comunidad;
Disciplinares, las cuales se
refieren al dominio del saber
del Educador Infantil.
Pedagdgicas, las que se
orientan al actuar como
docente y generador de
aprendizajes, Didacticas y
propias de la naturaleza del

programa, que se relacionan
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culturales, escolarizadas con el proceder como
y no escolarizadas profesional de la Educacion
Materiales para el Infantil.

desarrollo de las
practicas docentes en
favor de las infancias.
La constitucion de si
como sujeto ético,
estético y politico al
asumir tendencias
epistemoldgicas en
relacion con las
trasformaciones

educativas.

Fuente: Elaboracion propia
Nota. Los datos aqui encontrados son resultado de la investigacion y andlisis realizado.

Se puede percibir que en el plan de estudios nuevo en comparacion con el antiguo si
tienen algunas diferencias, las cuales se van a explicar de manera independiente a continuacion y
asi se muestra la elaboracion de la propuesta de mejora para el plan de estudios actual de la
escuela de educacion infantil frente a la formacion didactica y asi transformar aspectos

importantes de la misma.
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4.1.1 Analisis comparativo - Comparacion: Similitudes

Horas Presenciales Una de las similitudes que se identificd, entre los planes de estudios
objeto de investigacion, fue en cuanto al nimero de horas de trabajo presencial. En ambos planes
se observa que se trabajan 4 horas semanales donde los estudiantes lleven a cabo su trabajo
académico y cuentan con la presencia de los docentes o tutores de la asignatura.

En ambos planes de estudio, se evidencia, 4 horas establecidas para la formacion
didactica, dentro de las cuales 2 horas son dedicadas a la parte tedrica y las otras dos para
desarrollar actividades préacticas. Las clases tedricas se trabajan con diferentes estrategias
metodoldgicas, materiales y entornos de acompafiamiento docente para que los estudiantes
cuenten con asesoramiento de acuerdo con la formacion didéctica.

El trabajo practico se desarrolla de forma colectiva o individual y se lleva a cabo en
compafiia y asesoramiento de los docentes encargados. Ademas, los estudiantes deben realizar un
trabajo complementario de manera independiente.

Aunque no se evidencia un cambio sustancial frente a este criterio, se puede decir que
hay una trasformacién frente al nimero de créditos y las horas de trabajo, los cuales si muestra

un cambio entre los dos planes de estudio.

4.1.2 Area disciplinar y de profundizacion del programa

En los dos planes de estudio se encuentran similitudes entre la denominacion de
las areas. En ambos planes de estudios la formacion didactica se encuentra dentro del
area disciplinar y de profundizacion. Esta area se entiende como los saberes,
competencias y practicas que determinan el perfil estricto y especifico de un Programa

Académico que define una profesion y responde a los campos del saber de la respectiva



disciplina, asi como los énfasis que respondan a las lineas de investigacion del respectivo

programa.

4.1.3 Comparacion: Diferencias - Denominacion

En este criterio se encuentran diferencias en cuanto a la denominacién de la parte
didactica dentro de los planes de estudio. Segun el plan de estudios antiguo la
denominacidn era “eje tedrico practico y artistico” frente al plan de estudios nuevo cuya
denominacién es “Componente de didactica de las disciplinas™. De acuerdo con el
analisis realizado frente al cambio de denominacién, se puede decir que en el plan
antiguo se pretendia potenciar en los estudiantes las expresiones y experiencias artisticas
por medio de 6 asignaturas especificas que ayudarian a cumplir con el objetivo del eje
didactico. Se puede percibir que 3 de las asignaturas hablan del lenguaje musical y estan
estrechdnectamtdaciardatasminacion presente en el plan de estudios nuevo se denominé
como “Componente de didactica de las asignaturas”, el cual se consolido como un
lineamiento estratégico que ayuda a vincular y establecer las redes académicas y el
componente de formacion, este componente comprende 4 asignaturas en total. Algunas
de estas se fusionaron frente a lo planteado en el plan de estudios anterior como se

muestra a continuacion:
llustracién 1

Didéctica, Expresiones y Lenguajes Artisticos. (Estrategias grafico-Plasticas)

Didactica,
Expresiones y
Lenguajes Artisticos.

Estrategias grafico-

Plasticas
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lustracién 2
Didactica de la MUsica para la Infancia (Fundamentos del lenguaje musical, Estrategias

Pedagdgicas Musicales 1, Estrategias Pedagogicas Musicales I1)

Fundamentos del
lenguaje musical,
Estrategias Pedagdgicas Didactica de la Musica

Musicales I, Estrategias para la Infancia
Pedagdgicas Musicales
1

llustracion 3

Didactica, Cuerpo y Corporeidad. (Fundamentos ludicos para el aprendizaje)

Fundamentos Didactica,
IGdicos para el Cuerpoy
aprendizaje Corporeidad

llustraciéon 4

Didéctica y Expresiones: Cuerpo e Imagen (Expresion Teatral)

Expresion Didactica y

Expresiones:

Teatral Cuerpo e Imagen

4.1.4 Créditos por Semestre
Se encontraron diferencias frente al nmero de créditos entre el plan de estudios

antiguo y el nuevo en cuanto a la formacion didactica. En el antiguo, esta didactica



manejaba 3 créditos académicos y en el nuevo, este maneja 4 créditos académicos por semestre.
De acuerdo con el andlisis realizado frente a este criterio, se puede decir que lo
que se pretendia al aumentar el nimero de créditos académicos era permitirles a los
estudiantes la posibilidad de tener més tiempo de trabajo tedrico-practico en las diferentes
asignaturas que comprenden esta formacion. Cada crédito académico equivale a 48 horas
de trabajo con acompafiamiento del docente. Esto quiere decir que, si en el plan nuevo se
aumento un crédito, debe aumentar el nimero de horas de trabajo guiado, pero este

ualtimo aspecto no se ve reflejado en el plan de estudios nuevo.

4.1.5 Ubicacién de las Asignaturas por Semestre
Frente a este criterio se evidencian diferencias en cuanto al semestre en el que se
propuso llevar a cabo las diferentes asignaturas de didactica, como se muestra a
continuacion:
Tabla 2
Analisis de la Ubicacion de las Asignaturas en Cada Plan de Estudios
Asignaturas por Semestre Asignaturas por Semestre

(Plan Antiguo) (Plan Nuevo)

7. Estrategias grafico-Plasticas (tercer 5. Didactica, Expresiones y Lenguajes
semestre) Artisticos. (Segundo semestre)
8. Fundamentos del lenguaje musical. 6. Didactica de la Musica para la Infancia

(Segundo semestre) (tercer semestre)
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9. Estrategias Pedagogicas Musicales |
(tercer semestre)
10. Estrategias Pedagogicas Musicales Il

(cuarto semestre)

11. Fundamentos ludicos para el 7. Didactica, Cuerpo y Corporeidad. (cuarto
aprendizaje. (primer semestre) semestre)
12. Expresion teatral (sexto semestre) 8. Didactica y Expresiones: Cuerpo e Imagen

(sexto semestre)

Fuente: Elaboracion propia

Nota. Las asignaturas se encuentran frente a frente como se denominaban anteriormente y
en el semestre que se encuentran actualmente y anteriormente.

Teniendo en cuenta la tabla anterior, se puede evidenciar que en plan de estudios nuevo
no aparece una asignatura de la formacion didactica en el primer semestre. Esto se puede
interpretar como la etapa de familiarizacion y contextualizacion en el &mbito académico
universitario. Por otro lado, se puede evidenciar que en quinto semestre tampoco aparece una
asignatura de dicho componente; ya que parece ser remplazado por una electiva disciplinar.

De acuerdo al PAE (2014) con relacién al PAE (2021) se menciona que tanto el
profesional, Licenciado en Educacion Preescolar, como el Licenciado en Educacion Infantil con
relacién (antes) al eje tedrico — préactico y artistico y el (actual) componente de didactico se
desarrolla como docente indagador:

Movilizador de propuestas pedagdgico-didacticas relacionadas con procesos de lenguaje,

pensamiento y comunicacion en diversos contextos educativos.
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Integrante de equipos para la investigacion educativa, pedagogica y didactica; como
sujeto reflexivo y critico de sus propias experiencias docentes.

Movilizador de procesos artisticos a favor del reconocimiento y valoracién del cuerpo y
corporeidad en contextos institucionalizados y no institucionalizados.

Se puede percibir que el perfil profesional del licenciado del programa antiguo y el actual
continda siendo el mismo a pesar de los diversos cambios realizados entre un plan de estudios y
el otro; por esta razdn es importante generar un plan de mejora con relacién a la formacion
didactica de plan de estudios nuevo y asi contribuir con la escuela de Educacion Infantil a que
los futuros profesionales se caractericen por ser mas dindmicos y expertos en el manejo de la
poblacion infantil y la educacion inicial.

Para el desarrollo de esta investigacién se utilizo el cuadro comparativo que se usé como
herramienta para poder ver los cambios que se realizaron dentro del plan de estudios nuevo en

relacion con el anterior, de acuerdo con la formacion didactica.
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4.2 Propuesta de Mejora

Tabla 3

Formulacién de la Propuesta

Titulo Propuesta de Mejora de la Formacion Didactica, del
Programa Académico Licenciatura en Educacion Infantil.
Objetivo Implementar acciones para mejorar la practica didactica en los

Problematica

Encontrada

Mejoras a Implementar

estudiantes de la licenciatura en Educacion Infantil
Se evidenci6 una ampliacion en cuanto al numero de créditos
académicos en la formacion didactica dentro del plan de estudios
nuevo (4 créditos), lo cual implicaria un aumento en las horas
semanales de trabajo. Ademas, el nimero de asignaturas dentro de
esta formacidn se redujeron de 6 a 4. Lo anterior puede presentar
un impacto negativo en los futuros profesionales del programa
académico en mencion, por este tipo de formacion de vital
importancia en el quehacer docente y su desempefio en las
habilidades frente a la didactica.

- Aumentar las horas semanales de las diferentes asignaturas

de la formacion didéactica, frente al namero de créditos

establecidos para tal fin.
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- Realizar actividades pertinentes a la nueva denominacion de
la formacion didéctica, donde se incluyan las nuevas
asignaturas y sean integradas de manera ludica y coherente.

- Incluir el cuarto crédito establecido en el nuevo plan de
estudios de tal manera que los estudiantes cuenten con 48
horas mas de trabajo practico guiado y lo puedan aprovechar
para potenciar habilidades artisticas y estéticas.

- Lograr que el orden de las asignaturas frente a la formacion
didactica sea continuo semestre tras semestre de tal manera

que no se interrumpa el proceso académico didactico.

Fuente: Elaboracion propia
Nota: en esta tabla se encuentran las mejoras que se deben incluir en el plan de

estudios con referencia a la formacion didactica, como resultado del analisis realizado.
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5 Conclusiones y recomendaciones

Frente a los resultados obtenidos en el presente trabajo investigativo, se puede decir que
en relacion con los objetivos planteados se alcanzo a: detectar que la formacion didactica ha
presentado diferentes reformas a lo largo de los afos, con referencia a los planes de estudio
propuestos en el afio 1979 y el nuevo en el 2018.

En relacién con los objetivos del ejercicio investigativo: Se lograron determinar e
identificar las diferencias y similitudes entre el plan de estudios antiguo y el nuevo con
referencia de la formacidn didactica, con lo cual se concluye que existen cambios que no
estimulan el proceso educativo de los estudiantes del programa en Educacion Infantil.

Se cred una propuesta de mejora para el plan de estudios actual; de tal manera que en la
escuela de educacion infantil se pueda aplicar y potencializar los aprendizajes de los futuros
docentes, relacionados a la formacion didactica.

Con este trabajo de grado se pudo identificar algunas falencias que las Instituciones de
Educacion Superior mantienen ocultas a sus estudiantes relacionadas con los planes de estudio,
los cambios, reformas u organizacion del mismo.

En relacion con el aporte a la Especializacion en docencia universitaria y la escuela
de Educacion Infantil: El presente trabajo suministra informacion relacionada a criterios que se
deben potenciar en el proceso académico de los profesionales en formacion de la especializacion
en docencia universitaria de tal manera que permita que cada uno de ellos identifique habilidades

didacticas que las optimice su labor docente.



El desarrollo de este trabajo ayuda a contribuir en la escuela de Educacion infantil
con la parte didactica y el curriculo actual, por medio de el plan de mejora elaborado para
dicho fin, orientando al maestro de educacion superior a brindar un espacio didactico y
pedagogico que potencie las habilidades de los futuros docentes.

En relacion con la experiencia del investigador: La realizacion de este trabajo
de grado ayudo a fortalecer y recordar aprendizajes relacionados a la didactica, que
permiten poner en practica en la labor docente con la educacion superior y lograr brindar
experiencias significativas a los estudiantes que estan en proceso de formacién docente.

En relacién con posibles o futuras investigaciones derivadas de este ejercicio
investigativo: Es importante continuar con este estudio para lograr replantear la
formacion didactica y transformarla de tal manera que se convierta en uno de los items

mas trascendentales de plan de estudios de la escuela de educacion Infantil.

78



79

51 Recomendaciones

El presente trabajo investigativo ha sido un intento para identificar las diferencias y
similitudes de la formacion didéctica del programa de la Licenciatura en Educacion Infantil y asi
disefiar una propuesta de mejora frente al mismo. Sin embargo, se deja la puerta abierta para
continuar con la aplicacion de dicha propuesta.

A continuacion, se presentan algunas recomendaciones para futuras investigaciones
relacionadas con el tema:

Los resultados de la investigacion indican que los cambios de un plan de estudios a otro
no reflejan trasformaciones positivas en su totalidad en beneficio de los estudiantes del programa
en educacion infantil y es importante dedicar mas tiempo a la parte teérica y préactica a la
formacion objeto de estudio que a electivas que no nutren las habilidades y fortalezas de los
estudiantes frente a la did4ctica.

Sin embargo, aunque la propuesta de mejora es prometedora, se requiere el apoyo tanto
de la directora de escuela como de los docentes y para que se apliquen las acciones propuestas y

asi se pueda lograr el éxito académico de los estudiantes de la licenciatura en Educacién Infantil.
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