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 RESUMEN 

Las canciones infantiles son palabras con sonidos dirigidos hacia infantes, tienen 

ritmos pausados y repetitivos para lograr captar la atención de los infantes, dichas 

canciones son insertadas dentro de las sesiones de clases para el logro de las 

competencias del área de comunicación en infantes de tres años. La presente 

investigación tuvo como objetivo determinar la influencia del programa de 

canciones infantiles en el área de comunicación en infantes de tres años, Lima, 

2023; por lo cual se realizó una investigación desde un paradigma positivista con 

enfoque cuantitativo de tipo aplicada, de nivel explicativo y diseño experimental de 

tipo cuasiexperimental, de corte longitudinal; con una muestra no probabilística de 

30 estudiantes, 20 infantes grupo control y 10 grupo experimental con quienes se 

aplicó la técnica de la observación, una lista de cotejo de 45 reactivos con 

alternativas de respuesta dicotómicas validada por juicio de expertos y con una 

fiabilidad ,848; en los resultados  se encontró una significancia de  ,000 la cual es 

menor a ,05 indicando  que  existe influencia del programa de canciones infantiles 

en el área de comunicación en infantes de tres años, Lima, 2023. 

Palabras clave. Canciones infantiles, área de comunicación, lectura, 

escritura. 
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ABSTRACT 

 Children's songs are words with sounds directed towards infants, they have slow 

and repetitive rhythms to capture the attention of infants, these songs are inserted 

into class sessions to achieve communication skills in three-year-olds.The objective 

of this research was to determine the influence of the children's song program in the 

area of communication in three-year-old infants, Lima, 2023; For this reason, an 

investigation was carried out from a positivist paradigm with a quantitative approach 

of an applied type, of an explanatory level and an experimental design of a quasi-

experimental type, of longitudinal cut; with a non-probabilistic sample of 30 students, 

20 control group infants and 10 experimental group with whom the observation 

technique was applied, a checklist of 45 items with dichotomous response 

alternatives validated by expert judgment and with a reliability of .848 ; In the results, 

a significance of .000 was found, which is less than .05, indicating that there is an 

influence of the children's song program in the area of communication in three-year-

olds, Lima, 2023. 

Keywords. Children's songs, area of communication, reading, writing. 
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I. INTRODUCCIÓN

Las canciones son enunciados dichos con ritmo musical, contienen mensajes 

potentes sobre valores o algún aprendizaje en específico, en la educación inicial 

las melodías son pausadas y se enfocan en la enseñanza de letras mas no se 

incorporan en las sesiones dejando de lado el beneficio e influencia que posee en 

el desarrollo óptimo de la comunicación abarcando toda esta área considera como 

objetivo lograr que los infantes se expresen de forma asertiva y correcta, la 

comunicación primero se dará manera gestual y gradualmente pasará a una 

comunicación verbal que va depender de los estímulos brindados ya sea por los 

docentes o familiares, además de la interacción que los infantes realizan con su 

entorno. Lograr dentro del área de comunicación aprendizajes hace referencia a 

la producción, comprensión de textos así como a la expresión oral, que pueda leer 

e interpretar los textos en sus distintas variedades en su lengua nativa, sin 

embargo la escuela no siempre usan las canciones infantiles para para cumplir 

con las competencias comunicativas de los infantes de tres años insertados en el 

sistema de educativo formal y el canto es utilizado de manera eventual lo que no 

ayuda al desarrollo comunicativo de los infantes de tres años. 

Las rondas infantiles son aquellas que implican la participación de varios infantes 

y van acompañadas de movimientos (Mullen, 2017). Sin embargo, en la actualidad 

pocos infantes realizan estas rondas ya que prefieren juegos solitarios o virtuales 

dejan de lado las rondas con palmas, rondas con gestos y acciones, así como las 

rondas con personaje central (Gonzáles, 2020). Las rondas no son utilizadas con 

frecuencia en los jardines preescolares ya que han sido cambiadas por otro tipo 

de juegos y juguetes con los cuales los infantes prefieren jugar aislados (Dillon, 

2022). A pesar que los infantes realizan las rondas infantiles y desarrollan el área 

comunicativa al interactuar con sus pares favoreciendo su lenguaje y su 

interacción social. 

Las canciones tradicionales son todas aquellas composiciones que se transmiten 

en varias generaciones de manera oral con variaciones según el género (Medina, 

2022). Sin embargo, al aparecer las canciones que tienen por denominación moda, 

las canciones tradicionales son desplazadas y sustituidas (Bastidas, 2020). Los 
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maestros no realizan cambios de acuerdo a las necesidades que encuentran en 

su contexto (Clavijo, 2021). Predominando el ritmo y melodía tradicional con 

variaciones en las letras (Rodríguez, 2021). Por consiguiente, las canciones 

tradicionales son empleadas en su ritmo y melodía solo se cambian las letras para 

presentarlas como modernas. 

Los juegos de palabras son aquellas actividades lúdicas donde intervienen 

palabras, letras y sonidos repetitivos, dichos juegos de palabras se encuentran en 

las rimas, adivinanzas y trabalenguas lo cual favorece a la creatividad, la 

imaginación y el lenguaje (Pérez, 2020). La carencia del  juego de palabras en las 

aulas de preescolar causa que el infante durante esta etapa desaproveche sus 

posibilidades de aprendizaje aquellas que se manifiestan por medio de la 

exploración y situaciones vividas, donde la docente promueve juegos dirigidos, 

como; juego de palabras para el favorecimiento del área de comunicación 

(Eghbaria et al., 2022) No todos los docentes usan esta herramienta de juegos de 

palabras a pesar de los beneficios que aporta (Martínez, 2017) El juego de palabra 

favorece en  los infantes que  desarrollen la expresión oral, incremento de palabras 

a su vocabulario, corrija palabras e identifique los sonidos en las palabras. 

La comunicación es innata en el ser humano, sin embargo, esta puede darse de 

manera oral o gestual con la intencionalidad de poder expresar sentimientos, ideas 

y necesidades. 

En el área de lenguaje también llamada comunicativa los infantes se expresan con 

palabras habladas en su lengua nativa manifestando sus necesidades, emociones 

mediante un lenguaje oral puro o acompañado de gestualidad, esto depende de la 

interacción que realice con los infantes circundantes o con su interlocutores 

(Minedu, 2016). Los maestros realizan una pedagogía estructurada y siguen 

lineamientos en los que se demuestra que los infantes no aprenden al mismo ritmo, 

a pesar de ello los docentes en ocasiones no insertan métodos didácticos 

repercutiendo en un bajo desarrollo en la comunicación oral (Martin et al., 2022). 

Por lo tanto, la investigación afirma que los infantes que aprenden asertivamente 

a comunicarse están mejor preparados lo cual repercute posteriormente en su 

futuro académico, también, complementa su desarrollo integral aporta nuevos 

conocimientos que a su vez sientan las bases para un aprendizaje posterior abierto 
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a la lectura y éxitos académico, condición que también ha sido soslayada en la 

escuela (Conica et al., 2023). 

La comprensión lectora puede ser definida como una acción más compleja de una 

lectura siendo ello más profundo que solo decodificar o interpretar las palabras sin 

embargo Hoyos y Gallego (2017), la falta de comprensión lectora en infantes es 

una de las limitaciones más notorias, encontramos niños que no logran 

comprender los textos debido a distintos factores entre ellos un déficit de atención 

y concentración o una escasa suficiencia en la lectura (Mesias et al., 2021). 

incorporar diversas estrategias en las sesiones de aprendizajes como rimas, 

trabalenguas, cuentos, canciones infantiles despierta el interés de los infantes para 

formarse en la expresión y la oralidad, así mismo ello promueve el hábito de una 

constante lectura y logrando una buena comprensión (Cáceres y Barragán, 2022). 

Crear textos es poder hacer fluir la imaginación y textualizarlo, tener la capacidad 

de recuperar información y transformarla desde su perspectiva a una nueva 

creación (Jaimes, 2019). Cuando el infante que crea debe usar la capacidad de 

análisis y concentración,  quienes no incursionan en el mundo de la lectura 

reducen la posibilidad de mejorar su bagaje de palabras y mejorar su expresión 

lingüística Jimenez y Merchan (2020), se debe motivar a que el infante alcance la 

capacidad de hacer fluir la imaginación del infante involucrando ideas y emociones 

y así lograr una creación independiente comenzando desde lo más simple donde 

estará plasmada sus ideas y sentimientos (Parra y Reynaldo, 2021). 

La lectura se considera un instrumento efectivo que contribuye a la asimilación de un 

nuevo conocimiento, por lo cual resalta la importancia de espacios donde se 

promueva la lectura Genebroso (2019), la lectura que se emplea con los infantes 

prioriza un criterio cognitivo por ello hay una limitación al evaluar dicha competencia 

(Gómez et al., 2018). Sin embargo, pese a que la lectura es un aprendizaje de gran 

valor y es importante que los infantes aprendan de manera experimental ya que solo 

así ellos obtendrán un disfrute en dichas enseñanzas y logrará un aprendizaje 

significativo de gran relevancia, esta se emplea poco en la escuela (De La Hoz, 

2019). En consecuencia, es poca la frecuencia con la que se emplea la lectura dentro 

de la escuela lo cual limita el horizonte cultural de los estudiantes. 
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Por tal motivo, en esta investigación, se elaboró la siguiente pregunta de 

investigación: ¿De qué manera influyen las canciones infantiles en el área de 

comunicación, en los infantes de tres años, Lima 2023? 

 

La presente investigación contiene las condiciones precisas para su justificación 

(Miller y Saltkost, 2002. citados por Fix-Fierro et al., 2018). Validan incluye la 

existencia de una justificación ya que los cantos para los infantes posibilitan el 

avance del área de comunicación la cual se ha visto alterada durante las clases 

remotas por no haber sido tomadas en cuenta durante el desarrollo de las clases, 

así mismo, la supervisión por parte de las docentes fue escasa. Se han generado 

diversas investigaciones al respecto que informan sobre el impacto en los infantes 

durante los años de aislamiento preventivo ya que permanecieron en sus domicilios 

durante el desarrollo de las clases escolares, por lo cual fue imposible la supervisión 

de un adecuado desarrollo de la ejecución de actividades de canciones infantiles 

por parte de los docentes. Los fundamentos teóricos de las canciones infantiles 

reflejan la relevancia que hay sobre el área comunicativa y su desarrollo en el área 

cognitiva, socio afectiva y social, por lo que es fundamental poseer información 

precisa en relación al título de la presente investigación para el correcto 

aprovechamiento de los beneficios de los cantos para infantes en el área de la 

comunicación y el logro de competencias en las demás áreas. Esta investigación 

es pertinente por la demanda que hay de parte de la sociedad respecto al progreso 

educativo de los infantes y por las exigencias de las autoridades para que se 

recuperen las capacidades afectadas durante la pandemia por SARS CoV 2. 

 

Esta investigación tiene como objetivo general: Determinar la influencia de un 

programa de canciones infantiles en el área de comunicación en infantes de tres 

años, Lima, 2023, cuyos objetivos específicos: Determinar la influencia de un 

programa de canciones infantiles en las dimensiones: expresión oral en su lengua 

materna; comprende textos; producción de textos; y lectura de diversos tipos de 

textos en lengua materna en infantes de tres años. 

En esta investigación se planteó la siguiente hipótesis general: Existe influencia del 

programa de canciones infantiles en el área de comunicación en infantes de tres 
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años, Lima, 2023. Y las hipótesis específicas fueron:  existe influencia del programa 

de canciones infantiles en las dimensiones: expresión oral en su lengua materna; 

comprensión de textos; producción de textos; y lectura de diversos tipos de textos 

en su lengua materna en infantes de tres años.  
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II. MARCO TEÓRICO 

Se investigó sobre los juegos como estrategias para ayudar a la expresión y la 

oralidad en los infantes de nivel de inicial, se propuso como objetivo innovar ideas 

donde se utilice el juego cantado para perfeccionar la expresión y la oralidad en 

infantes del nivel Inicial, fue una investigación mixta, se ejecutó con el método 

analítico–sintético y el tipo de diseño fue descriptivo, se contó con una muestra de 

41 infantes; se concluyó que en la muestra los infantes presentaban un nivel bajo 

de expresión y oralidad, se evidenció que se dificulta articular palabras así como 

elaborar conversaciones fluidas entre sus pares y su entorno en los niños en más 

de la mitad de escuelas de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte, por ello se 

concluyó que la poca expresión y la oralidad en los niños es a consecuencia 

principalmente la poca intervención de los padres de familia y del mínimo apoyo 

sucede que ellos brindan en relación a la escuela, pero esta falencia no sólo se 

debe al desinterés de los padres de familia, sino también en un porcentaje se 

atribuye a los docentes quienes son los encargados de ejecutar distintas estrategias 

metodológicas en el aula para incentivar e inculcar el hábito de lectura (Basurto y 

Mendoza, 2023). 

Se investigó a una población a 2164 infantes de tres años, el objetivo de demostrar 

que la lectura dirigida por los padres hacia los hijos desarrolla el lenguaje y la 

cognición, obtuvieron como resultado que el estatus socioeconómico tenía relación 

significativa con las prácticas de lectura de libros, pero una relación insignificante 

con el desarrollo del niño ya que tuvo un valor de β de 0,6 y las prácticas 

compartidas de lectura de libro tuvieron un valor de β de 0.51 lo que menciona que 

hay relación con el desarrollo de la memoria cognitiva, lenguaje y el desarrollo 

emocional de los infantes (Chia et al., 2019). 

Investigaron acerca del uso de pedagogías orientadas en la música para desarrollar 

en los niños las habilidades de comunicación basado en el habla de los infantes de 

tres y cuatro años, y seis docentes de un centro educativo en Sudáfrica, el método 

utilizado fue de enfoque cualitativo con un método de paradigma positivista los 

datos fueron obtenidos mediante una entrevista y la observación, los resultados 

demostraron que los infantes al utilizar la estrategia de canciones desarrollan 

habilidades de comunicación; las limitaciones halladas fueron que los docentes 
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cuentan con  ausencia de recursos musicales para el acompañamiento en las 

sesiones de aprendizaje y el desconocimiento de pedagogías basadas en la música 

(Arasomwan y Nontokozo, 2021). 

Un grupo de científicos investigaron a una población de cien infantes, cincuenta de 

ellos realizaron el programa Lughati Smart Education asignados al grupo 

experimental y cincuenta grupo control, formaron parte del grupo investigado 100 

maestros; con un enfoque cuantitativo, el  objetivo fue fomentar el idioma árabe en 

los infantes mediante el programa Lughati for Smart Education; obtuvieron como 

resultados que: se evidencia relevantes diferencias en las variables la cual tiene 

relación con la comprensión de textos, el análisis, y conceptos; los maestros 

mencionaron que al aplicar este programa se ayudó en gran medida al dominio de 

idioma ya que se utilizaron canciones educativas y lecturas ilustrativas (Mneizel et 

al., 2023). 

Se investigó a través de cuestionarios que examinaban las características 

narrativas de la complejidad del texto y la variedad del lenguaje por su efecto en el 

recuento y la comprensión narrativa, en 30 infantes de edad preescolar de habla 

árabe nativa, los investigadores hallaron que los participantes produjeron textos 

más largos y evidenciaron una mejor comprensión cuando las narraciones eran 

más complejas (Kawar et al., 2023). 

Investigaron el uso de canciones en cuarenta infantes de tres años con problemas 

específicos de lenguaje, fueron divididos en 2 grupos mediante un método 

cuantitativa, los hallazgos fueron que al usar las canciones dentro de la sesiones 

en el grupo b donde se utilizaron cantos y movimiento demostró que desarrolla en 

los infantes el lenguaje en cuanto a vocalización, incremento de palabras y 

entonación (Tan y Shoemark, 2017). 

Investigaron a un población de veinte niños de tres años, con un enfoque 

cuantitativo, con la finalidad de explicar que a través de un programa de cantos se 

logra desarrollar las competencias del área de comunicación por lo que concluyen 

que mediante un programa de cantos los infantes mostraron un aumento de fluidez, 

pronunciación e incremento de palabras (Ascurraz y Blas, 2018). 
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Investigaron los predictores cognitivos tempranos y ambientales del hogar de la 

lectura en niños de habla turca, participaron 362 niños desde los tres años, 

encontraron que es importante considerar que los infantes de habla turca se 

involucren en la lectura, así como la relevancia de comprender todo aquello que se 

lee, junto con las habilidades cognitivas y las variables ambientales del hogar que 

forma parte del ecosistema de la educación en los niños de tres años, toda vez que 

es una edad sensible (Ergül et al., 2023). 

Se investigó a 96 niños de tres y cinco años, mediante informes se analizaron las 

características cuantitativas (recuento de consistencia) y cualitativas, análisis de 

fonemas) de la consistencia de las palabras, los resultados demuestran que las 

niñas fueron más consistentes en su vocabulario que los niños, aunque los 

resultados no son concluyentes debido a que la muestra fue no intencional y 

relativamente pequeña, arrojan datos valiosos sobre el comportamiento de la 

variables  (Holm et al., 2023). 

Investigaron a 326 infantes de tres a seis años, con el objetivo de promover la 

comprensión de textos mediante el uso de materiales manipulables como la mesa 

de luz, de esta manera se genera en los infantes la motivación por la lectura; como 

instrumento se utilizó la sociodemográfica scal (la escala Mierisuo-St); obtuvieron 

como resultado que el 99 % de los estudiantes comprendieron el argumento del 

texto leído (Marín et al., 2022). 

Se examinó una investigación realizada con una población 306 niños entre la edad 

de cuatro a seis y 33 instructores asistentes al pre kinder de Head Start, la cual se 

hizo con el objetivo de indagar el uso natural de gestos utilizados por los docentes 

en las sesiones de clases al momento de las lecturas y como el uso de estos gestos 

se enlazan con el aprendizaje de palabras de los infantes; obtuvieron como 

resultado que los docentes al leer cuentos utilizan gestos con frecuencia y ello lo 

evalúan a fin de año con el PPVT que se aplica a cada infante, por lo tanto 

concluyen que los docentes utilizan apoyos no verbales (gestos) para el aprendizaje 

de palabras mediante lecturas lo cual tiene efectividad por asociación (Barnes et 

al., 2023). 
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Se aplicó a una población de 136 niños de cinco años, el Test Peabody Picture 

Vocabulary y el test de matrices de Raven, con el objetivo de probar que las 

actividades estructuradas por medio de las rimas infantiles recitadas o cantadas 

mejorarían la aptitud de los niños, obtuvieron como resultados que la contribución 

de las intervenciones estructuradas basadas en recitar (producción activa) es 

superior a la intervención basada en la escucha (condición pasiva) respecto a las 

habilidades lingüísticas, por lo que concluyeron que la recitación y el canto resultan 

beneficiosos para facilitar el proceso de adquisición de la lectura (Eghbaria et al., 

2020). 

 

Se investigó a una población de 61 niños de educación inicial con el objetivo de 

examinar si el entrenamiento musical por medio de canciones infantiles, baile y 

dramatización mejora las habilidades cognitivas en la etapa preescolar, para ello se 

involucraron a los niños a doce semanas de formación musical integrada, 

evaluados posteriormente con el Dot Matrix Test y Backward Digit Span Task, 

donde obtuvieron como resultados que las habilidades cognitivas de los niños 

fueron promovidas por la formación musical demostrando un efecto positivo, por 

ello concluyeron que la formación musical es un medio adecuado para favorecer el 

desarrollo cognitivo y de las demás áreas integrales del infante (Shen et al., 2019). 

 

Se examinó a una muestra de 306 entre niños y niñas de cuatro y seis años y 33 

pedagogas; mediante datos recolectados derivados de una prueba controlada de 

manera aleatoria que evaluó los efectos del currículo abriendo el mundo del 

aprendizaje cuyo objetivo fue analizar si las prácticas de gestos de los maestros de 

Head Start son útiles como un medio para reforzar el aprendizaje de palabras de 

los niños durante las sesiones de lectura de libros compartidos, los resultados 

confirmaron la hipótesis de trabajo, la corporeidad y la gestualidad resultan de gran 

utilidad en el aprendizaje del vocabulario de los infantes (Bernesa et al., 2023). 

Investigó a una población de 16 niños entre dos y tres años, con el objetivo de 

analizar el canto espontáneo de canciones infantiles en interacciones no 

formalizadas en el preescolar desde una perspectiva de socialización del lenguaje, 

mediante la observación y la documentación, se obtuvo como resultados que las 
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canciones infantiles pueden asumir funciones interactivas y reflejar el conocimiento 

socializado, debido a ello se concluye que la forma en que los niños recurren a las 

canciones como recurso, resuena en el entorno sociocultural del preescolar, siendo 

significativa en la interacción formalizada entre maestros y niños (Rickert, 2022). 

 

Se investigó a una muestra de 59 infantes de dos a cuatro años, a través de un 

enfoque metodológico mixto, respecto al papel de la música y las canciones en el 

aprendizaje del vocabulario, donde se obtuvo como resultado que las canciones 

infantiles pueden ser beneficiosas para aumentar la participación de los niños y las 

oraciones habladas pueden ser mejores para apoyar el aprendizaje de conceptos 

lingüísticos a un nivel profundo, debido a ello se concluye que, si bien el uso de 

canciones infantiles puede ayudar a aumentar la atención durante una tarea en 

particular, una mayor atención puede no equivaler a un aprendizaje de nivel 

profundo (Morini y Blail, 2021). 

 

Investigaron una muestra de 56 niños de cuatro años con el objetivo de indagar los 

efectos de los cantos para niños en el aprendizaje de palabras, se les evaluó por 

medio de una tarea receptiva y una tarea de definición productiva sobre la 

profundidad del conocimiento de palabras de los infantes, donde obtuvieron como 

resultados que en la medida receptiva, el aprendizaje de palabras de los niños no 

varió entre la instrucción con tarjetas ilustradas y la instrucción con canciones 

cantadas y habladas rítmicamente; sin embargo, ambos tipos de canciones 

condujeron a ganancias significativamente mayores en la profundidad del 

conocimiento de las palabras de los niños en comparación con las palabras 

enseñadas solo con tarjetas ilustradas, debido a ello, concluyeron que dicha 

investigación contribuye a comprender que las canciones y las características 

específicas de los cantos para los infantes afectan positivamente el aprendizaje de 

palabras durante la época de preescolar (Lawson et al., 2022). 

 

Se investigó a 10 docentes de educación inicial con aulas de infantes de cuatro y 

cinco  años en dos jardines de infancia al noreste de China, el cual tuvo un enfoque 

mixto, se empleó la entrevista y la observación como técnica, el objetivo de este 

análisis era identificar los patrones predominantes de los juegos de palabras 
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basados en las rimas incluidas en la enseñanza y cómo las utilizaban los 

profesores, los resultados demostraron que los docentes utilizan las rimas para la 

comprensión de los aprendizajes, mencionando que las rimas son herramientas 

populares transmitidas en generaciones y que las rimas modernas las denominan 

música o lenguaje; concluyeron que las rimas son una herramienta pedagógica 

multifuncional y son utilizadas de acuerdo a necesidades presentadas en un 

momento determinado (Zhong y Guo, 2022). 

Investigaron a 62 niños de tres y cinco años, a través de un enfoque cuantitativo 

cuasi experimental, se utilizó como instrumento el cuestionario, realizaron desde un 

paradigmas de ERP, el objetivo fue determinar si las rimas se relacionan con la 

conciencia fonológica, los resultados mostraron que los infantes obtuvieron el 

puntaje dentro del rango normal en cuanto a lenguaje receptivo, vocabulario y 

desarrollo de la razón; por lo que concluyeron que la rima se debe de desarrollar 

en edades tempranas para posteriormente trabajar la lectura (Annika et al., 2018). 

Se investigó a 918 niños entre las edades de uno a tres años, se utilizaron técnicas 

de encuesta y observación, se realizó un muestreo sistemático de escala de 

participación de Lovaina que se midió en el 1-5 Likert escala, el objetivo fue 

investigar el rol de la enseñanza musical en la formación integral de los infantes de 

preescolar, los resultados del estudio enfatizan el valor de la inserción de la música 

en la pedagogía para niños pequeños promoviendo a través de ella las habilidades 

de percepción auditiva, espacial y atención, por lo que concluyeron que la música 

se correlacionó significativamente con la enseñanza (Ruokonen et al., 2021). 

Investigaron a 17 niños de dos a tres años, los cuales utilizaron materiales de 

análisis  entrevistas  y grabaciones de video es un estudio de pre test postest, 

anova, el objetivo fue demostrar la adquisición de vocabulario de lenguas 

extranjeras mediante canciones, cuentos y la combinación de estos, obtuvieron 

como resultados una diferencia significativa en la adquisición de un nuevo 

vocabulario, el recuerdo de las palabras con cuentos no fue significativo lo que fue 

totalmente diferente para las canciones, concluyeron que las canciones con un 

patrón simple y una melodía fácil de aprender son mejores para adquirir un nuevo 

vocabulario en una segunda lengua y las canciones ofrecen múltiples beneficios 
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pedagógicos para el aprendizaje de un segundo idioma dado que es una manera 

interactiva de aprender (Albaladejo et al., 2018). 

Se examinó a una población de cien estudiantes, se aplicó el método descriptivo 

mixto, mediante una encuesta se recogió datos mediante la escala de Likert que se 

analizaron luego, así se buscó determinar el porcentaje de beneficio de la 

implementación de rimas y canciones en el aprendizaje, los resultados mostraron 

un índice de porcentaje de 68,6 % por ello se deduce que la aplicación e 

implementación del método ayuda en la adquisición de un nuevo aprendizaje 

(Heriyanto et al., 2022). 

Se investigó a una población de alumnos de cuatro a doce años de edad, se utilizó 

enfoque mixto, con instrumentos como cuestionarios, guiones de entrevistas y 

formularios de observación, el objetivo fue investigar el impacto de la música y 

movimiento sobre habilidades lingüísticas de los infantes, los resultados 

evidenciaron que la música mejoró satisfactoriamente las habilidades lingüísticas 

en los infantes de edad preescolar y primaria, concluyeron que la música mejora 

las habilidades lingüísticas mediante canciones y movimientos siempre y cuando 

sean insertadas en la educación de manera planificada y secuenciada (Poon Chiew 

et al., 2023). 

Se analizó cuantitativamente una muestra de 89 niños de edades comprendidas 

entre los cuatro y los seis años utilizando el programa informático Noldus 

FaceReader. El objetivo del estudio era investigar las expresiones faciales de afecto 

de los lactantes durante la interpretación de una canción favorita con imitación e 

improvisación, como resultado se pudo evidenciar que los infantes mostraban 

alegría al momento de la improvisación mientras era acompañada de su canción 

elegida sin mostrar resultados positivos en cuanto a la improvisación, se concluyó 

que las canciones brindaban un efecto asertivo durante la improvisación (Bugos et 

al., 2022). 

Investigaron a niños de cuatro hasta los seis años de edad, el enfoque fue 

cuantitativo, usando como instrumento el cuestionario con el objetivo de describir 

las características lingüísticas y buscar la identificación de la relevancia del 

desarrollo del lenguaje con el bienestar infantil, se analizaron las variables y se 
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pudo saber que el lenguaje articulado usado en la expresión y comprensión del 

lenguaje, tiene un resultado significativo (r = ,874, y p = ,000); como resultado se 

evidencia que el desarrollo del lenguaje si tiene un impacto significativo en el 

bienestar infantil ya que esto ayuda a incorporarse a su entorno asertivamente, se 

concluye que cuando hay un incremento en el habla de los infantes, permite que se 

incorporen al entorno que los rodea (Ortiz et al., 2020).  

Se investigó a niños de año y medio buscando explicar los procesos evolutivos del 

lenguaje así como el desarrollo de la misma en la primera infancia, mediante la 

observación y entrevista se evidenció la influencia que tiene el entorno y la crianza 

del infante para su asimilación de nuevas palabras así como su corrección y se 

concluyó que la adquisición del lenguaje es más rápido tanto en los niveles 

fonológico, morfológico y sintáctico cuando hay un entorno favorecido por los 

cuidadores (Warni et al., 2023). 

Se investigó a una población de 4000 estudiantes en edad de tres a cuatro años 

desde un enfoque bivariado cuantitativo, se buscó explicar la profundidad que 

tenían las estrategias metodológicas con la comprensión lectora y sus resultados 

en el desempeño del alumno, los resultados mostraron que en el desempeño 

escolar, comunicativo 28,6% de los niños del nivel elemental; 35,7%, en proceso y 

del rendimiento esperado 35,7%, en el rendimiento esperado, metodología aplicada 

a través de diferentes estrategias 28,6% de los niños del nivel elemental, en 

proceso; 57,1% y 14,3%, se entendió que la lectura aplicada dentro del nivel inicial 

ayuda a los infantes a estimular su integración a la vida académica y a los procesos 

cognitivos por ello se debe buscar fomentar en los infantes la lectura de una manera 

indirecta y buscar generar momentos agradables y significativos (Inga y 

Choquichanca, 2020). 

Investigó a una  población de 22 niños en un enfoque cualitativo, donde se usaron 

instrumentos como: Inventario de lectura y grupo focal de discusión, con el objetivo 

de conocer qué ideas tenían los niños sobre la lectura, sus gustos y dificultades, se 

encontró que a todos les gusta la lectura; sin embargo, no tuvieron disposición de 

acercarse a una biblioteca por ello se concluyó que se debería fomentar más las 
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bondades del uso de las bibliotecas para promover la lectura en los infantes (Ngozi, 

2020). 

Se analizó la ejecución de una investigación etnográfico-proposicional a infantes de 

cinco años, en él se propuso 20 talleres narrativos con el objetivo de evidenciar los 

lenguajes de los niños en sus narrativas, se designó tres etapas de las cuales la 

primera fue; experimentación, exploración y producción, la investigación afirmó la 

influencia positiva que tienen los cantos para infantes en la adquisición del lenguaje 

(Rossatto y Saballa, 2023). 

Se investigó a 86 infantes mediante un enfoque cuantitativo buscando determinar 

la relación entre el conocimiento escrito o verbal y la conciencia psicolingüística y 

su relevancia en la lectura de la primera infancia, como resultado se evidenció la 

conexión de ambas y su efecto posterior en la lectoescritura ya que ambas se 

complementan y aportan una a la otra reforzando la claridad de los conocimientos 

para una posterior lectoescritura en el infante; se concluyó que la lectoescritura se 

consolida en participación del conocimiento verbal o escrito en combinación con la 

conciencia psicolingüística (Cruz et al., 2020).  

La investigación implicó a 79 hogares con infantes de año y medio hasta los cinco 

años los cuales contestaron un cuestionario cuyo objetivo fue determinar las 

nociones previas a la lectoescritura o en otras palabras al lenguaje emergente, el 

resultado de esta investigación indicó que algunos infantes revelan tener relación 

por motivación con la televisión y en algunos casos por padres que enseñan de 

manera tradicional; por ello, se concluye en la relevancia de proveer prácticas en 

las familias que favorezcan la alfabetización en la primera infancia (Muñoz y Frez 

2021)  

Esta investigación incluyó a 326 infantes de cuatro a seis años, mediante una ficha 

observacional se analizó el efecto de la motivación dada a los infantes para lograr 

una lectura agradable la cual repercuta posteriormente en la escritura del infante, 

se evidencio que el 99 % de los infantes tuvieron una correcta asimilación de las 

lecturas en estos ambientes agradables con materiales acondicionados, 

finalmente se concluyó que hay diferencias notables al acondicionar espacios y 
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recursos para obtener lecturas agradables y formar posteriormente futuros lectores 

(Delgado et al., 2022).   

La investigación tuvo como participación a bebés en dos grupos, mediante un 

estudio observacional con el objetivo de saber si la lectura ayudaba 

significativamente a la adquisición del lenguaje desde su forma receptiva y 

expresiva, se evidenció la diferencia notoria entre ambos grupos ya que se marcó 

la diferencia notable en los niños a los cuales sus padres les leían a diario, por  lo 

tanto se concluyó que la lectura marca una diferencia en el desarrollo del lenguaje 

desde la primera infancia, marcando en dichos infantes una diferencia notable con 

sus pares (Francos et al., 2022). 

El sustento teórico de los cantos para infantes menciona que son un conjunto de 

palabras rítmicas que se utilizan en determinados momentos como rutinas, hábitos 

o para la inserción de un aprendizaje, ello depende del uso instructivo que utilice ya 

sean las canciones tradicionales, rondas infantiles y el juego de palabras (Cerrillo y 

Sánchez, 2017). Todo ello ayuda al desarrollo del lenguaje favoreciendo el 

vocabulario y vocalización correcta de las palabras, por ello las canciones infantiles 

y todas las canciones que entonan los niños, ya sean creadas por los infantes o 

populares, a su vez escuchadas y repetidas en sus juegos, son un apoyo que 

usadas dentro del aprendizaje pedagógico favorecen el desarrollo infantil 

(Ruokonen et al., 2022). Enfocado en el lenguaje, amplía el vocabulario, favorece 

la comprensión, concentración y memoria (Cook-Mc Neil et al., 2019). La canción 

infantil al ser tomada en cuenta dentro de las sesiones de aprendizaje se logra 

desarrollar en los niños el incremento de palabras, así como la vocalización, 

atención y el disfrute de las sesiones logrando aprendizajes significativos. 

Las rondas infantiles son cantos con rimas y movimientos donde los infantes se 

ubican en círculos y permanecen cogidos de la mano luego giran al mismo tiempo 

y entonan las canciones infantiles, involucra los movimientos del cuerpo y las 

expresiones, estimulando de esta manera el lenguaje y la expresión corporal 

(Cerrillo y Sánchez, 2017). Son juegos colectivos de expresión rítmica y corporal, 

donde los infantes se divierten mediante las canciones entonadas las cuales 

permiten que realicen una participación activa y favorecen la interacción social 

(Vinces y Vinces, 2019). Por ello, estas son entonaciones musicales y lúdicas que 



16 
 

no tienen vigencia a lo largo de los años, son insertadas dentro de los juegos con 

un fin didáctico donde promueven la participación de los infantes (Cante et al., 

2019). Por lo tanto, las rondas infantiles ayudan a que los niños desarrollen los 

aspectos sociales, emocionales y corporales. 

Las canciones tradicionales son entonaciones musicales auténticas que son 

transmitidas de manera oral en diversas generaciones y están insertadas en la vida 

de los infantes desde su nacimiento (Cerrillo y Sánchez, 2017). Estas canciones 

nunca pasan de moda, ya que son transmitidas constantemente desde los padres 

hasta los hijos (Fernández y López, 2020). Por ello, son canciones recopiladas que 

han sido transmitidas a diversas generaciones y tienen un tiempo de antigüedad 

para ser consideradas canciones tradicionales (Darias, 2018). Son canciones 

recopiladas consideradas joyas históricas que se transmiten en diferentes 

generaciones (Martinez, 2011). 

Los juegos de palabras son una combinación de textos orales donde los infantes 

se divierten al pronunciarlas ya que tiene un grado de dificultad que va depender 

de la edad de los infantes, estos son las rimas, adivinanzas y trabalenguas (Cerrillo 

y Sánchez, 2017). Estas son actividades lúdicas donde intervienen las palabras con 

los sonidos, también llamados juegos didácticos ya que estimulan el lenguaje, 

pronunciación y corrección de palabras (Flórez, 2020).  

La comunicación surge como una necesidad vital para que las personas puedan 

expresarse, primero lo harán mediante gestos luego pasarán a un lenguaje oral en 

donde combinarán las competencias: se expresa en su lenguaje nativo, comprende 

textos, produce textos y lectura de textos desde su lengua materna (Minedu, 2016). 

Así mismo, en el siglo diecinueve se destacó la relevancia de la comunicación 

dentro del aprendizaje, tanto la teoría interaccionista de Vigotsky y socio 

constructivista de Brunner destacan sobre la influencia que tiene la comunicación 

oral sobre el aprendizaje, siendo fundamental que se aborde en las aulas desde las 

competencias comunicativas en la etapa infantil; así lo recalcan las recientes 

investigaciones en enfoque comunicativo y didáctica (Osoria et al., 2021). También 

cuando se emplea la comunicación y esta lleva a la reflexión, aporta 

significativamente a la capacidad de solucionar problemas (Berciano, 2021). 
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La dimensión se expresa desde su lengua nativa, es básicamente el expresarse 

haciendo uso del lenguaje, primero usará un lenguaje de gestos y progresivamente 

según las interacciones que tenga con su entorno pasará a un lenguaje verbal, en 

donde habrá un incremento en su vocabulario que va a ser utilizado para expresar 

sus necesidades, intereses y gustos (Minedu, 2016). Expresarse en forma oral es 

uno de los aspectos que repercuten en la asimilación del infante y aportan en el 

desarrollo de la lengua materna con gran significancia, todo ello involucra que el 

infante pueda repetir, narrar, o recitar mostrando excelencia en esta capacidad 

(Romero, 2021). Quién controla el lenguaje oral significa que tiene la capacidad de 

crear textos, debatir, formular preguntas en torno a algunas dudas, entre otros 

(Santamaria 2021).  

La dimensión comprende textos se refiere a la etapa en la que el infante logra 

entender e interpretar el lenguaje de forma oportuna sobre un texto en sus propias 

palabras, es decir la comprensión lectora se da cuando el individuo entiende lo que 

lee, repercutiendo de manera significativa y por ende logra un aprendizaje de 

calidad en base a la lectura, cabe recalcar que es a consecuencia de buscar que el 

estudiante sea no solo un lector sino que sepa interpretar y entender las lecturas 

(Educar cura 2022). Buscando que los estudiantes no sean simples lectores, 

cultivando que los infantes interioricen los aprendizajes al comprender una lectura  

luego que el docente haya puesto en práctica sus diversas estrategias, que 

desarrollen la capacidad de descifrar e interpretar imágenes y no solo texto (Bracho 

y Ardila, 2020). 

La dimensión produce textos es una poderosa herramienta didáctica para el 

aprendizaje donde se busca crear textos como rimas, trabalenguas, canciones o 

cuentos y hacer fluir la imaginación del infante e involucrar ideas y emociones para 

lograr una creación independiente plasmada en lo redactado (Enfoque educación, 

2019). El infante utiliza distintas expresiones artísticas para comunicar sus ideas y 

pensamientos favoreciendo a la imaginación y creatividad (Adminusau, 2020). 

La dimensión lee distintas variedades de lecturas desde su lengua nativa aparece 

en los infantes cuando hay una interacción con el mundo al observar los cuentos, 

revistas, libros, recetarios, primero inician con la observación de ilustraciones las 

cuales van a generar curiosidad, luego recurrirán a un adulto cercano para que 
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puedan leer el texto escrito y descubrirán que en su texto elegido no son solo 

ilustraciones sino que aparecen las letras, mediante las oportunidades que se le 

ofrezcan ayudará a que puedan insertarse en el mundo de la lectura (Minedu, 

2016). La intervención de los docentes en apoyo con el hogar busca motivar al 

infante al ámbito de la lectura integrando estrategias creativas que logren brindar 

experiencias significativas (Ortiz y Peña, 2019). Por ello se investigó y se confirmó 

que se usan las canciones infantiles, cuentos y fábulas como motivación para el 

fomento de la oralidad (Padilla, 2022).  
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Diseño de investigación 

Paradigma. La presente investigación tiene un paradigma positivista ya que 

defiende que la observación, mensuración, replicación y la comprobación de una 

hipótesis pueden darse por medio de toda investigación (Beltran y Ortiz, 2020). Por 

tal motivo la presente investigación midió el impacto de las canciones infantiles en 

el área de comunicación usando una lista de cotejo y teniendo como técnica la 

observación. 

 

Enfoque. El enfoque utilizado es cuantitativo ya que usa instrumentos validados para 

obtener datos los datos el cual en este caso fue la lista de cotejo donde se emplearon 

45 reactivos con respuestas dicotómicas (Gómez, 2006). 

Tipo. El tipo que se utilizó en la presente investigación fue aplicada, debido a que se 

realizó un programa de canciones infantiles y se midió sus efectos en el área de 

comunicación, en infantes de tres años, Lima, 2023; por ello, se ha modificado la 

situación real de los infantes desde la aplicación de un programa de intervención de 

la información encontrada (Concytec, 2020). Se escogió este tipo ya que se generó 

evidencia del impacto de las canciones infantiles en el área de comunicación en 

niños de tres años (Cordero, 2009).   

Nivel. Como nivel se empleó el nivel explicativo que permitió mensurar el efecto 

cauado en la variable dependiente luego de la intervención en la variable 

independiente (López et al., 2017). Luego con ayuda de la estadística se logró 

registraron los datos.  

Diseño. Se utilizó el diseño experimental de tipo cuasi experimental, ya que se 

trabajó con dos grupos uno asignado al GC y otro asignado al GE, siendo no 

probabilístico al no ser escogidos al azar (Bisquerra, 2009). 

Figura 1 

Esq. del diseño de la inv. 

GC O1 – O3 
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GE O2 X O4 

 

Donde: 

O1 y O2= Mensuración de la comunicación previo de la aplicación del prog. 

X = Ejecución del programa de canciones infantiles 

O3 y O4 = Mensuración de la comunicación posterior a la aplicación del prog. 

Corte temporal. Esta investigación el instrumento se usó reiteradas veces por ello 

el corte longitudinal, también se caracteriza porque su aplicación fue repetitiva 

midiendo a la misma población (Rodriguez y Mendivelso, 2018). 

3.2.   Oper. de la variable 

Variable indep. : Canciones infantiles 

Definición conceptual.  

Las canciones infantiles son cantos dirigidos a infantes que son utilizados para 

jugar, cumpleaños, divertirse o aprender; las letras son sencillas de pronunciar y 

esto va variar según las edades de los infantes desarrollando su creatividad, 

vocalización, pronunciación e incremento de nuevas palabras en su lenguaje 

(Fernández, 2005). 

 

Definición operacional. Canciones infantiles como variable se midió con tres 

dimensiones (1) rondas infantiles (a) rondas con palmas (b) rondas con gestos y 

acción (c) rondas con personaje central (2) canciones tradicionales (a) juegos 

grupales (b) canciones didácticas (c) canciones Lúdicas (3) juego de palabras (a) 

rimas (b) trabalenguas (c) adivinanzas.  

 

Indicadores 

Las rondas infantiles son un valioso recurso didáctico que promueve la interacción 

y diversión entre los infantes en donde se agrupan en círculos para agarrarse de 

las manos y giran al ritmo de una canción que ellos entonan (Cante et al., 2019). 
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Rondas con palmas consiste en estar formado en círculo y los infantes mientras 

entonan una canción juntan las palmas de las manos siguiendo el ritmo, lo 

realizarán de diferentes maneras pueden chocar las palmas, hacia un lado y hacia 

el otro o las palmas de las manos chocan al mismo tiempo (Nieto, 2023). 

 

Rondas con gestos y acción permiten que los infantes efectúen diferentes acciones 

esto va depender de la canción escuchada favoreciendo a la expresión corporal 

(Shaffer, 2019). 

 

Rondas con personaje central, los infantes giran al mismo tiempo agarrándose las 

manos en donde siguen las indicaciones de un personal central que puede estar 

dentro o fuera del círculo (Irlanda y Moreno, 2021). 

 

Canciones tradicionales son melodías con ritmo que son transmitidas en diversas 

generaciones, son aquellas canciones favoritas que los padres trasmiten a los 

infantes (Stadler, 2021). 

 

Los juegos grupales están elaborados con el fin de incentivar el desarrollo personal, 

trabajo en equipo, la interacción social, en donde tienen que respetar de manera 

conjunta las reglas o normas establecidas dadas en el juego en equipo (Playmeo, 

2022). 

 

Las rimas son fonemas que tienen el mismo sonido en la última sílaba ya sea en 

palabras o canciones es todo un reto para los infantes al momento de identificar 

sonidos iguales en las palabras (Mullen, 2017). 

 

Los trabalenguas son construcciones de palabras cuya entonación es difícil de 

pronunciar es todo un reto pronunciarlas mejora en la expresión verbal, memoria, 

vocalización e incrementa el vocabulario de los infantes (Davila, 2018). 

 

Adivinanzas son acertijos en donde se describen cosas, objetos y animales 

mediante pistas donde tienes que descifrar para que descubras la respuesta son 

medios de entretenimiento y distracción (Ortiz, 2020). 



22 
 

 

 

Variable dependiente: comunicación 

Definición conceptual.  

La comunicación es básica para relacionarnos, para obtener este intercambio de 

información debe haber un emisor y un receptor. Por medio de ella podemos 

expresar gustos, sentimientos y dificultades, saberes y valores (Farias, 2000). 

 

Def. operacional 

La comunicación como variable fue medida por cuatro dimensiones: (1) Se expresa 

desde su lengua nativa: (a) Entona una canción, (b) Pronunciación y fluidez de las 

canciones, (c) Menciona características, y (d) ampliación de vocabulario. (2) 

Comprende textos: (a) Comprende trabalenguas, (b) Comprende rimas, (canciones 

cuentos, (d) Comprende adivinanzas. (3) Produce textos: (a) Crear trabalenguas, 

(b) Crea un cuento, (c) Crea adivinanzas, (d) Crea rimas. (4) Lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna: (a) recupera información, (b) hace inferencias e 

interpretación sobre el contenido de una escritura, y (c) Usa la reflexión y la 

evaluación de tanto de forma como de contenido, contextualizando la escritura. 

 

Indicadores 

Entona una canción: Hace referencia a la procreación y fusión de letra y melodía. 

Cantar involucra aprendizaje y educación, es tener que memorizar letras, ritmos y 

melodías. Cuando se entona una canción la mente está en constante activación por 

lo cual contribuye y evita el desgaste de la mente. Asimismo, las personas que 

cantan forman más conexiones cerebrales que las personas que no lo hacen ya 

que este involucra usar el hemisferio izquierdo y el lenguaje que este implica usa el 

oído derecho, por esta razón ello ayuda a formar interconexiones (Vázquez, 2020). 

 

Pronunciación y fluidez: La fluidez está relacionada con la palabra facilidad y 

espontaneidad, es intrínseca porque esta involucra tener un estado de 

concentración y hacer conciencia evocando a la acción para realizar una secuencia 

sin dar cabida a la pausa extensa o pérdida de la secuencia iniciada, para 

pronunciar con fluidez se debe conocer el tema, las palabras y sus significados. 

https://www.eldiario.es/autores/cristian_vazquez/
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Memorizar secuencias y teorías para así tener la capacidad de pronunciar 

correctamente de corrido (Moral et al., 2020). 

 

Menciona características: Es definido como el poder expresarse por medio de 

sonidos emitidos en las cuerdas vocales, ello es una de las bases principales para 

la enseñanza, ayuda en ocasiones a medir el avance del aprendizaje, modificar o 

acomodar temas que no se pudieron profundizar. Así mismo comunica 

incomodidades y gustos para la fácil interacción del ser humano con el entorno 

(Justicia, 2021).  

Ampliación del vocabulario: Hace referencia a que mientras que el niño crece 

empieza a comprender y expresar más palabras, desde palabras cortas y frase 

cortas a palabras más complejas y oraciones más elaboradas, el infante va adquirir 

nuevas palabras por medio de la interacción con sus pares, también por medio de 

las canciones ya que el niño está en constante relación de nuevas palabras dentro 

de las canciones, lo que le ayuda a ampliar su gama de palabras y apropiarse para 

sí mismo. El niño se expresa según su edad, con acciones, posteriormente con 

pocas palabras sumadas a comportamientos y luego a palabras que sustituyen a 

las conductas que trataban de expresar (Maldonado, 2017). 

Comprende trabalenguas, rimas, cuentos, canciones: En relación con el juego de 

palabras, las rimas, cuentos y trabalenguas se refiere a la comprensión lectora del 

infante. Así como este asimila y entiende todo tipo de juegos de palabras mediante 

canciones o repeticiones (Gallego et al., 2019). 

Crea trabalenguas, cuento adivinanzas y rimas; hace referencia a cuando el infante 

desarrolla la capacidad de crear desde su imaginación o recupera saberes previos, 

una manera de fomentar es leerle cuentos a los infantes, los padres que hacen una 

rutina de acompañamiento mediante la lecturas nocturnas en los infantes, ayudan 

a crear en los infantes una apreciación por la lectura y una mente activa para una 

posterior creación ayuda a reforzar los lazos de amor entre padres e hijos, así 

mismo proporciona múltiples beneficios para su posterior desarrollo (Rondón, 

2018).  

Produce textos: Refiere a la capacidad desarrollada del infante de crear distintos 

juegos de palabras como; trabalenguas, cuentos, canciones, rimas en dificultad 

https://www.psipre.com/author/mayusamaldonado/
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según la edad del infante, por ello aun cuando el ser humano crezca y deje de lado 

todo tipo de creación de juegos de palabras, donde involucre imaginación y 

creatividad (Fernández et al., 2021). 

Recupera información: Se refiere a cómo el infante procesa la información, como 

su cerebro toma, reconoce y usa la información recibida. Así mismo, hace 

referencia a todo lo que el infante logra recordar de una lectura anterior, así como 

es que este logra transmitirlo a los demás en su propio lenguaje (Morin, 2022). 

La música tiene la capacidad de tocar sensaciones, puede transportar a un 

escenario distinto, logra despertar sentimientos, tristeza, emociones en general. Así 

mismo, logra crear un ambiente de alegría y disminuye la producción de la 

prolactina y promueve la predisposición al aprendizaje (Bragado, 2020). 

Hace inferencias e interpretación sobre el contenido de una escritura: Se basan en 

que los infantes comprendan la información que encuentren en los diferentes textos 

que sean de su interés ya sea al observar imágenes, ellos descifran la información 

que más le llama la atención en ellos, de acuerdo a sus experiencias vividas de su 

alrededor (Carbajal, 2021). 

Usa la reflexión y la evaluación de tanto de forma como de contenido, 

contextualizando la escritura: Los infantes emiten un juicio valorativo acerca del 

contenido de un texto que le generó mayor interés y expresa sus gustos o disgustos 

del contenido Minedu (2016). 

 

Escala- La escala empleada fue dicotómica ya que contiene preguntas con 

alternativas de respuestas, donde No = (0) y Si = (1). Teniendo 45 ítems, la 

puntuación máx. es de 45 puntos y la mín. de 0 puntos 

Los niveles son: 13 a menos = Bajo. De 14 a 26 = Medio. De 27 a más = Alto 

 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

Población. Se refiere a todo el grupo de participantes de la investigación (Bernal, 

2006) en esta investigación la población estuvo conformada por los infantes de tres 

https://www.guiainfantil.com/especialistas/educacion/patricia-fernandez-perez/
https://www.understood.org/es-mx/about/authors/Amanda-Morin
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años que se encuentran matriculados en el sistema de educación formal en la ciudad 

de Lima, que suman la cantidad de 645 765 según datos obtenidos del (INEI, 2022). 

 

Tabla 1 

Distrib. de la población de tres años 

Sex. Cant. Suma 

Masculino 161 441 161 441 

Femenino 484 324 484 324 

Suma 645 765 645 765 

 

Muestra. La muestra está comprendida por un subgrupo de la población en la que 

se hacen las observaciones (Bernal, 2006). En esta investigación, la muestra estuvo 

constituida por treinta estudiantes de tres años de dos instituciones educativas de 

Lima, 20 fueron asignados al GE y 10 al GC.  

Tabla 2 

Distrib. de la muestra de los grupos de tres años 

IIEE Niño Niña Total 

IEI San roque 10 10 20 

Carl Friedrich Gauss 6 4 10 

Total 16 14 30 

Muestreo.Se utilizó en esta investigación el muestreo no probabilístico (Gomez, 

2012) ya que en las muestras no probabilística se escogió a cualquier individuo, de 

acuerdo a las razones decididas por el investigador, teniendo en cuanta la 

accesibilidad, cercanía y la predisposición del participante.  

3.4. Técnicas, instrumentos, validez y confiabilidad 
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Técnica. Se aplicó la técnica de la observación. Es un procedimiento mediante el 

cual el investigador registró las conductas utilizando la percepción visual de los 

sujetos sometidos al procedimiento de aplicación o intervención (Gomez, 2012). 

 

Instrumentos. En esta investigación se usó 45 reactivos de una lista de cotejo 

donde se plantearon dos alternativas a responder, una cuando la conducta se logró 

y otra cuando la conducta no se ha logrado, permitiendo de esta manera comprobar 

el comportamiento de los infantes en las actividades propuestas por el programa 

de canciones infantiles. El instrumento fue la lista de cotejo la cual está compuesta 

por enunciados las cuales solo permite dos respuestas (Sanchez y Martínez, 2020). 

 

Tabla 3 

Ficha técnica del instrumento para medir logros en el área de comunicación 

Lista de cotejo para medir el efecto de las canciones infantiles en los logros 

en el área de comunicación en infantes de tres años. 

Propiedades psicométricas del instrumento de medición de la variable  

Nombre:     Lista de cotejo para medir el efecto de las canciones infantiles en los logros 

del área de comunicación 

Autoras:          Calle Loayza, Helen Rosmery 

Grande Solar, Lesly Milagros 

Procedencia:   Universidad César Vallejo 

Tipo de administración: Individual 

Duración:     Lo determina el evaluador 

Dimensiones:  D1. Expresión oral en su lengua nativa (12 ítems), D2. Comprende textos 

(12 ítems), D3. Produce textos (12) y D4. Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna (9 ítems) 

Finalidad:       Medir el logro de aprendizajes en el área de comunicación 

Escala:            Nominal 0 = No y 1 = Si 

Fiabilidad:       ,848 

Puntuación:    Bajo: de 0 a 14 

                        Media: de 15 a 27 

                        Alta; de 28 a 45 



27 
 

 

Validez. La validez fue aplicada por cinco expertos según su juicio de valoración 

quienes cumplieron con los criterios dados por la U.C.V.; la validez del instrumento 

implica que el reactivo propuesto debe medir lo que pretende medir (Kerlinger y 

Howard, 2002). La validación fue empleada por medio de la técnica de juicio de 

expertos, los cuales fueron docentes con experiencia en la temática de canciones 

infantiles. 

 

Tabla 4 

Relación de expertos validadores de cont. 

n.° Grado Apellidos y nombres Puntuación 

1 Dra. Rosmery Reggiardo Romero 1 

2 Mtra Maribel Choque Quispe 1 

3 Mtra Merly Rojas Galvez 1 

4 Mtra Erika Hinostroza  1 

5 Mtra Madlyn Susana Apaza Chavez 1 

Tabla 5 

Resultados de la validez calculado con V de Aiken 

 
J. expert. 

1 

 
J.expert

. 

2 

 
J. expert. 

3 

 
J.expert. 

4 

J.expert. 

5 

 

V de Aiken 

1 1 1 1 1 

1 

Los expertos realizaron la validación de contenidos de reactivo por reactivo, se ha 

cálculo por dimensiones, se obtuvo el promedio parcial por cada experto para luego 

realizar el cálculo total con los resultados de los cinco expertos y se logró una 
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validez de contenido de 1. 

Confiabilidad. La confiabilidad fue hallada por medio del Alpha de Cronbach.Se 

usó un mismo instrumento el cual fue aplicado a la misma persona en distintos 

momentos debe dar resultados parecidos (Kerlinger y Howard, 2002). 

Tabla 6 

Fiabilidad de la lista de cotejo 

 

 α  de Cronbach Cant. 

,848 45 

En el piloto que se ha aplicado se halló que era altamente fiable de: ,848 la misma 

que se incide dentro de la denominación de alta, por ello no hubo necesidad de 

reemplazo, modificación de reactivo alguno y se procedió a su aplicación. 

3.5. Procedimientos 

Primero: Se solicitó a la Universidad, conforme al procedimiento, el documento 

mediante el cual se presentan las tesistas ante la casa de estudios para que autorice 

el desarrollo del proyecto. 

Segundo. Se recogió la autorización de la casa de estudios, por escrito, para la 

ejecución del programa. 

Tercero. Se programó una reunión con los docentes de los centros educativos que 

participaron en la investigación para explicarles los alcances y límites de la 

investigación y solicitar su ayuda para la aplicación del programa de canciones 

infantiles. 

Cuarto. Se llevó a cabo una reunión con los padres de familia de los niños de tres 

años que colaboraron en la investigación para explicarles los alcances y limitaciones 

de la investigación y pedir de manera informada su consentimiento. 

Quinto. Se ejecutó con los estudiantes una reunión con la finalidad de explicarles en 

palabras simples y de manera comprensiva la ejecución del programa y así obtener 

su asentimiento en presencia de su docente. 
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Sexto. Participaron en la investigación treinta infantes siendo elegidos un grupo de 

veinte infantes al GC y diez infantes al GE. 

Sétimo. Se realizó el pretest a ambos grupos. 

Octavo. Se ejecutó el programa y se registró la repercusión que se generaron en los 

estudiantes del grupo experimental. 

Noveno. Finalizada la aplicación del programa se realizó el postest, que involucró 

nuevamente emplear del mismo instrumento para una nueva deducción. 

Décimo. Con la dirección se coordinó, para que quienes formaron parte del GC, 

reciban el programa el mismo que no estará sujeto a evaluación. 

3.6. Métodos de análisis de datos 

Primero. Mediante una lista de cotejo se registró los datos en el drive, luego fue 

descargado en un Excel. 

Segundo. La información fue declarada a un paquete estadístico de procesamiento 

de datos de ciencias sociales. 

Tercero. Fueron asignados los datos con inscripciones alfanuméricas siendo así 

agrupadas para formar las dimensiones y sus variables. 

Cuarto. La prueba de normalidad se realizó para evidenciar el estadístico 

correspondiente, según los resultados paramétricos o no paramétricos. 

Quinto. Se usó una reconversión de la variable con asignación de niveles y así se 

realizó la estadística descriptiva. 

Sexto. Se aplicó la estadística inferencial para la prueba de hipótesis con los 

resultados de la prueba de normalidad. 

Sétimo. Se presentaron tablas para una mejor ilustración de los resultados. 

3.7. Aspectos éticos 

En la presente investigación se siguió los lineamientos de las prescripciones éticas 

de la Universidad César Vallejo aprobadas con Resolución de Consejo Universitario 

n° 0262-2020/UCV, del Código de Ética de la APA. Se contó con las autorizaciones 

de los centros educativos, el consentimiento de los padres se otorgó de manera 



30 
 

verbal en presencia de las docentes; los datos recogidos en la lista de cotejo se 

hicieron en coordinación y consenso con las docentes de cada estudiante quienes 

tenían conocimiento de los cambios que hayan ocurrido luego de la aplicación del 

programa de intervención. Se acató las posturas y la voluntad de los participantes 

de la muestra respetando sus respuestas. Todos los autores mencionados en la 

presente investigación tienen su debida referencia. 
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IV. RESULTADOS  

Prueba de normalidad 

Tabla 7 

Prueba de normalidad de datos agrup. 

  

  

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

SV Área comunicación ,937 60 ,004 

SD1_Expresión_oral ,925 60 ,001 

SD2_Comprensión_textos ,946 60 ,010 

SD3_Producción_textos ,931 60 ,002 

SD4_Lee_diversos_textos ,898 60 ,000 

Se realizó la prueba de bondad de ajuste de Shapiro Wilk para el cálculo de la 

prueba de normalidad por tratarse de una muestra de 30 sujetos. La sig. para todos 

los casos fue menor que ,05, por lo tanto, se trata de una distribución no normal y 

corresponde el empleo del estadístico paramétrico U de Mann Withney para 

muestras independientes. 

Regla de decisión: 

Si Sig. > ,05 se acepta H0 

Si Sig. ≤ ,05 se rechaza H0 
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Prueba de la hipótesis general 

H0. No existe influencia del programa de canciones infantiles en el área de 

comunicación en infantes de tres años, Lima, 2023. 

Tabla 8 

Resultados del pretest de la variable dep. GC y GE 

  Moment. N Rang. prom. Sum.de rang. 

SV_Área_comunicac
ión 

Pretest GC 20 14,93 298,50 

Pretest GE 10 16,65 166,50 

Total 30     

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 14,93 que corresponde al GC y 16.65 
correspondiente al GE, siendo el GE el que registro un superior puntaje. 

Tabla 9 

Prueba inferencial del pretest de la variable dependiente GC y GE 

  

  SV_ Área comunicación 

U de Mann-Whitney 88,500 

W de Wilcoxon 298,500 

Z -,508 

Sig. asintótica (bilateral) ,612 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,619b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

b. No corregido para empates. 
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Se halló una sig. de ,619 la cual es superior a ,05 por lo que en el pretest no hay 

diferencias significativas entre el GC y GE. 

 

 

Tabla 10 

Resultados del postest de la variable dep. GC y GE 

  

  

Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SV_ Área 

comunicación 

Postest GC 20 10,50 210,00 

Postest GE 10 25,50 255,00 

Total 30     

 El rango que arrojó la tabla un puntaje fue de 10,50 para el GC y 25.50 para el 

GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

 

Tabla 11 

Prueba inferencial del postest de la variable dep. GC y GE 

  SV_Área_comunicación 

U de Mann-Whitney ,000 

W de Wilcoxon 210,000 

Z -4,412 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,000b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

b. No corregido para empates. 
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El p-valor fue de ,000 la cual es inferior a ,05 por lo que se rechaza la H0 y acepta 

la Ht. Existe influencia del programa de canciones infantiles en el área de 

comunicación en infantes de tres años, Lima, 2023. 

 

Prueba de la hipótesis específica 1 

H0. No existe influencia del programa de canciones infantiles en la expresión oral 

en su lengua materna en infantes de tres años. 

 

Tabla 12 

Resultados del pretest de la dimensión 1 expresión oral GC y GE 

  Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD1 Expresión 

oral 

Pretest GC 20 14,68 293,50 

Pretest GE 10 17,15 171,50 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 14,68 que corresponde al GC y 17.15 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

 Tabla 13 

Prueba inferencial del pretest de la dimensión 1 expresión oral GC y GE 

  SD1_Expresión_oral 

U de Mann-Whitney 83,500 

W de Wilcoxon 293,500 

Z -,734 

Sig. asintótica (bilateral) ,463 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,475b 
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a. Variable de agrupación: Momentos 

El p-valor fue de ,475 la cual es superior a ,05 por lo que en el pretest no hay 

diferencias significativas entre el GC y GE. 

Tabla 14 

Resultados del postest de la dimensión 1 expresión oral GC y GE 

  
Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD1_Expresión_

oral 

Postest GC 20 10,50 210,00 

Postest GE 10 25,50 255,00 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 10,50 que corresponde al GC y 25,50 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

Tabla 15 

Prueba inferencial del postest de la dimensión 1 expresión oral GC y GE 

  SD1_Expresión_oral 

U de Mann-Whitney ,000 

W de Wilcoxon 210,000 

Z -4,417 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,000b 

a. Variable de agrupación: Momentos 
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b. No corregido para empates. 

El p-valor fue de ,000 la cual es menor a ,05 por lo tanto decimos que existe 

influencia del programa de canciones infantiles en la expresión oral en su lengua 

materna en infantes de tres años. 

Prueba de la hipótesis específica 2 

H0. No existe influencia del programa del programa de canciones infantiles en la 

comprensión de textos en infantes de tres años. 

 

Tabla 16 

Resultados del pretest de la dimensión 2 comprensión de textos GC y GE 

  Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD2_Comprensión_t

extos 

Pretest GC 20 14,95 299,00 

Pretest GE 10 16,60 166,00 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 14,95 que corresponde al GC y 16,60 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

 Tabla 17 

Prueba inferencial del pretest de la dimensión 2 comprensión de textos GC y GE 

  SD2 Comprensión textos 

U de Mann-Whitney 89,000 

W de Wilcoxon 299,000 

Z -,488 

Sig. asintótica (bilateral) ,626 
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Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,650b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

El p-valor fue de ,650 la cual es superior a ,05 por lo que en el pretest no hay 

diferencias significativas entre el GC y GE. 

Tabla 18 

Resultados del postest de la dimensión 2 comprensión de textos GC y GE 

  
Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD2 Comprensión 

textos 

Postest GC 20 10,50 210,00 

Postest GE 10 25,50 255,00 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 10,50 que corresponde al GC y 25,50 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

Tabla 19 

Prueba inferencial del postest de la dimensión 2 comprensión de textos GC y GE 

  SD2 Comprensión textos 

U de Mann-Whitney ,000 

W de Wilcoxon 210,000 

Z -4,423 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,000b 

a. Variable de agrupación: Momentos 
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b. No corregido para empates. 

El p-valor fue de ,000 la cual es inferior a ,05 se halló que existe influencia del 

programa de canciones infantiles en la comprensión de textos en infantes de tres 

años. 

 

Prueba de la hipótesis específica 3 

Ho. No existe influencia del programa de canciones infantiles en la producción de 

textos en infantes de tres años. 

 

 Tabla 20 

Resultados del pretest de la dimensión 3 producción de textos GC y GE 

  Moment. N 
Rang. 
prom. 

Sum. de 
rang. 

SD3_Producción_t
extos 

Pretest GC 20 15,05 301,00 

Pretest GE 10 16,40 164,00 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 15,05 que corresponde al GC y 16,40 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

 Tabla 21 

Prueba inferencial del pretest de la dimensión 3 producción de textos GC y GE 

  SD3_Producción_textos 

U de Mann-Whitney 91,000 

W de Wilcoxon 301,000 

Z -,399 
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Sig. asintótica (bilateral) ,690 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,713b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

El p-valor fue de ,713 la cual es superior a ,05 por lo que en el pretest no hay 

diferencias significativas entre el GC y GE. 

 

Tabla 22 

Resultados del postest de la dimensión 3 producción de textos GC y GE  

  
Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD3_Producción_t

extos 

Postest GC 20 10,53 210,50 

Postest GE 10 25,45 254,50 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 10,53 que corresponde al GC y 25,45 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

Tabla 23 

Prueba inferencial del postest de la dimensión 3 producción se textos GC y GE 

  SD3_Producción_textos 

U de Mann-Whitney ,500 

W de Wilcoxon 210,500 

Z -4,401 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 
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Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,000b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

b. No corregido para empates. 

El p-valor fue de ,000 la cual es inferior a ,05 por lo que se rechazó la H0 y acepta 

la Ht. Existe influencia del programa de canciones infantiles en la producción de 

textos en infantes de tres años. 

 Prueba de la hipótesis específica 4 

H0. No existe influencia del programa de canciones infantiles en la lectura de 
diversos tipos de textos en su lengua materna en infantes de tres años. 

 

Tabla 24 

Resultados del pretest de la D4 lectura de diversos tipos de textos GC y GE 

  Moment. N 
Rang. 
prom. 

Sum. de 
rang. 

SD4_Lee_diversos_t
extos 

Pretest GC 20 14,98 299,50 

Pretest GE 10 16,55 165,50 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 14,99 que corresponde al GC y 16.55 
correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

Tabla 25 

Prueba inferencial del pretest D4 lectura de diversos tipos de textos GC y GE 

  

  SD4_Lee_diversos_textos 

U de Mann-Whitney 89,500 

W de Wilcoxon 299,500 

Z -,469 
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Sig. asintótica (bilateral) ,639 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,650b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

b. No corregido para empates. 

El p-valor fue de ,650 la cual es superior a ,05 por lo que en el pretest no hay 

diferencias significativas entre el GC y GE. 

 

Tabla 26 

Resultados del postest D4 lectura de diversos tipos de textos GC y GE 

  
Moment. N 

Rang. 

prom. 

Sum. de 

rang. 

SD4_Lee_diversos_t

extos 

Postest GC 20 10,55 211,00 

Postest GE 10 25,40 254,00 

Total 30 
    

El rango que arrojó la tabla en puntaje fue de 10,55 que corresponde al GC y 25,40 

correspondiente al GE, siendo el GE el que registra superior puntaje. 

Tabla 27 

Prueba inferencial del postest D4 lectura de diversos tipos de textos GC y GE 

  SD4_Lee_diversos_textos 

U de Mann-Whitney 1,000 

W de Wilcoxon 211,000 

Z -4,414 
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Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Signific. exacta [2*(sig. unilateral)] ,000b 

a. Variable de agrupación: Momentos 

El p-valor fue de ,000 la cual es inferior a ,05 existe influencia del programa de 

canciones infantiles en la lectura de diversos tipos de textos en infantes de tres 

años. 
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V. DISCUSIÓN 

En esta investigación se halló una sig. de ,000 la cual es inferior a ,05. Existe 

influencia del programa de canciones infantiles en el área de comunicación en 

infantes de tres años, Lima, 2023.Los resultados de la investigación de Ascurraz y 

Blas (2018), se asemejan con la investigación ya que mediante un programa de 

música buscaron mejorar las competencias del área de comunicación en los infantes 

de tres años demostrando un aumento de fluidez, pronunciación e incremento de 

palabras en su vocabulario. Los resultados de la investigación de Tan y Shoemark 

(2017), se asemeja a la investigación ya que utilizaron canciones dirigidas a niños 

para desarrollar la expresión oral con una sig. ,000 demostrando que se halló una 

diferencia significativa en el grupo de infantes que utilizaron el movimiento y 

canciones con el grupo de infantes que solo utilizaron libros de cuentos dentro de las 

sesiones para desarrollar el área comunicativa. El apoyo teórico de las canciones 

infantiles nos menciona que los cantos para infantes mencionan que son un conjunto 

de palabras rítmicas que se utilizan en determinados momentos como rutinas, 

hábitos o para la inserción de un aprendizaje, ello depende del uso instructivo que 

utilice ya sean las canciones tradicionales, rondas infantiles y el juego de palabras 

(Cerrillo y Sánchez ,2017). Todo ello ayuda al desarrollo del lenguaje favoreciendo 

el vocabulario y vocalización correcta de las palabras (Ruokonen et al., 2022). 

Enfocado en el lenguaje, amplía el vocabulario, favorece la comprensión, 

concentración y memoria (Cook-Mc Neil et al., 2019). La canción infantil al ser 

tomada en cuenta dentro de las sesiones de aprendizaje se logra desarrollar en los 

niños el incremento de palabras, así como la vocalización, atención y el disfrute de 

las sesiones logrando aprendizajes significativos. La comunicación surge como una 

necesidad vital para que las personas puedan expresarse, primero lo harán mediante 

gestos luego pasarán a un lenguaje oral en donde combinarán las competencias: se 

expresa en su lenguaje nativo, comprende textos, produce textos y lee diversos 

textos en su lengua materna (Minedu, 2016). También cuando se emplea la 

comunicación y esta lleva a la reflexión, aporta significativamente a la capacidad de 

solucionar problemas (Berciano, 2021). 

En la dimensión expresión oral en su lengua nativa se halló una sig. de ,000 la 

cual es inferior a ,05. Existe influencia del programa de canciones infantiles en la 
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expresión oral en su lengua materna en infantes de tres años. Los resultados de 

la investigación son similares a los de la realizada por Lawson et al. (2022), se 

asemeja con la investigación ya que realizaron una investigación para demostrar 

cual es la manera más efectiva en el que los infantes adquieren nuevas palabras 

si era mediante tarjetas ilustradas o canciones infantiles, lo que demostró que al 

utilizar canciones infantiles sirve de apoyo para el aprendizaje de nuevas palabras 

ya que al entonar una canción están en constante repetición siendo las canciones 

más efectivas para la enseñanza de palabras lo que aumenta su vocabulario en 

los infantes estimulando así su expresión oral. La investigación realizada por 

Arasomwan y Nontokozo (2021), tiene una similitud ya que en su investigación se 

basó en el uso de pedagogías orientadas en  la música utilizadas por los docentes 

para el desarrollo de habilidades comunicativa basadas en el lenguaje de los 

infantes de tres y cuatro años a través de un enfoque cualitativo las limitaciones 

que encontraron fueron que los docentes no cuentan con los recursos musicales 

para el acompañamiento en las sesiones y la formación escasa que tienes sobre 

pedagogías orientada en la música. Sin embargo, Basurto y Mendoza (2023), 

difieren ya que utilizo el enfoque cualitativo mencionando que en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la expresión oral en infantes es limitada no se 

desarrolla de manera, los docentes buscan diversas estrategias metodológicas, 

pero no evidencian avances en los infantes en el desarrollo de su expresión oral 

ya en ellos es escasa por falta de apoyo de los padres de familia en el momento 

del envío de tareas a casa. El apoyo teórico  en la dimensión se comunica 

oralmente en su lengua materna, se centra en expresarse dando uso al lenguaje, 

primero usará un lenguaje de gestos y progresivamente según las interacciones 

que tenga con su entorno pasarán a un lenguaje verbal, en donde habrá un 

incremento en su vocabulario que será utilizado para expresar sus necesidades, 

intereses y gustos Minedu (2016), expresarse en forma oral es uno de los aspectos 

que se acentúan y forman desde la primera infancia, a ello contribuye de manera 

significativa el desarrollo de la lengua materna, todo ello involucra que el infante 

pueda repetir, narrar, o recitar mostrando excelencia al expresar sus ideas de 

manera clara y concordante (Romero, 2021). Menciona que todo infante que 

alcanza la capacidad de controlar el lenguaje oral implica que posee la suficiente 

capacidad de crear textos, debatir, formular preguntas en torno a algunas dudas, 
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entre otros Santamaria (2021), también Francos et al. (2022), buscaron mediante 

una investigación conocer qué repercusión había entre la lectura por parte de los 

padres hacia los infantes previo a la adquisición del habla y de qué manera la 

lectura aportaba conocimientos previos, mediante esta investigación se evidencio 

como cuando los padres les leían lecturas en la primera infancia estas aportaba 

nuevas palabras. 

 

En la dimensión comprende textos se halló una sig. de ,000 la cual es inferior a 

,05. Existe influencia del programa de canciones infantiles en la comprensión de 

textos en infantes de tres años. Los resultados de esta investigación son parecidos 

a los encontrados por kawar et al. (2023), la investigación muestra que la 

complicación del texto y la diversidad del lenguaje impactan de distintos grados de 

análisis de las habilidades narrativas de los infantes del nivel inicial, también logran 

agregar nuevas palabras a su vocabulario lo cual les permite una mejoría en su 

expresión estos resultados contribuyen al desarrollo posterior de la alfabetización 

y el lenguaje en relación al bilingüismo árabe. También Marín et al. (2022), 

afirmaron que el docente de aula al poner en práctica el uso de recursos creativos 

en relación a la comprensión de textos, contribuye a educar en los infantes la 

motivación y la curiosidad necesaria para formar lectores en potencia, el cual es 

reflejado en los infantes en la asimilación de los textos narrativos o de imágenes. 

Ngozi (2020), menciona que los infantes requieren prácticas positivas que sumen 

su interés y agrado para inculcar en ellos la práctica de una cultura ensimismada 

en la lectura, cuando los infantes son instruidos tanto en el hogar como en la 

escuela desde las primeras etapas de la vida, este se refleja posteriormente en 

sus intereses a lo largo de su vida estudiantil, por ello concluye que: La 

intervención de los infantes desde la inclusividad en los momentos de lectura del 

día a día es necesario ya que repercuten notablemente, mucho más cuando 

dichas lecturas son agradables y variadas con material audiovisual en ocasiones 

o actividades creativas. Estas lecturas logran captar la total atención de los 

infantes, cubriendo los desafíos que buscan que el infante se involucre más en la 

lectura oral o escrita. Así mismo este desafío puede ser menor si se cuenta con el 

apoyo desde casa de los padres o apoderados, bibliotecas escolares o públicas 

con un ambiente diseñado para los infantes. Inga y Choquichanca (2020), refieren 
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que mediante una investigación cuantitativa utilizando como instrumento la lista 

de cotejo para recoger datos en las sesiones que estaba enfocado en el área de 

comunicación se pudo evidencia que los docentes utilizan metodologías para 

desarrollar la comprensión lectora utilizaron juegos para estimular el lenguaje 

(rimas y trabalenguas) y cuentos infantiles; esto ayudó a desarrollar la 

imaginación, creatividad favoreciendo así el  rendimiento académico  en los 

infantes del nivel inicial. La dimensión comprende textos es definida como la 

posibilidad del infante de poder asimilar e interpretar un texto escrito o de 

imágenes, entender lo que se lee influye de forma significativa se busca lograr un 

aprendizaje de calidad en base a lecturas logrando que el pequeño lector no solo 

lea si no también, logre interpretar el texto. Educar cura (2022), por ello la 

repercusión de las estrategias puestas en marcha para que los estudiantes 

entiendan la lectura y de esta manera asimilen el texto. buscando formar una 

cultura de lectura (Bracho y Ardila, 2020). 

 

En la dimensión produce textos se halló una sig. de ,000 la cual es inferior a ,05. 

Existe influencia del programa de canciones infantiles en la producción de textos 

en infantes de tres años. Los resultados de esta investigación son parecidos a los 

encontrados por Holm et al. (2023), ya que la cantidad de palabras que el informe 

menciona indica que hay una brecha muy grande sobre la cantidad de palabras 

producidas con coherencia por niños de nivel inicial con un desarrollo regular y 

tiene una variación del 17% al 87%, también se realizó un análisis fonético donde 

se confirmó las diferencias que existen ante una oportuna intervención de la 

escuela y el hogar con la lectura y su influencia en el desarrollo de los infantes, 

por lo cual formar una cultura de lectura marca una notable diferencia en los 

infantes reflejado en sus la cantidad y pronunciación de las palabras. Igualmente 

Rossato et al. (2023), indicó que hay una marcada influencia en los infantes 

quienes sus maestros hacen uso de estrategias pedagógicas como las canciones 

en los momentos de aprendizaje con la intencionalidad de buscar la influir en los 

niños la creación de textos narrativos desde la escucha, por ello se defiende la 

relevancia de espacios, tiempos, material necesario y motivación constante 

brindados por el docente, para posibilitar que el infante logre producir narrativas 

desde una iniciativa propia. La dimensión crea textos es una poderosa herramienta 
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didáctica para el aprendizaje donde se busca producir textos como rimas, 

trabalenguas, canciones o cuentos y hacer fluir la imaginación del infante e 

involucrar ideas y emociones para lograr una creación independiente plasmada en 

lo redactado Enfoque educación (2019), el infante utiliza los diversos lenguajes 

artísticos para comunicar sus ideas y pensamientos favoreciendo a la imaginación 

y creatividad (Adminusau, 2020). 

En la dimensión lee diversos textos en su lengua materna se halló una sig. de ,000 

la cual es inferior a ,05. Existe influencia del programa de canciones infantiles en la 

lectura de distintos tipos de textos en infantes de tres años. Los resultados de esta 

investigación son parecidos a los encontrados por Bernesa et al. (2023), demuestra 

la importancia de los apoyos no verbales en el momento de las lecturas de los 

infantes en las aulas, la relación que tienen los gestos de los maestros (centrados 

en el significado) y la adquisición de palabras nuevas por medio de las canciones; 

al ampliar la capacidad de los maestros para gesticular proporciona un mayor apoyo 

del aprendizaje de palabras ya que cuando el docente utiliza el lenguaje oral y los 

gestos logra que los infantes se inserten en el mundo de la lectura desde el interés 

en ella, así mismo adquiriendo nuevas palabras. Del  mismo modo son parecidos a 

los de Reese et al. (2023), quienes concluyen que al aplicar tender shoots 

(programa de lectura de apoyo donde participan los padres e hijos) provee una 

mejora en las habilidades del lenguaje oral en los infantes, lo cuales son relevantes 

para la lectura posterior y la comprensión, estimula las habilidades narrativas para 

que lo infantes se inserten a la lectura a temprana edad lo cual favorece a su 

imaginación, creatividad, a poder emitir un juicio crítico  y tener un incremento de 

palabras. Por lo cual Chia et al. (2019), menciona en su investigación que cuando 

los padres brindan tiempos para la lectura a sus hijos, esto ayuda a la memoria 

favoreciendo el desarrollo cognitivo y el lenguaje en los infantes de tres años. Del 

mismo modo son parecidos a la investigación de Mneizel et al. (2023), quienes 

realizaron un programa donde participaron cien infantes, cincuenta asignados al 

grupo experimental y cincuenta al grupo control, concluyeron que al utilizar un 

programa Lughati for Smart Education se desarrolló en los infantes de tres años el 

lenguaje en su idioma nativo mediante canciones y lecturas. También Muñoz y Frez 

(2021), investigaron mediante un cuestionario determinar qué nociones previas 
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tenían los infantes con respecto a la lectoescritura, se encontró que mucha de la 

influencia se debía a la información que se relacionaba a la convivencia con su 

entorno, por ejemplo, cuánto tiempo veían televisión o la información que 

proporcionaba la familia como el círculo cercano, así mismo al observar revistas, 

anuncios o letreros.  

Así mismo, Cruz et al. (2020), buscaron conocer la relación que tiene el lenguaje 

verbal o escrito con la conciencia psicolingüística y qué relevancia tiene previo al 

aprendizaje de la lectura de qué manera esto impacta en los infantes como futuros 

lectores. También Francos et al. (2022), buscaron mediante una investigación 

conocer qué repercusión había entre la lectura por parte de los padres hacia los 

infantes previo a la adquisición del habla y de qué manera la lectura aportaba 

conocimientos previos, mediante esta investigación se evidencio como cuando los 

padres les leían lecturas en la primera infancia esta aportaba nuevas palabras. 

Estos resultados son coherentes con las propuestas teóricas que sostienen que la 

lectura de diversos textos en su lengua materna y aparece en los infantes cuando 

hay una interacción con el mundo  al observar los  cuentos, revistas, libros, 

recetarios, lo cual primero iniciaran con la observación de ilustraciones las cuales 

va a generar curiosidad, luego recurrirá a un adulto cercano para que pueda leer el 

texto escrito y descubrirá que en su texto elegido no son solo ilustraciones sino que 

aparecen las letras, mediante las oportunidades que se le ofrezcan ayudará a que 

puedan insertarse en el mundo de la lectura Minedu (2016), es fundamental 

promover la lectura desde todos sus ámbitos, motivar desde los primeros años de 

vida brinda tener infantes lectores Ortiz y Peña (2019), también se investigó y se 

confirmó que se usan las canciones infantiles, cuentos y fábulas como motivación 

y así fomentar la oralidad Padilla (2022), así mismo concuerdan con Delgado et. al. 

(2022), quienes analizaron qué diferencia había en los infantes, cuando se proveía 

una motivación por medio de un ambiente favorecedor, así como materiales 

acondicionados para la lectura en infantes, evidenciando una notable diferencia 

positiva en los infantes quienes contaban con el ambiente acondicionado y una 

diferencia negativa en quienes no contaron con este ambiente acondicionado para 

la lectura.  
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera 

Se concluyó que existe influencia del programa de canciones infantiles en el área de 

comunicación (Sig. ,000) en infantes de tres años, Lima, 2023. 

Segunda 

Se concluyó que existe influencia del programa de canciones infantiles en la 

expresión oral en su lengua materna (Sig. ,000) en infantes de tres años. 

Tercera 

Se concluyó que existe influencia del programa de canciones infantiles en la 

comprensión de textos (Sig. ,000) en infantes de tres años. 

Cuarta 

Se concluyó que existe influencia del programa de canciones infantiles en la 

dimensión produce textos (Sig. ,000) en infantes de tres años. 

Quinta 

Se concluyó que existe influencia del programa de canciones infantiles en la lectura 

de diversos tipos de textos (Sig. ,000) en infantes de tres años. 

 

 

 

 

 

 

 

 



50 
 

VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera 

Se recomienda realizar más investigaciones sobre canciones infantiles en el área de 

comunicación en infantes de tres años mediante investigaciones de diseño 

experimental. 

Segunda 

Se recomienda más investigaciones acerca de un programa de canciones para 

desarrollar la expresión oral en infantes de tres años con trastornos del lenguaje, 

mediante una investigación experimental. 

Tercera 

Se recomienda investigación sobre producción de textos (rimas, adivinanzas y 

cuentos) en infantes de tres años para el desarrollo del lenguaje mediante una 

investigación cuantitativa comparativa. 

Cuarta 

Se recomienda más investigaciones sobre programas de lectura de diversos textos 

para el desarrollo del lenguaje en infantes de tres años mediante una investigación 

experimental pura. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de operacionalización 

Variables de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición operacional Dimensión  Indicadores Escala de 
medición 

Comunicación La comunicación 
es básica para 
relacionarnos, 
para poder 
obtener este 
intercambio de 
información debe 
haber un emisor y 
un receptor. Por 
medio de ella 
podemos 
expresar gustos, 
sentimientos y 
dificultades, 
saberes y valores 
Farias (2000). 

La variable área de 
comunicación se medirá 
con cuatro dimensiones: 
(1) Expresión oral en su 
lengua materna: (a) 
Entona una canción, (b) 
Pronunciación y fluidez 
de las canciones, (c) 
Menciona 
características, y (d) 
ampliación de 
vocabulario. (2) 
Comprende textos: (a) 
Comprende 
trabalenguas, (b) 
Comprende rimas, 
(canciones cuentos, (d) 
Comprende 
adivinanzas. (3) 
Produce textos: (a) 
Crear trabalenguas,  (b) 
Crea un cuento, (c ) 
Crea adivinanzas, (d) 
Crea rimas. (4) Lee 
diversos tipos de textos 
en su lengua materna: 
(a) recupera 
información, (b) hace 
inferencias e 
interpretación sobre el 
contenido de una 
escritura, y (c ) Usa la 
reflexión y la evaluación 
de tanto de forma como 
de contenido, 
contextualizando la 
escritura. 

Expresión oral en su 
lengua materna, se basa 
en expresarse y utilizar el 
lenguaje, primero usará un 
lenguaje de gestos y 
progresivamente según 
las interacciones que 
tenga con su entorno 
pasarán a un lenguaje 
verbal, en donde habrá un 
incremento en su 
vocabulario que va ser 
utilizado para expresar 
sus necesidades, 
intereses y gustos Minedu 
(2017) 

Entona una 
canción  

Escala 
No = (0) y 
Si = (1) 
 
Niveles 
 
13 a menos 
= Bajo. De 
14 a 26 = 
Medio. De 
27 a más = 
Alto 

Pronunciación 
y fluidez de las 
canciones 

Menciona 
características 

Ampliación del 
vocabulario 

Comprende textos se 
define como la 
capacidad que tiene el 
ser humano de 
entender e interpretar 
el lenguaje de forma 
oportuna sobre un 
texto, Educar cura 
(2022) 

comprende 
trabalenguas 

comprende 
rimas 

Comprende 
cuentos 

Comprende 
adivinanzas 

Produce textos s es una 
poderosa herramienta 
didáctica para el 
aprendizaje donde se 
busca crear textos 
como rimas, 
trabalenguas, 
canciones o cuentos y 
hacer fluir la 
imaginación del infante 
e involucrar ideas y 
emociones para lograr 
una creación 
independiente 
plasmada en lo 
redactado Enfoque 
educación (2019 

Crea 
trabalenguas 

Crea un 
cuento 

Crea 
adivinanzas 

Crea rimas 

Lee diversos tipos de 
textos en su lengua 
materna aparece en los 
infantes cuando hay 
una interacción con el 
mundo  al observar 
los  cuentos, revistas, 
libros, recetarios, 
primero iniciaran con la 
observación de 
ilustraciones las cuales 
va a generar 
curiosidad, luego 

Recupera 
información 

Infiere e 
interpreta 

información del 

texto escrito 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 
el contenido y 
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recurrirá a un adulto 
cercano para que 
pueda leer el texto 
escrito y descubrirá que 
en su texto elegido no 
son solo ilustraciones 
sino que aparecen las 
letras, mediante las 
oportunidades que se le 
ofrezcan ayudará a que 
puedan insertarse en el 
mundo de la lectura 
Minedu (2016) 

contexto del 
texto escrito 
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Anexo 2. Instrumento 

Lista de cotejo de logros de aprendizaje en el área 
de comunicación 

 Datos generales 

Apellidos y nombres del estudiante 

Fecha nacimiento:                                              Sexo: 

Institución educativa                                   Turno: 

Nombre del evaluador: 

Fecha de aplicación del instrumento: 

  

  Instrucciones 

A continuación, encontrará una serie de reactivos a los que deberá responder con 
la mayor sinceridad. Si está presente la conducta debe marcar uno (1) y si está 
ausente cero (0). No existe tiempo límite para responder el instrumento. 

  

N° Items 0 1 

1 El infante entona una canción con buena dicción     

2 El infante entona la canción marinero     

3 El infante entona una canción cocherito lere siguiendo el ritmo     

4 El infante pronuncia con fluidez la canción mariposa     

5 El infante realiza una pronunciación corta     

6 El infante realiza una pronunciación larga...     

7 El infante menciona sus gustos e incomodidades     

8 El infante describe características de su entorno     

9 El infante utiliza palabras sencillas al cantar la vaca lechera     

10 El infante participa en la escucha de canciones     

11 El infante adquiere nuevas palabras por medio de la interacción     
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12 
El infante corrige su vocabulario mediante la repetición de la palabra 
correcta en la canción arroz con leche 

    

13 El infante menciona con precisión los trabalenguas     

14 El infante comprende los trabalenguas cortos     

15 El infante comprende trabalenguas largos     

16 El infante menciona rimas     

17 El infante comprende rimas cortas     

18 El infante comprende rimas largas     

19 El infante comprende cuentos clásicos     

20 El infante comprende cuentos con pictogramas     

21 El infante comprende cuentacuentos     

22 El infante comprende la canción de un solo personaje     

23 El infante acierta con la respuesta de las adivinanzas de animales     

24 El infante acierta con la respuesta de las adivinanzas de frutas     

25 El infante crea trabalenguas de animales     

26 El infante crea trabalenguas de frutas     

27 El infante crea trabalenguas cortos     

28 El infante crea cuentos oralmente     

29 El infante crea cuentos siguiendo una secuencia con imágenes     

30 El infante crea cuentos en un lenguaje sencillo sobre sus vivencias     

31 El infante crea adivinanzas de los oficios     

32 El infante crea adivinanzas entonando una canción     

33 El infante crea adivinanzas de colores     

34 El infante crea rimas utilizando imágenes     

35 El infante crea rimas entonando oralmente     
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36 El infante reconoce sonidos fonéticos de terminación similar     

37 El infante interpreta imágenes y crea historias     

38 El infante describe imágenes y formula un final distinto al relatado     

39 El infante comenta las emociones que le generó el texto leído     

40 
El infante observa las imágenes y describe a los personajes del 
cuento 

    

41 El infante narra el final del cuento escuchado     

42 El infante menciona a su personaje favorito del cuentacuentos     

43 El infante emite un juicio valorativo al escuchar el cuenta cuentos     

44 El infante emite un juicio valorativo al escuchar las rimas     

45 El infante emite un juicio valorativo al escuchar las adivinanzas     
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Anexo 3. Consentimiento informado 
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Anexo 5: Matriz Evaluación por juicios de expertos 
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Evaluación por juicio 
de expertos 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento lista de cotejo 
para medir el efecto de las canciones infantiles en el área de comunicación.La evaluación 
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que los resultados 
obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer 
educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

 

 
1. Datos generales del juez 

 
Nombre del juez: 

ROSMERY RUTH REGGIARDO ROMERO 

Grado profesional: Maestría  ( )  Doctor (X ) 

 Clínica (
 ) 

 Social ( ) 

Área de formación académica:    

 Educativa  ( X ) Organizacional 
( 

) 

 
Áreas de experiencia profesional: 

EDUCACIÓN 

Institución donde labora: UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO 

Tiempo de experiencia profesional en 2 a 4 años ( )   

el área: Más de 5 años ( X) 

Experiencia en Investigación 
Psicométrica o 

educativa: 
(si corresponde) 

 

 

 

2. Propósito de la evaluación: 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 
 

 
3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario) 

Nombre de la 
Prueba:  Lista de cotejo para medir el efecto de las canciones infantiles en el área de 

comunicación. 

Autoras: Calle Loayza, Helen Rosmery 
Grande Solar, Lesly Milagros 

Procedencia: De uso libre (Open Access) 

Administración: Individual 

Tiempo de 
aplicación: 

45 minutos 
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Ámbito de 
aplicación: 

Infantes de 3 años 

Significación: Nuestro instrumento  está conformado por ítems y cuenta con cuatro dimensiones: (1) 
Expresión oral en su lengua materna: (a) Entona una canción, (b) Pronunciación y fluidez 
de las canciones  , (c) Menciona características, y (d) ampliación de vocabulario ;con 12 
ítems(2) Comprende textos: (a) Comprende trabalenguas, (b) Comprende rimas, 
(canciones cuentos, (d) Comprende adivinanzas ;con 12 ítems. (3) Produce textos: (a) 
Crear trabalenguas,  (b) Crea un cuento, (c ) Crea adivinanzas, (d) Crea rimas ;con 12 
ítems (4) Lee diversos tipos de textos en su lengua materna: (a) recupera información, (b) 
hace inferencias e interpretación sobre el contenido de una escritura, y (c ) Usa la reflexión y 

la evaluación de tanto de forma como de contenido, contextualizando la escritura ; y 9 ítems y los 

ítems tienen escala dicotómica. 

El objetivo es la medición del área de comunicación en infantes de tres años.  

 

 

4. Soporte teórico 

(describir en función al modelo teórico) 

 

 

Escala/ÁREA Subescala 
(dimensiones) 

Definición 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Área de 
comunicación 

Expresión oral 
 en su lengua materna 

Se basa en expresarse y utilizar el lenguaje, primero usará un 
lenguaje de gestos y progresivamente según las interacciones que 
tenga con su entorno pasarán a un lenguaje verbal, en donde habrá 
un incremento en su vocabulario que va ser utilizado para expresar 
sus necesidades, intereses y gustos Minedu (2017).  

Comprende textos  Se define como la capacidad que tiene el ser humano de entender e 
interpretar el lenguaje de forma oportuna sobre un texto, en otras 
palabras la comprensión lectora es cuando el individuo entiende lo 
que lee, ello influye de manera significativa en lograr un aprendizaje 
de calidad en base a lecturas, esto se debe a que se busca que el 
estudiante sea no solo un lector sino que sepa interpretar y 
entender las lecturas Educar cura (2022), 

Produce textos  Es una poderosa herramienta didáctica para el aprendizaje donde se 
busca producir textos como rimas, trabalenguas, canciones o 
cuentos y hacer fluir la imaginación del infante e involucrar ideas y 
emociones para lograr una creación independiente plasmada en lo 
redactado Enfoque educación (2019). 

Lee diversos tipos de 

textos 
Aparece en los infantes cuando hay una interacción con el mundo al 
observar los cuentos, revistas, libros, recetarios, primero iniciaran 
con la observación de ilustraciones las cuales va a generar 
curiosidad, luego recurrirá a un adulto cercano para que pueda leer 
el texto escrito y descubrirá que en su texto elegido no son solo 
ilustraciones sino que aparecen las letras, mediante las 
oportunidades que se le ofrezcan ayudará a que puedan insertarse 
en el mundo de la lectura Minedu (2017). 

 

 

5. Presentación de instrucciones para el juez: 

A continuación usted le presentó la lista de cotejo para medir el efecto de las canciones 

infantiles en el área de comunicación. Elaborado por 
  Calle Loayza, Helen Rosmery y Grande Solar, Lesly Milagros en el año 2022-2023  .De 
acuerdo con los siguientes  indicadores califique cada uno de los ítems según 
corresponda. 
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Categoría Calificación Indicador 

       CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el 
criterio 

El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o 
una modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por 
la ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica 
de algunos de los términos del ítem. 

 
4. Alto nivel 

El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

 

 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación lógica 
con la dimensión o indicador 

que está midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (no 
cumple con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo
 (bajo
 nivel de 
acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana 
con la dimensión. 

 
3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de 
Acuerdo (alto nivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 

importante, es decir debe ser 
incluido. 

 
1. No cumple con el 
criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

 
sus observaciones que considere pertinente 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 

 
 

 

Dimensiones del instrumento:  

 Primera dimensión: Expresión oral en su lengua materna 
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 Objetivos de la Dimensión:Busca que los infantes se expresen con  claridad 
, fluidez, vocalizando adecuadamente y demostrando un incremento de 
nuevas palabras en su vocabulario. 

 

 
Indicadores 

 
Ítem 

 
Claridad 

 
Coherencia 

 
Relevancia 

Observaciones/ 
Recomendaciones 

 

Entona una canción 

 
1,2 y 3 
 

4 4 4  

 

 

Pronunciación y 
fluidez de las 
canciones 

4,5y 6 4 4 4  

Menciona 
características 

 
7,8 y 9 

4 4 4  

 
Ampliación del 
vocabulario 

10,11 y 
12 

4 4 4  

 

 

 Segunda   dimensión: Comprende textos 

 Objetivos de la Dimensión: Que los infantes participen demostrando su 
comprensión  en la escucha de cuentos, rimas, trabalenguas y adivinanzas. 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Comprende 
trabalenguas 

13,14 y 
15 

4 4 4  

 
Comprende rimas 

16,17 
y18 

4 4 4  

 
Comprende cuentos 

19,20 y 
21 

4 4 4  

 
Comprende 
adivinanzas 

22,23 y 
24 

4 4 4  
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 Tercera  dimensión: Produce textos 

 Objetivos de la Dimensión:Se busca que los infantes realicen cuentos,rimas 
,trabalenguas y adivinanzas. 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Crea 
 trabalenguas 

25,26 y 
27 

4 4 4  

Crea un cuento 28,29 y 
30 

4 4 4  

 
Crea adivinanzas 

31,32 y 
33 

4 4 4  

Crea rimas 34,35 y 
36 

4 4 4  

 

 

 

 Cuarta  dimensión: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 

 Objetivos de la Dimensión: Que los infantes recuerden e interpreten 
imágenes y cuentos escuchados 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Recupera información 

 
   37,38 y 
39 

4 4 4  

 

Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito 

 

  40,41 y 
42 

4 4 4  

 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 
 

 

 

 43,44 y 
45 

4 4 4  
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Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: 
Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al número 

de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que se debe emplear en un juicio 
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras Gable y Wolf 
(1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 
de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una 
estimación confiable de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente 
recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han 
estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede ser incorporado al instrumento 
(Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). 
Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 

 

 

 
 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
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Evaluación por juicio 
de expertos 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento lista de cotejo 
para medir el efecto de las canciones infantiles en el área de comunicación. La evaluación 
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que los resultados 
obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer 
educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

 

 
1. Datos generales del juez 

 
Nombre del juez: 

Madlyn Susana Apaza Chavez 

Grado profesional: Maestría  (X )  Doctor ( ) 

 Clínica (
 ) 

 Social ( ) 

Área de formación académica:    

 Educativa  ( X ) Organizacional 
( 

) 

 
Áreas de experiencia profesional: 

EDUCACIÓN 

Institución donde labora:  

Tiempo de experiencia profesional en 2 a 4 años ( )   

el área: Más de 5 años ( X) 

Experiencia en Investigación 
Psicométrica o 

educativa: 
(si corresponde) 

 

 

 

2. Propósito de la evaluación: 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 
 

 
3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario) 

Nombre de la 
Prueba:  Lista de cotejo para medir el efecto de las canciones infantiles en el área de 

comunicación. 

Autoras: Calle Loayza, Helen Rosmery 
Grande Solar, Lesly Milagros 

Procedencia: De uso libre (Open Access) 

Administración: Individual 

Tiempo de 
aplicación: 

45 minutos 
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Ámbito de 
aplicación: 

Infantes de 3 años 

Significación: Nuestro instrumento  está conformado por ítems y cuenta con cuatro dimensiones: (1) 
Expresión oral en su lengua materna: (a) Entona una canción, (b) Pronunciación y fluidez 
de las canciones  , (c) Menciona características, y (d) ampliación de vocabulario ;con 12 
ítems(2) Comprende textos: (a) Comprende trabalenguas, (b) Comprende rimas, 
(canciones cuentos, (d) Comprende adivinanzas ;con 12 ítems. (3) Produce textos: (a) 
Crear trabalenguas,  (b) Crea un cuento, (c ) Crea adivinanzas, (d) Crea rimas ;con 12 
ítems (4) Lee diversos tipos de textos en su lengua materna: (a) recupera información, (b) 
hace inferencias e interpretación sobre el contenido de una escritura, y (c ) Usa la reflexión y 

la evaluación de tanto de forma como de contenido, contextualizando la escritura ; y 9 ítems y los 

ítems tienen escala dicotómica. 

El objetivo es la medición del área de comunicación en infantes de tres años.  

 

 

4. Soporte teórico 

(describir en función al modelo teórico) 

 

 

Escala/ÁREA Subescala 
(dimensiones) 

Definición 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Área de 
comunicación 

Expresión oral 
 en su lengua materna 

Se basa en expresarse y utilizar el lenguaje, primero usará un 
lenguaje de gestos y progresivamente según las interacciones que 
tenga con su entorno pasarán a un lenguaje verbal, en donde habrá 
un incremento en su vocabulario que va ser utilizado para expresar 
sus necesidades, intereses y gustos Minedu (2017).  

Comprende textos  Se define como la capacidad que tiene el ser humano de entender e 
interpretar el lenguaje de forma oportuna sobre un texto, en otras 
palabras la comprensión lectora es cuando el individuo entiende lo 
que lee, ello influye de manera significativa en lograr un aprendizaje 
de calidad en base a lecturas, esto se debe a que se busca que el 
estudiante sea no solo un lector sino que sepa interpretar y 
entender las lecturas Educar cura (2022), 

Produce textos  Es una poderosa herramienta didáctica para el aprendizaje donde se 
busca producir textos como rimas, trabalenguas, canciones o 
cuentos y hacer fluir la imaginación del infante e involucrar ideas y 
emociones para lograr una creación independiente plasmada en lo 
redactado Enfoque educación (2019). 

Lee diversos tipos de 

textos 
Aparece en los infantes cuando hay una interacción con el mundo al 
observar los cuentos, revistas, libros, recetarios, primero iniciaran 
con la observación de ilustraciones las cuales va a generar 
curiosidad, luego recurrirá a un adulto cercano para que pueda leer 
el texto escrito y descubrirá que en su texto elegido no son solo 
ilustraciones sino que aparecen las letras, mediante las 
oportunidades que se le ofrezcan ayudará a que puedan insertarse 
en el mundo de la lectura Minedu (2017). 

 

 

5. Presentación de instrucciones para el juez: 

A continuación usted le presentó la lista de cotejo para medir el efecto de las canciones 

infantiles en el área de comunicación. Elaborado por 
  Calle Loayza, Helen Rosmery y Grande Solar, Lesly Milagros en el año 2022-2023  .De 
acuerdo con los siguientes  indicadores califique cada uno de los ítems según 
corresponda. 
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Categoría Calificación Indicador 

       CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el 
criterio 

El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o 
una modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por 
la ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica 
de algunos de los términos del ítem. 

 
4. Alto nivel 

El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

 

 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación lógica 
con la dimensión o indicador 

que está midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (no 
cumple con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo
 (bajo
 nivel de 
acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana 
con la dimensión. 

 
3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de 
Acuerdo (alto nivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 

importante, es decir debe ser 
incluido. 

 
1. No cumple con el 
criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

 
sus observaciones que considere pertinente 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 

 
 

 

Dimensiones del instrumento:  

 Primera dimensión: Expresión oral en su lengua materna 
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 Objetivos de la Dimensión: Busca que los infantes se expresen 
con  claridad , fluidez, vocalizando adecuadamente y demostrando un 
incremento de nuevas palabras en su vocabulario. 

 

 
Indicadores 

 
Ítem 

 
Claridad 

 
Coherencia 

 
Relevancia 

Observaciones/ 
Recomendaciones 

 

Entona una canción 

 
1,2 y 3 
 

4 4 4  

 

 

Pronunciación y 
fluidez de las 
canciones 

4,5y 6 4 4 4  

Menciona 
características 

 
7,8 y 9 

4 4 4  

 
Ampliación del 
vocabulario 

10,11 y 
12 

4 4 4  

 

 

 Segunda   dimensión: Comprende textos 

 Objetivos de la Dimensión: Que los infantes participen demostrando su 
comprensión  en la escucha de cuentos, rimas, trabalenguas y adivinanzas. 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Comprende 
trabalenguas 

13,14 y 
15 

4 4 4  

 
Comprende rimas 

16,17 
y18 

4 4 4  

 
Comprende cuentos 

19,20 y 
21 

4 4 4  

 
Comprende 
adivinanzas 

22,23 y 
24 

4 4 4  

 

 

 



105 
 

 

 

 

 Tercera  dimensión: Produce textos 

 Objetivos de la Dimensión: Se busca que los infantes realicen cuentos, 
rimas ,trabalenguas y adivinanzas. 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Crea 
 trabalenguas 

25,26 y 
27 

4 4 4  

Crea un cuento 28,29 y 
30 

4 4 4  

 
Crea adivinanzas 

31,32 y 
33 

4 4 4  

Crea rimas 34,35 y 
36 

4 4 4  

 

 

 Cuarta dimensión: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 

 Objetivos de la Dimensión: Que los infantes recuerden e interpreten 
imágenes y cuentos escuchados 

 

INDICADORES 

 

Ítem 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
Recupera información 

 
   37,38 y 
39 

4 4 4  

 

Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito 

 

  40,41 y 
42 

4 4 4  

 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 
 

 

 

 43,44 y 
45 

4 4 4  
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Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: 
Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al número 

de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que se debe emplear en un juicio 
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras Gable y Wolf 
(1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 
de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una 
estimación confiable de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente 
recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han 
estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede ser incorporado al instrumento 
(Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). 
Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia. 

 

 

 

 

 

 

Anexo 6: Ficha Sunedu validadores 

 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
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Anexo 8: Autorizaciones de los colegios 
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Anexo 9: Programa de intervención 

Sesión de aprendizaje  
 

 

I. Título de la sesión: Cantamos “Chocolate” 
 

 

II. Aprendizajes esperados: 

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto 
 

 

 

 

Se comunica 
oralmente en su lengua 
materna 

Expresa sus 
necesidades,  
emociones, 
intereses y da  
cuenta de 
algunas  
experiencias al 
interactuar  
con personas 
de su entorno  
familiar, 
escolar o local. 

Los niños y 
niñas entonan 
la canción 
chocolate  

Los niños y 
niñas entonen 
con dicción la 
canción 
chocolate 

Los infantes 
cantaron la 
canción 
chocolate 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración 
del día. 

Propósito y organización 

Hoy vamos entonar y bailar en la ronda la 
canción “chocolate” 

Motivación  

La maestra una caja mágica, con sorpresas 
dentro. 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Conoces alguna canción con la imagen 
observada? 
 

 
 
 
Usb 

Parlante 

Pandereta 

hoja bond 

témperas 
 

10 min. 
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Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de una ronda divertida que tiene 
por nombre “Chocolate”. 
Se les invita a los niños a salir al patio para 
realizar esta actividad se les dará las 
siguientes indicaciones: 
cuando decimos 

Choco (aplaudimos) 
lala (las manos al frente) 
tete (las manos en la cabeza) 
 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 
 

10 min. 
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 Sesión de aprendizaje  

 

I.             Título de la sesión: Rondas con palmas “Marinero” 

 II.            Aprendizajes esperados: Los niños entonan la canción del 
marinero con fluidez. 

  

Competencia  Desempeño Propósito Criterio Producto 

Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 

Expresa sus 
necesidades, 

emociones, 
intereses y da 

cuenta de 
algunas 

experiencias 
al interactuar 

con personas 
de su entorno 

familiar, 
escolar o 
local. 

Los niños y 
niñas 
entonen la 
canción 
marinero 

Los niños y 
niñas 
entonen con 
fluidez la 
canción 
marinero 

Los niños 
pintarán una 
imagen con 
un barco con 
el marinero 

  

III.          Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 
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Inicio 

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración del 
día. 

Propósito y organización 

Hoy vamos a cantar y bailar la ronda 
“marinero” 

Motivación 

La maestra presentará un títere de un 
marinero. 

Saberes previos 

¿Quién es el personaje? 

¿Conoces qué hace? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

hoja bond 

témperas 

  

10 min. 

Desarrollo Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de una ronda divertida que tiene 
por nombre “marinero”. 

Se les invita a los niños a salir al patio para 
realizar esta actividad se les dará las 
indicaciones y se les explicará los 
movimientos de acuerdo a lo que vamos 
escuchando en la canción. 

25 min. 
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Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 
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Sesión de aprendizaje  

  

I.             Título de la sesión: Vocaliza cantando “en el auto de papá” 

II.            Aprendizajes esperados: 

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto   

  

Se expresa 
oralmente en su 
lengua materna 

Utiliza 
palabras de 
uso 

frecuente, 
sonrisas, 
miradas, 

señas, gestos, 
movimientos 

corporales y 
diversos 

volúmenes de 
voz con la 

intención de 
lograr su 

propósito: 
informar, 
pedir, 

convencer o 
agradecer 

Que los niños y 
niñas canten 
“cucu cucu la 
rana” 

Utiliza palabras 
para expresar lo 
que más le 
agrado de la 
actividad 

Decoramos 
nuestro 
solapin 

 

 III.          Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 
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Inicio 

Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, para luego realizar 
las actividades permanentes. 

 

 

 

 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Hojas de 
colores 

Plumones 

colores 

  

10 min. 

 

 

 

Desarrollo 

Se les dará a conocer a los niños que hoy 
realizaremos un juego divertido que tiene por 
nombre la ronda “el auto de papá”, donde 
todos participaremos. 

Se les invitará a los niños a salir al patio para 
poder realizar esta actividad se les dará las 
indicaciones, esta ronda consiste en realizar 
los movimientos de acuerdo a lo que vamos 
escuchando y lo acompañamos de 
palmadas. 

25 min. 

 

 

 

Cierre 

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué canción realizamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la actividad? 

¿Te gusto la canción “en el auto de papá” 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

  

  

Sesión de aprendizaje 

IV.          Título de la sesión: Cantamos “ronda de los conejos” 

V.           Aprendizajes esperados: 
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Competencia  Desempeño Propósito Criterio Producto 

  

 

 

 

Se expresa 
oralmente en su 
lengua materna 

Utiliza palabras 
de uso 

frecuente, 
sonrisas, 
miradas, 

señas, gestos, 
movimientos 

corporales y 
diversos 

volúmenes de 
voz con la 

intención de 
lograr su 

propósito: 
informar, pedir, 

convencer o 
agradecer 

Que los niños y 
niñas canten “La 
ronda de los 
conejitos” 

Utiliza lenguaje 
oral para 
entonar una 
canción 
siguiendo el 
ritmo. 

Entonen la 
canción 
siguiendo el 
ritmo 

 VI.          Secuencia didáctica: 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

  

     

   Inicio 

 

 

 

Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, para luego realizar 
las actividades permanentes. 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Hojas de 
colores 

Plumones 

colores 

  

10 min. 
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Desarrollo 

Se le mostrará a los niños y niñas una caja 
mágica donde descubriremos que hay 
dentro (Imágenes) se le realizará las 
siguientes preguntas: 

¿Qué será lo que apareció? 

¿Qué pasaría si nos ponemos las orejitas? 

Se les dará a conocer a los niños que hoy 
realizaremos un juego divertido que tiene por 
nombre la ronda “los conejitos”, donde todos 
participaremos y se entregará orejitas de 
conejo para dar inicio a la ronda. 

Se les invitará a los niños a salir al patio para 
poder realizar esta actividad se les dará las 
indicaciones, en donde nos ubicamos en un 
círculo, esta ronda consiste en realizar los 
movimientos de acuerdo a lo que vamos 
escuchando. 

25 min. 

 

 

 

 Cierre 

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué canción realizamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la actividad? 

¿Te gusto la canción “conejitos” 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

  

10 min. 
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Sesión de aprendizaje  

  

          VII.        Título de la sesión: Cantamos “la vaca lechera” 

VIII.    Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto  

  

Se expresa 
oralmente en su 
lengua materna 

Utiliza 
palabras de 
uso 

frecuente, 
sonrisas, 
miradas, 

señas, 
gestos, 
movimientos 

corporales y 
diversos 

volúmenes 
de voz con la 

intención de 
lograr su 

propósito: 
informar, 
pedir, 

convencer o 
agradecer 

Que los niños 
y niñas 
entonen la 
canción de la 
vaca lechera 

Utiliza lenguaje 
oral para entonar 
una canción 
acompañados de 
gestos. 

Decoren su 
máscara de 
la vaca 

  

  

 IX.          Secuencia didáctica: 
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Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

   

 

   Inicio 

Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, para luego realizar 
las actividades permanentes. 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Imágenes 

goma 

papel crepe 
de colores 

  

10 min. 

Desarrollo Se le mostrará a los niños y niñas una 
imagen de la vaca que estara cubierto de 
cintas de papel crepe donde tendrán que 
soplar para descubrir y se les realizará la 
siguiente pregunta: 

¿Qué animal descubriste? 

hoy nos convertiremos en vaquitas y 
realizaremos el sonido onomatopéyico de la 
vaca. 

Se les dará a conocer a los niños que hoy 
realizaremos un juego divertido que tiene 
por nombre la ronda “la vaca lechera”, 
donde todos participaremos y cantaremos 
acompañados de gestos y movimientos. 

Se les invitará a los niños a salir al patio 
para poder realizar esta actividad se les 
dará las indicaciones, en donde nos 
ubicamos en un círculo para participar de la 
ronda. 

Los niños y niñas decoran la máscara de la 
vaca con los materiales que se le asignen. 

  

25 min. 
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Cierre 

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué animal apareció en la ronda? 

¿Qué fue lo que te gustó de la actividad? 

 Nos despedimos entonando la canción 
chau chau amiguitos. 

  

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje   

 X.           Título de la sesión: Rondas con gesto y acción “El patio de mi casa””  

XI.          Aprendizajes esperados: 

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto  

  

Se expresa 
oralmente en 
su lengua 
materna 

Utiliza palabras de 
uso 

frecuente, sonrisas, 
miradas, 

señas, gestos, 
movimientos 

corporales y 
diversos 

volúmenes de voz 
con la 

intención de lograr 
su 

propósito: informar, 
pedir, 

convencer o 
agradecer 

Que los niños y 
niñas 
mediante el 
lenguaje oral 
mencionen lo 
que más le 
agrado de la 
actividad 

Utiliza 
palabras 
para 
expresar lo 
que más le 
agrado de 
la actividad 

Entonen la 
canción el 
patio de mi 
casa 
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XII.        Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, para luego realizar 
las actividades permanentes. 

 

 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Hojas de 
colores 

Plumones 

colores 

  

10 min. 

 

 

 

Desarrollo 

Se les dará a conocer a los niños que hoy 
realizaremos un juego divertido que tiene por 
nombre la ronda “el patio de mi casa”, donde 
todos participaremos. 

Se les invitará a los niños a salir al patio para 
poder realizar esta actividad se les dará las 
indicaciones, esta ronda consiste en realizar 
los movimientos de acuerdo a lo que vamos 
escuchando. 

25 min. 

 

 

 

 

Cierre 

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

  

10 min. 
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                                               Sesión de aprendizaje  

 I.             Título de la sesión: Rondas con personaje central “Arroz con leche” 

II.            Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 

  

  

Expresa sus 
necesidades, 
emociones, intereses 
y da cuenta de 
algunas experiencias 
al interactuar con 
personas de su 
entorno familiar, 
escolar o local. 
Utiliza palabras de 
uso frecuente, 
sonrisas, miradas, 
señas, gestos, 
movimientos 
corporales y diversos 
volúmenes de voz 
con la intención de 
lograr su propósito: 
informar, pedir, 
convencer o 
agradecer 

Que los 
niños y 
niñas 
entonen la 
canción 
arroz con 
leche 

Que los niños 
y niñas 
participen en 
la ronda arroz 
con leche en 
la repetición 
de la letra para 
adquirir 
nuevas 
palabras en su 
vocabulario 

Entonen 
la canción 
arroz con 
leche 

  

  

 

 

  

III.          Secuencia didáctica: 
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Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

Inicio Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, luego de ello se 
realizan las actividades permanentes. 

 

 

 

 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 

  

10 min. 

Desarrollo Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero 
debemos de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 

Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 

Hoy vamos a jugar la ronda arroz con leche, 
en esta ronda todo giraremos entonando la 
canción. 

Se les invitara a los niños a salir al patio para 
realizar la actividad. Todos se ubicará en un 
círculo y se agarrados de las manos, 
giraremos entonando la canción arroz con 
leche. 

Luego regresamos al salón para realizar las 
siguientes preguntas: 

¿Qué canción entonaste? 

¿Qué personajes parecieron en la canción? 

25 min. 
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Cierre Realizamos las siguientes preguntas: 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 

  

10 min. 

                                            Sesión de aprendizaje  

 IV.          Título de la sesión: Rondas con personaje central “Lobo qué estás 
haciendo” 

V.           Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 

  

 

Comenta lo que le gusta 
o le 

disgusta de personas, 

personajes, hechos o 

situaciones de la vida 

cotidiana a partir de sus 

experiencias y del 
contexto 

en que se desenvuelve. 

Que los 
niños y 
niñas 
comenten 
lo que 
más les 
gustó de 
la 
actividad 
realizada. 

Dice lo 
que le 
gusta o le 

disgusta 
de la 
actividad 
realizada 

Decorarán 
su máscara 
del lobo 
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VI.          Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Se da la bienvenida a los estudiantes 
entonando una canción, luego de ello se 
realizará las actividades permanentes.  

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 

  

10 min. 

 

 

 

 

 

 

Desarrollo 

Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero debemos 
de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 

Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 

Hoy vamos a jugar la ronda del lobo qué 
estás haciendo, en esta ronda habrá un lobo 
y le preguntaremos varias veces qué estará 
haciendo, para luego correr y no dejar que el 
lobo nos atrape. 

Se les invitara a los niños a salir al patio para 
realizar la actividad. Todos se ubicará en un 
círculo y se agarrados de las manos, 
mientras el lobo estará escondido todos 
entonaron una canción preguntando al lobo 
que está haciendo. 

Luego regresamos al salón para decorar 
nuestra máscara del lobo. 

25 min. 



132 
 

 

 

 

Cierre 

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 

10 min. 

  

                               Sesión de aprendizaje  

 

 VII.        Título de la sesión: Rondas con personaje central “La muñeca de vestido 
azul” 

VIII.    Aprendizajes esperados:  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 

  

 

 Expresa sus necesidades, 
emociones, intereses y da 
cuenta de sus experiencias 
al interactuar con personas 
de su entorno familiar, 
escolar o local. Utiliza 
palabras de uso frecuente y 
estratégicamente, sonrisas, 
miradas, señas, gestos, 
movimientos corporales y 
diversos volúmenes de voz, 
según su interlocutor y 
propósito: informar, pedir, 
convencer, agradecer. 
Desarrolla sus ideas en torno 
a un tema, aunque en 
ocasiones puede salir de 
este. 

Que los niños y 
niñas mediante 
lenguaje oral 
entone la 
canción “la 
muñeca del 
vestido azul”. 

Utilizando el 
lenguaje 
oral los 
infantes 
entonen la 
canción “la 
muñeca de 
vestido 
azul” 

Entonen la 
canción “la 
muñeca del 
vestido azul” 
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IX.          Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

  

  

  

  

  

Inicio 

 Se realizan las actividades permanentes: 

Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola, hola como 
estan” 

Cantamos la canción “doña semana” 

Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

La docente realiza una canción a mis manos 

La docente muestra una caja mágica donde 
muestra a los niños una muñeca, un vestido 
azul necesito cambiar a mi muñeca me 
pueden ayudar les menciona a los niños. 

Saberes previos: 

¿Qué canción sabes cantar? 

¿te gusta cantar? 

Propósito: 

Que los niños y niñas mediante lenguaje oral 
entonen la canción “la muñeca del vestido 
azul”. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 min. 
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Desarrollo Gestión y acompañamiento: 

Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero debemos 
de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 

Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 

Hoy vamos a jugar la ronda entonando  una 
canción que tiene por nombre “la muñeca del 
vestido azul” para lo cual vamos a pararnos 
y formaremos un círculo y giraremos 
entonando la canción . 

25 min. 

Cierre Realizamos las siguientes preguntas: 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje 

X.           Título de la sesión: Jugamos a las sillas escuchando la canción el telefonito  

XI.          Aprendizajes esperados: 

 

Competencia  Competencia Propósito Criterio Producto 
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Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 

  

 

Participa en 
conversaciones, diálogos 
o escucha cuentos, 
leyendas, rimas, 
adivinanzas y otros 
relatos de la tradición 
oral. Espera su turno 
para hablar, escucha 
mientras su interlocutor 
habla, pregunta y 
responde sobre lo que le 
interesa saber o lo que no 
ha comprendido con la 
intención de obtener 
información. 

Que los 
niños y niñas 
participen de 
la escucha 
de la canción 
el telefonito 

Que los 
niños y 
niñas 
participen 
de la 
escucha de 
la canción 
el telefonito 

 Decoramos 
la hoja de 
aplicación 

 

XII.        Secuencia didáctica:  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 
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Inicio 

 Se realizan las actividades permanentes: 

Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola,hola como estan” 

Cantamos la canción “doña semana” 

Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 

Se realiza la canción “ taza tetera” 

Problematización: 

La docente menciona a los niños y niñas que 
necesita el dia de hoy realizar un juego con 
objetos que encontremos en el patio, pero 
solo veo sillas 

¿A qué podemos jugar? 

Saberes previos: 

¿Conoces un juego que se realice con sillas? 

¿Mencionalo? 

Propósito: 

Que los niños y niñas participen de la 
escucha de la canción el telefonito 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 

  

10 min. 
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Desarrollo Gestión y acompañamiento: 

Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos al juego de las sillas, pero 
debemos ubicarnos alrededor de la silla y 
escucharemos la canción el telefonito al 
momento que nos quedemos en silencio nos 
sentamos y así participaremos todos. 

Decoramos una imagen de un telefonito. 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 

10 min. 

                                             Sesión de aprendizaje  

I.             Título de la sesión: Juegos grupales: “Cuenta cuentos “”  

II.            Aprendizajes esperados:  

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto 

Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 

  

  

  

Participa en 
conversaciones o 
escucha cuentos, 
leyendas y otros relatos 
de la tradición oral. 
Formula preguntas de lo 
que le interesa saber o 
responde a lo que le 
preguntan 

Los niños 
interiorizan el 
mensaje central 
por medio del 
cuento y la 
melodía de las 
canciones. 

Se expresa 
utilizando un 
lenguaje oral 
o gestual de 
lo que más le 
agrado de la 
actividad 

Máscara del 
personaje 
favorito 
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III.          Secuencia didáctica: 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

  

  

  

  

  

Inicio 

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), 
asistencia, oración del día. 

Propósito y organización 

Hoy vamos a contar un cuento de los 
animales que tiene por nombre “los 
amigos del bosque”  

Motivación 

Se les invitara a los niños a ponerse de 
pie para bailar la canción “el baile de 
los animales” 

Saberes previos 

¿Alguna vez has escuchado algún 
cuento? ¿Qué cuentos conocen? 

▪         Pandereta 

▪         imágenes 

▪         Caja 
sorpresa 
Máscaras 

▪         Papeles de 
colores 

▪         Pegamento 

  

10 min. 
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Desarrollo Luego la maestra invita a los infantes 
a sentarse en asamblea haciendo 
semicírculo, antes de comenzar con la 
narración del cuento se le cantara la 
canción: “Bulla te tienes que ir” 

La maestra mostrará una caja 
sorpresa cantando de manera paralela 
¿Qué será? ¿Qué será? De la caja 
sacará imágenes de los personajes 
del cuento incorporándolos mediante 
el cuento en un panel decorado. Con 
ayuda de las imágenes se narrará el 
cuento que tiene por nombre “Los 
amigos del bosque” 

Al término del cuento se le realizará las 
siguientes preguntas: 

●    ¿Qué animales aparecieron en 
el cuento? 

●    ¿El comportamiento del conejo 
fue el correcto? 

●    ¿Cuál fue tu personaje favorito? 

De manera ordenada cada niño 
escogerá su máscara del personaje 
favorito del cuento (conejo, oso o 
tortuga) 

Se les dirá a los niños que con los 
papeles de colores decorarán su 
máscara elegida. 

Los niños se ubicarán en sus mesas 
para poder trabajar las máscaras de su 
personaje favorito del cuento. 

25 min. 
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Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

▪    ¿Qué realizamos el día de hoy? 

▪  ¿Cómo te sentiste en la actividad 
del día de hoy? 

 

Para despedirnos cantaremos la 
canción “Chau, chau amiguitos”. 

  

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje 
 

I. Título de la sesión: Juegos grupales: “Cuenta cuentos “” 
 

 

II. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia Desempeño Propósito Criterio Producto 

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 
 

 

Participa en 
conversaciones o 
escucha cuentos, 
leyendas y otros 
relatos de la 
tradición oral. 
Formula preguntas 
de lo que le interesa 
saber o responde a 
lo que le preguntan 

Los niños 
interiorizan el 
mensaje 
central por 
medio del 
cuento y la 
melodía de 
las 
canciones.  

Se expresa 
utilizando 
un lenguaje 
oral o 
gestual de 
lo que más 
le agrado 
de la 
actividad 

Máscara 
del 
personaje 
favorito 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), 
asistencia, oración del día. 

Propósito y organización 

 Pandereta 
 imágenes 
 Caja 

sorpresa 
Máscaras 

10 min. 
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Hoy vamos a contar un cuento de los 
animales que tiene por nombre “Los 3 
cerditos”   

Motivación  

Se les invitara a los niños a ponerse 
de pie para bailar la canción “el baile 
de los animales” 

Saberes previos 

¿Alguna vez has escuchado algún 
cuento? ¿Qué cuentos conocen? 

 Papeles de 
colores 

 Pegamento 
 

Desarrollo   

Luego la maestra invita a los infantes a 
sentarse en asamblea haciendo 
semicírculo, antes de comenzar con la 
narración del cuento se le cantara la 
canción: “Bulla te tienes que ir” 

La maestra mostrará una caja 
sorpresa cantando de manera paralela 
¿Qué será? ¿Qué será? De la caja 
sacará imágenes de los personajes 
del cuento que se irá pegando en un 
panel decorado. Con ayuda de las 
imágenes se narrará el cuento que 
tiene por nombre “Los 3 cerditos” que 
estará acompañado de una canción 
(la maestra narra el cuento cantando) 

Al término del cuento se le realizará 
las siguientes preguntas: 

 ¿Qué animales aparecieron en 
el cuento? 

 ¿El comportamiento del conejo 
fue el correcto? 

 ¿Cuál fue tu personaje 
favorito? 

De manera ordenada cada niño 
escogerá su máscara del personaje 
favorito del cuento (lobo o cerdito), se 
les dirá a los niños que con los 
papeles de colores decorarán su 
máscara elegida. 

Los niños se ubicarán en sus mesas 
para poder trabajar las máscaras de 
su personaje favorito del cuento. 
 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
 ¿Qué realizamos el día de hoy? 

10 min. 
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 ¿Cómo te sentiste en la 
actividad del día de hoy?  

 ¿Cuál fue tu personaje 
favorito? 

Para despedirnos cantaremos la 
canción “Chau, chau amiguitos”. 
 

 

 

 Sesión de aprendizaje  
 

 

IV. Título de la sesión: Juegos grupales: “Cuenta cuentos “” 
 

 

V. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia/ 
capacidades 

Desempeño Propósito Criterio Producto 

Se comunica 
oralmente en su 
lengua materna 
 

Utiliza recursos 
no verbales y 
paraverbales de 
forma 
estratégica. 
 

Participa en 
conversaciones o 
escucha cuentos, 
leyendas y otros 
relatos de la 
tradición oral. 
Formula preguntas 
de lo que le 
interesa saber o 
responde a lo que 
le preguntan 

Los niños 
interiorizan el 
mensaje 
central por 
medio del 
cuento y la 
melodía de 
las 
canciones.  

Se expresa 
utilizando 
un lenguaje 
oral o 
gestual de 
lo que más 
le agrado 
de la 
actividad 

Máscara 
del 
personaje 
favorito 

 

 

VI. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), 
asistencia, oración del día. 

Propósito y organización 

Hoy vamos a contar un cuento de los 
animales que tiene por nombre “El 
elefante Bernardo”   

Motivación  

Se les invitara a los niños a ponerse 
de pie para bailar la canción “el baile 
de los animales” 

Saberes previos 

 Pandereta 
 imágenes 
 Caja 

sorpresa 
Máscaras 

 Papeles de 
colores 

 Pegamento 
 

10 min. 
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¿Alguna vez has escuchado algún 
cuento? ¿Qué cuentos conocen? 

Desarrollo   

Luego la maestra invita a los infantes a 
sentarse en asamblea haciendo 
semicírculo, antes de comenzar con la 
narración del cuento se le cantara la 
canción: “Bulla te tienes que ir” 

La maestra mostrará una caja 
sorpresa cantando de manera paralela 
¿Qué será? ¿Qué será? De la caja 
sacará imágenes de los personajes 
del cuento incorporándolos mediante 
el cuento en un panel decorado. Con 
ayuda de las imágenes se narrará el 
cuento que tiene por nombre “El 
elefante bernardo” (La maestra 
narrará el cuento cantando) 

Al término del cuento se le realizará 
las siguientes preguntas: 

 ¿Qué animales aparecieron en 
el cuento? 

 ¿Cómo fue el comportamiento 
del elefante? 

 ¿Cuál fue tu personaje 
favorito? 

De manera ordenada cada niño 
escogerá su máscara del personaje 
favorito del cuento. 

Se les dirá a los niños que con los 
papeles de colores decorarán su 
máscara elegida. 

Los niños se ubicarán en sus mesas 
para poder trabajar las máscaras de 
su personaje favorito del cuento. 
 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 
 ¿Qué realizamos el día de hoy? 
 ¿Cómo te sentiste en la 

actividad del día de hoy?  
 ¿Cuál fue tu personaje 

favorito? 
Para despedirnos cantaremos la 
canción “Chau, chau amiguitos”. 
 

10 min. 
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Sesión de aprendizaje 
 

 

 

I. Título de la sesión:Nos divertimos jugando zapatito roto 
 

 

II. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia 
 

Competencia Propósito Criterio Producto 

 

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 
 

 Comenta sobre lo 
que le gusta o 
disgusta de personas, 
personajes, hechos o 
situaciones de la vida 
cotidiana dando 
razones sencillas a 
partir de sus 
experiencias y del 
contexto en que se 
desenvuelve 

Que los 
niños y 
niñas 
comenten si 
les gusto o 
no el juego 
zapatito roto 

Comente si 
le gusto o 
disgusto 
participar 
en el juego 
zapatito 
roto 

Dibujo 

 

 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

 

Se realizan las actividades permanentes: 
Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola,hola como 
estan” 
Cantamos la canción “doña semana” 
Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 
Se realiza una canción taza cuchara  
Problematización: 
La docente muestra una caja mágica en 
donde eligiendo niños al azar descubrirán 
que hay dentro por ejemplo un zapato, 
radio, etc. 
Saberes previos: 
¿Qué podemos realizar con lo que 
encontraste? 

¿Conoces el juego de zapatito roto? 

Propósito: 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 
 

10 min. 
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Que los niños y niñas comenten si les 
gusto o no el juego zapatito roto 

Desarrollo  Gestión y acompañamiento: 
Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos con el juego 
“zapatito roto”, pero debemos de estar 
atentos escuchando las indicaciones. 
Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 
Saldremos al patio y  
formaremos un círculo (bien juntos) y deben 
poner un pie hacia el centro del círculo al 
lado de los pies de los compañeros. Un 
jugador guía el juego, y comienza a cantar 
“zapatito roto, cambia el otro”, mientras se 
dice esto, el jugador debe ir señalando los 
zapatos uno por uno, en orden, 
incluyéndose. El último que señale debe 
cambiar el pie por el otro. Se seguirá 
cantando, partiendo desde el niño que 
cambió el pie, y si le vuelve a tocar, deberá 
abandonar el juego. Ingresamos al aula  a 
dibujar lo que más le gustó de la actividad. 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 
 

10 min. 
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Sesión de aprendizaje  
 

 

 

I. Título de la sesión: canciones didácticas “Movemos mi cuerpo” 
 

 

II. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia 
 

Desempeño Propósito Criterio Producto 
 

Se expresa en 
su lengua 
materna 

Utiliza palabras 
de uso frecuente, 
sonrisas, miradas, 
señas, gestos, 
movimientos  
corporales y 
diversos  
volúmenes de voz 
con la intención 
de lograr su 
propósito: 
informar, pedir, 
convencer o 
agradecer 

Los infantes 
mediante el 
lenguaje oral 
mencionan las 
partes del 
cuerpo. 

Utiliza 
palabras 
para 
expresar lo 
que más le 
agrado de 
la actividad 

Decoramos 
nuestro 
solapero 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), asistencia, 
oración del día. 

Propósito y organización 

Hoy vamos a recordar cuales son los 
nombres de las partes del cuerpo 
mediante canciones y manualidades.  

Motivación  

Se les invitara a los niños a ponerse de pie 
y buscar en toda el aula las partes del 
cuerpo que la maestra escondió por toda 
el aula y armarlas en la pizarra. 

Saberes previos 

¿Qué partes del cuerpo conoces? 

¿Qué parte del cuerpo pudiste encontrar? 

¿Fue fácil identificar las partes del cuerpo? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Hojas de 
colores 

Plumones 

colores 
 

10 min. 
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Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
realizaremos un juego divertido que tiene 
por nombre “las partes de mi cuerpo” donde 
todos participaremos. 
Se les invitará a los niños a salir al patio 
para poder realizar esta actividad se les 
dará las indicaciones, esta actividad 
consiste en realizar los movimientos de 
acuerdo a lo que vamos escuchando en la 
canción. 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de 
hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción 
chau chau amiguitos. 
 

10 min. 

 

  
 

Sesión de aprendizaje  
 

 

 

I. Título de la sesión: Entonamos la canción mi ranchito 
 

 

II. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia 
 

Competencia Propósito Criterio Producto 

 

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 
 

 Expresa sus 
necesidades, 
emociones, intereses 
y da cuenta de sus 
experiencias al 
interactuar con 
personas de su 
entorno familiar, 
escolar o local. Utiliza 
palabras de uso 
frecuente y 
estratégicamente, 
sonrisas, miradas, 
señas, gestos, 

Que los 
niños y niñas 
canten la 
canción “mi 
ranchito” 
siguiendo las 
indicaciones 

Entonen 
con 
fluidez la 
canción 
mi 
ranchito 

Canten la 
canción mi 
ranchito 
siguiente las 
indicaciones 
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movimientos 
corporales y diversos 
volúmenes de voz, 
según su interlocutor 
y propósito: informar, 
pedir, convencer, 
agradecer. Desarrolla 
sus ideas en torno a 
un tema, aunque en 
ocasiones puede salir 
de este. 

 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

 

Se realizan las actividades permanentes: 
Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola,hola como 
estan” 
Cantamos la canción “doña semana” 
Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 
Se realiza una canción a mis manos 

Problematización: 
La docente muestra bolsa mágica que 
tendrá dentro un peluche de gallina  
Saberes previos: 
¿Qué animal observas? 

¿Qué canción conoces del animal 
observados? 

Propósito: 
Que los niños y niñas mediante lenguaje 
oral entone la canción “mi ranchito”. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 
 

10 min. 

Desarrollo  Gestión y acompañamiento: 
Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero 
debemos de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 
Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 
Hoy vamos a jugar la ronda entonando  una 
canción que tiene por nombre “mi ranchito”, 
donde cada niño escoge un gorrito de los 
animales que quieren imitar y al escuchar el 

25 min. 
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nombre del animal escogido deberá salir al 
medio de la ronda para ello deberá entonar 
la canción y moverse. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Cuál fue el animal que imitaste? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 
 

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje  
 

I. Título de la sesión: “La gallina turuleca” 
 

II. Aprendizajes esperados: 
 

Competencia 
 

Competencia Propósito Criterio Producto 

 

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 
 

 

 Expresa sus 
necesidades, 
emociones, intereses 
y da cuenta de sus 
experiencias al 
interactuar con 
personas de su 
entorno familiar, 
escolar o local. Utiliza 
palabras de uso 
frecuente y 
estratégicamente, 
sonrisas, miradas, 
señas, gestos, 
movimientos 
corporales y diversos 
volúmenes de voz, 
según su interlocutor 
y propósito: informar, 
pedir, convencer, 
agradecer. Desarrolla 
sus ideas en torno a 
un tema, aunque en 
ocasiones puede 
salirse de este. 

Que los 
niños y 
niñas 
participen 
cantando 
la “gallina 
turuleca” 

Canten la 
“gallina 
turuleca”para 
adquirir 
nuevas 
palabras 
mediante la 
repetición. 

Entone la 
canción 
“Gallina 
turuleca” 



150 
 

 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

 

Se realizan las actividades permanentes: 
Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola, hola como 
estan” 
Cantamos la canción “doña semana” 
Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 
Se realiza una canción a mis manos 

Problematización: 
La docente muestra una bolsa mágica 
dentro hay un peluche de una gallina 
Saberes previos: 
¿Qué canción sabes cantar? 

¿Qué animal observaste? 

Propósito: 
Que los niños y niñas mediante lenguaje 
oral entone la canción “gallina turuleca”. 

Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 
 

10 min. 

Desarrollo  Gestión y acompañamiento: 
Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero 
debemos de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 
Se le entonara una canción “Todos 
calladitos” 
Hoy vamos a jugar la ronda entonando  una 
canción que tiene por nombre “la gallina 
turuleca” para lo cual vamos a pararnos y 
formaremos un círculo y giraremos 
entonando la canción . 

25 min. 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
 

¿Qué canción entonamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 
 

10 min. 
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Sesión de aprendizaje 
 

I. Título de la sesión: Cantamos “el twist del mono liso” 
II. Aprendizajes esperados: 

 

Competencia 
 

Competencia Propósito Criterio Producto 

 

Se comunica 
oralmente en 
su lengua 
materna 
 

Comenta lo que le 
gusta o le disgusta 
de personas, 
personajes, hechos 
o situaciones de la 
vida cotidiana a 
partir de sus 
experiencias y del 
contexto en que se 
desenvuelve. 

Que los 
niños y niñas 
escuchen la 
canción “el 
twist del 
mono liso” y 
bailen en la 
ronda. 

Que los 
niños y 
niñas al 
escuchar la 
canción “el 
twist del 
mono liso” 
emita un 
juicio 
valorativo 

Entone la 
canción 
“twist del 
mono liso” 

 

 

III. Secuencia didáctica: 
 

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 

 

 

 

Inicio  

 

Se realizan las actividades permanentes: 
Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola, hola como 
estan” 
Cantamos la canción “doña semana” 
Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 
Se realiza una canción a mis manos 

Problematización: 
La docente muestra un rompecabeza 
donde los niños participan al azar para 
descubrir la imagen. 
Saberes previos: 
¿Qué imagen observamos? 

¿Qué canción conoces de la imagen 
observada? 

Propósito: 
Que los niños y niñas escuchen la canción 
“el twist del mono liso” y bailen en la ronda. 

 
 
 
 
 
Usb 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 
 

10 min. 

Desarrollo  Gestión y acompañamiento: 
Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero 
debemos de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 
Se le entonara una canción “subo mi dedito” 

25 min. 
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Hoy vamos a jugar la ronda entonando  una 
canción que tiene por nombre “el twist del 
mono liso” para lo cual vamos a pararnos y 
formaremos un círculo y giraremos 
entonando la canción . 

Cierre   

Realizamos las siguientes preguntas: 
 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despediremos entonando la canción 
chau chau amiguitos 
 

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje 
 
 

              VI.    Título de la sesión: Repetimos trabalenguas jugando 
 
 

VI. Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Crea 
proyectos 
desde los 
lenguajes 
artísticos 

 Muestra y 
comenta de forma 

espontánea, a 
compañeros y 
adultos de su 

entorno, lo que ha 
realizado al jugar y 
crear proyectos a 

través de los 
lenguajes 
artísticos.  

El infante 
menciona con 

precisión la 
trabalenguas 

Crea 
trabalenguas 
a partir de 
imágenes 

Dibujo 

  
VI.                        Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 
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Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración 
del día. 

Propósito y organización 

El infante comprende el trabalenguas 
cortas Motivación  

La maestra muestra papelotes con 
trabalenguas cortos escritos 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Te gustan los trabalenguas? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Bandeja 

Imágenes 
variadas 

10 min. 

Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 

por nombre “Repetimos trabalenguas 
jugando” 

De forma conjunta los niños repetirán las 
trabalenguas varias veces consecutivas. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

 

 

Sesión de aprendizaje  

 Título de la sesión: Aprendemos el trabalenguas el tomate 

 
 Aprendizajes esperados: 
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Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

 Crea 
proyectos 
desde los 
lenguajes 
artísticos 

 Muestra y 
comenta de forma 

espontánea, a 
compañeros y 
adultos de su 

entorno, lo que ha 
realizado al jugar y 
crear proyectos a 

través de los 
lenguajes 
artísticos.  

El infante 
comprende el 
trabalenguas 

tomate 

Repita el 
trabalenguas 

tomate y 
elabore 

dibujos de lo 
escuchado 

Dibujos 

  
V.                        Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 
 
 
 
 
 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración 
del día. 

Propósito y organización 

El infante comprende el trabalenguas 
tomate 

 Motivación  

La maestra muestra imágenes grandes de 
tomates 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Te gustan los trabalenguas? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Bandeja 

Imágenes 
variadas 

  

10 min. 

Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 
por nombre “Trabalengua tomate”. 

La maestra invita a los niños participar de 
esta actividad en papelotes grandes 
pegaremos las imágenes del tomate para 

25 min. 
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completar así el trabalenguas, luego los 
niños y niñas repetirán el trabalenguas 

Luego los niños y niñas dibujarán en 
papelotes lo escuchado. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

  

                                    Sesión de aprendizaje  
 

 

       IV.                        Título de la sesión: Creamos trabalenguas 
 
 

    VI. Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

Crea proyectos 
desde los 
lenguajes 
artísticos 

Muestra y comenta de 
forma espontánea, a 
compañeros y adultos 
de su entorno, lo que ha 
realizado al jugar y crear 
proyectos a través de 
los lenguajes artísticos. 

 

El infante 
crea 
trabalenguas 
con 
imágenes 

Los niños y 
niñas crearán 
trabalenguas 

Dibujos 
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IV.  Secuencia didáctica:

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

Inicio 

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), asistencia, 
oración del día. 

Propósito y organización 

El infante crea trabalenguas cortas 

Motivación 

La maestra muestra una bandeja con 
diversas imágenes 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Qué imágenes suenan igual? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Bandeja 

Imágenes 
variadas 

10 min. 

Desarrollo Se les dará a conocer a los niños que hoy 
crearemos trabalenguas cortos con 
imágenes. 

La docente formará 4 grupos de 5 niños 
(as),entregará imágenes grandes con 
papelotes ,para que por grupo de manera 
libre puedan crear trabalenguas a partir de 
la observación de imágenes. 

25 min. 

Cierre Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Qué trabalenguas creastes? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

Sesión de aprendizaje 
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  III.                        Título de la sesión: Me divierto descubriendo a los animales 

 
 

III.  Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Crea proyectos 
desde los 
lenguajes 
artísticos 

Muestra y comenta 
de forma 

espontánea, a 
compañeros y 
adultos de su 

entorno, lo que ha 
realizado al jugar y 
crear proyectos a 

través de los 
lenguajes artísticos  

El infante 
acierta con la 
respuesta de 

las 
adivinanzas 
de animales 

Comento a 
sus 

compañero 
lo que 
realizo 

Dibujos 

  
III.                        Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 
 
 
 
 
 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración 
del día. 

Propósito y organización 

El infante acierta con la respuesta de las 
adivinanzas de animales 

Motivación  

La maestra una caja mágica, con imágenes 
dentro. 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Qué animales te gustan más? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Caja 
mágica 

Imágenes 
diversas 

10 min. 
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Desarrollo  

Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 
por nombre “¿Quién soy?”. 

De forma aleatoria se pedirá a los niños ir 
sacando las imágenes y sin mostrar las 
imágenes encontradas los compañeros 
deberán adivinar con las características que 
el niño menciona. 

La docente formará 4 grupos de 5 niños 
(as),entregará imágenes grandes con 
papelotes ,para que por grupo de manera 
libre puedan crear adivinanzas a partir de la 
observación de imágenes. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

 

Sesión de aprendizaje  

  I.                        Título de la sesión: Me divierto descubriendo los colores 
 

 

II.Aprendizajes esperados:  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

Produce textos 

 

Crea proyectos 
desde su lenguaje 
artísticos 

El infante crea 
adivinanzas de 

colores 

Menciona los 
colores 

descubiertos en 
la dinámica 

Creará una 
adivinanza que la 
docente plasmará 

en un papelote 

  
I.                        Secuencia didáctica: 
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Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 
 
 
 
 
 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración del 
día. 

Propósito y organización 

El infante crea adivinanzas de colores 
Motivación  

La maestra una caja mágica, con imágenes 
dentro. 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Conoces alguna característica sobre la 
imagen? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

hoja bond 

témperas 

10 min. 

Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 
por nombre “¿Quién soy?”. 

De forma aleatoria se pedirá a los niños ir 
sacando las imágenes y sin mostrar las 
imágenes encontrada los compañeros 
deberán adivinar con las características que el 
niño mencione. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 
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Sesión de aprendizaje 

II.Título de la sesión: Me divierto descubriendo las frutas 

III.Aprendizajes esperados:

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

Produce 
textos 

Obtiene 
información del 

texto escrito 

El infante 
acierta con la 
respuesta de 
las adivinanzas 
de frutas 

Menciona los 
frutas 

descubiertos 
en la dinámica 

Gráfica la 
fruta que 
más le 
gusto 

II.  Secuencia didáctica:

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

Inicio 

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, fecha 
de hoy (Día-mes-año), asistencia, oración del 
día. 

Propósito y organización 

El infante acierta con la respuesta de las 
adivinanzas de frutas 

Motivación 

La maestra muestra una bandeja con frutas 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Qué frutas conoces? 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

hoja bond 

témperas 

10 min. 
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Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 
por nombre “¿Adivina la fruta?”. 

De forma aleatoria la maestra mostrar una 
imagen a cada niño y el niño dará una 
característica de la imagen buscando que los 
compañeros adivinen que fruta es. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción chau 
chau amiguitos. 

10 min. 

  

 Sesión de aprendizaje  

I.                Título de la sesión: Me divierto descubriendo los colores 

 

   II.        Aprendizajes esperados: El infante crea adivinanzas de colores 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Produce 
textos 

 

 Organiza y 
desarrolla las 

ideas de forma 
coherente y 

cohesionada; 

Que los niños 
y niñas logren 

crear 
adivinanzas de 
colores con los 

accesorios 
presentados 

Identifica los 
colores y 

crea 
adivinanzas 
en relación a 
lo propuesto. 

Elaboran un 
arcoíris 

usando los 
colores 

encontrados 

  
I.                Secuencia didáctica: 
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Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 
 
 
 
 
 

Inicio  

Se realizan las actividades permanentes: 

Registro de la asistencia 

saludo con la canción “hola, hola como 
están” 

Cantamos la canción “doña semana” 

Recordamos nuestras normas de 
convivencia 

Motivación: 

Se realiza una canción “Que será” 

Problematización: 

La docente muestra una caja mágica donde 
pide a los niños de manera aleatoria adivinar 
que creen que habrá dentro. Así los niños 
tendrán que ir adivinando qué cosas hay y 
de qué colores son. 

Saberes previos: 

¿Qué encontraste en la caja? 

¿Qué colores se observaron? 

Propósito: 

Que los niños y niñas logren crear 
adivinanzas de colores con los accesorios 
presentados. 

Usb 

Caja con 
objetos 

Parlante 

Cartulina 

Silicona 

Hojas de 
colores 

Témperas 

tijera 

10 min. 
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Desarrollo  Gestión y acompañamiento: 

Se les dará a conocer que el día de hoy 
jugaremos y nos divertiremos, pero debemos 
de estar atentos escuchando las 
indicaciones. 

Se le entonara una canción “bulla bulla te 
tienes que ir” 

Hoy vamos a esconder un objeto y hacer que 
los compañeros adivinen al mencionar solo 
algunas características sobre su color. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿A qué jugamos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Para finalizar la docente brindará hojas para 
elaborar un cuadernillo de colores 
encontrados. 

10 min. 

 
Sesión de aprendizaje 

 
 

              VI.    Título de la sesión: Repetimos trabalenguas jugando 
 
 

6. Aprendizajes esperados: 

  

Competencia Competencia Propósito Criterio Producto 

  

Produce 
textos 

 

Aplica 
procesos 
creativos  

El infante 
menciona 

con precisión 
la 

trabalengua 

Los niños 
mencionan con 

claridad y 
precisión las 

palabras 
emitidas de la 
trabalengua 

Los niños 
aprenderán 
una nueva 
trabalengua 
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VI.                        Secuencia didáctica: 

  

Fases Estrategias didácticas Recursos Tiempo 

 
 
 
 
 
 

Inicio  

Se comenzará con las actividades 
permanentes: Canción de bienvenida, 
fecha de hoy (Día-mes-año), asistencia, 
oración del día. 

Propósito y organización 

El infante comprende el trabalenguas 
cortas Motivación  

La maestra muestra papelotes con 
trabalenguas cortos escritos 

Saberes previos 

¿Qué observas? 

¿Te gustan los trabalenguas? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Usb 

Parlante 

Pandereta 

Bandeja 

Imágenes 
variadas 

10 min. 

Desarrollo  Se les dará a conocer a los niños que hoy 
participarán de un juego divertido que tiene 

por nombre “Repetimos trabalenguas 
jugando” 

De forma conjunta los niños repetirán las 
trabalenguas varias veces consecutivas. 

25 min. 

Cierre  Realizamos las siguientes preguntas: 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Qué fue lo que te gustó de la clase de hoy? 

¿Fue fácil o difícil? 

¿Hubo algo que no te gustó? 

Nos despedimos entonando la canción 
chau chau amiguitos. 

10 min. 

 




