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Resumo

O presente relatorio, integrado no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, tem como objetivo analisar os efeitos que o
trabalho acerca da intertextualidade e da comparacdo de textos tem ao nivel do

desenvolvimento da competéncia literdria de alunos no 12.2 ano de escolaridade.

Tendo por base a metodologia da investigacdo-acdo, neste trabalho, comeca-se por
descrever o contexto no qual se realizou o estagio pedagdgico e por caracterizar aturma
na qual se sucedeu a intervencdo. Partindo das observacdes de aulas e da andlise de
alguns trabalhos dos alunos, é identificada a area de intervencdo, sustentada pelo
qguadro tedrico, no qual se definem os conceitos de competéncia literaria,
intertextualidade e comparacao de textos, refletindo-se ainda sobre a presenca destes
dois ultimos conceitos nos documentos orientadores do ensino de Portugués e no
exame nacional. No final desta fundamentacdo, apresentam-se algumas estratégias
para desenvolver a reflexdao, junto dos estudantes, acerca do fendmeno literario
enquanto uma rede permanente de relagdes entre textos, bem como as consequéncias

gue esta aprendizagem suscita ao nivel do desenvolvimento de competéncias.

Posteriormente, é apresentado o plano de agdo tragado para o ano letivo 2022/2023,
que inclui trés ciclos de investigacao-a¢ao. Cada ciclo interventivo é descrito e analisado
criticamente neste trabalho. O relatdrio termina com a elaboragdo de reflexdes finais
acerca dos resultados do plano de agdo, que demonstram a eficacia que o trabalho
acerca da intertextualidade e da comparacao de textos tem ao nivel do desenvolvimento
da competéncia literaria, de competéncias de leitura, da motivacdo e do envolvimento

dos alunos na intrepretagao do texto literdrio.

Palavras-chave: ensino de Portugués, didatica da literatura, competéncia literaria,

intertextualidade, comparacao de textos.



Abstract

This report, integrated into the Master's Degree in Portuguese Teaching in the 3rd cycle
of Basic Education and in Secondary Education, aims to analyze the effects that
intertextuality and text comparison has on the development of literary competence in

students in the 12t year of schooling.

Based on the action research methodology, the project begins by describing the context
in which the pedagogical internship took place, followed by the characterization of the
class in which the intervention happened. Based on class observations and on the
analysis of some student’s work, the area of intervention is identified. This selection is
supported by the theoretical framework, in which the concepts of literary competence,
intertextuality and text comparison are defined. This section also reflects on the
presence of these concepts in the guiding documents for teaching Portuguese and in the
National Exam. At the end of this chapter, we present some strategies for developing
reflection, among students, on the literary phenomenon as a permanent network of

intertextual relationships, as well as its consequences in terms of skills development.

Subsequently, an action plan was drawn up for the 2022/2023 academic year, which
includes three cycles of action research. Each intervention cycle is described and
critically analyzed in this report. This report ends with the elaboration of final reflections
on the results of the action plan, which demonstrate the effectiveness that
intertextuality and the technique of comparing texts have in terms of developing literary

competence, reading skills and motivation.

Key-words: teaching Portuguese, literature didactics, literary competence,

intertextuality, text comparison.
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Introducao

O presente relatério foi desenvolvido no ambito do estagio pedagdgico de Portugués,
integrado no segundo ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario. Esta iniciacdo a pratica profissional decorreu ao longo do
ano letivo de 2022/2023, na Escola Secundaria de Ermesinde (ESE), situada no concelho

de Valongo, no distrito do Porto.

O tema do projeto, que segue a metodologia da investigacdo-acdo, situa-se no dominio
da Educacdo Literdria, no ambito do desenvolvimento da competéncia literaria em
alunos do 12.2 ano de escolaridade. A definicdo desta drea de intervencdo resulta da
reflexdo acerca dos dados recolhidos através da observacdo direta das aulas lecionadas
pela professora titular da turma, que foram registados no diario de investigador, das
entrevistas semidirigidas realizadas nos semindrios com a orientadora do estagio e da
aplicacdo de um exercicio de diagndstico e de um inquérito por questionario a turma na

qual se realizou a intervencao (Fortin, 2009).

Estes métodos de recolha de dados permitiram verificar que a turma em questdo
revelava dificuldades no que concerne ao estabelecimento de relacdes entre textos,
causadas pelas lacunas ao nivel da interpretacdo textual e pela desmotivagao associada
a analise do texto literario, decorrente da utilizagdo de estratégias que ndao promoviam
o desenvolvimento progressivo do nivel de dificuldade dos exercicios realizados. Através
destas conclusdes, tornou-se evidente a necessidade de suscitar, juntos destes
estudantes, a reflexdao acerca do fendmeno literdrio enquanto uma rede de relagdes
entre textos e, por isso, tracou-se um plano de acdo baseado no trabalho acerca da
identificacdo e da interpretacdo de intertextualidades e na aplicagdo de uma

metodologia de andlise textual associada a comparacgao de textos.

De facto, a investigacdo demonstra que os saberes intertextuais sdao essenciais para
desenvolver a competéncia literdria (Serena & Fillola, 2003) e a identificacdo e
interpretacdo de manifestacbes de intertextualidade é um dos objetivos de
desempenho incluidos no Programa e Metas Curriculares para o Ensino Secundario

(2014). Do mesmo modo, a comparac¢do é uma estratégia de analise do texto literario
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gue permite o desenvolvimento cognitivo dos alunos (Duarte, 2008) e que deixa
evidente a multiplicidade de relacdes que os textos podem estabelecer entre si, sendo
um exercicio que tem ocorrido com alguma frequéncia, nos uUltimos anos, no exame

nacional de Portugués, realizado no final do 12.2 ano.

Estas constatacOes permitiram formular a pergunta orientadora do projeto de
investigacdo-acdo: “Qual é o impacto que a comparacao de textos e a analise explicita
de referéncias intertextuais tem ao nivel do desenvolvimento da competéncia literaria
dos estudantes?”. Nesta sequéncia, tracaram-se os objetivos especificos do trabalho,
gue se prendem com a implementacdo de atividades que implicam a comparacdo de
dois textos, através da identificacio de aspetos que permitam aproxima-los e/ou
distingui-los, e a promocdo da identificacdo e interpretacdo de intertextualidades, assim
como a avaliacdo da eficacia das estratégias implementadas ao nivel do

desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos.

Assim, no gue concerne a organizacao interna do relatdrio, o primeiro capitulo destina-
se a contextualizacdo da intervencdo pedagdgica-didatica. Neste, é feita a
caracteriza¢do do agrupamento e da escola na qual se realizou o estagio pedagdgico e a
descricao do perfil da turma na qual se efetuou a intervencdo. Partindo destas
informagdes, procede-se a descricdo do processo de identificacgdo da area de
intervengdo pedagodgica, no ambito da qual se analisa, com mais detalhe, a forma como
a turma reagiu aos momentos da aula em que foram propostas atividades de associa¢do
entre textos, através da intertextualidade ou da comparagao, seguindo-se a descricao
dos resultados da aplicagdo do exercicio de diagnose e do inquérito por questiondrio,
no qual os estudantes expressaram as suas dificuldades ao longo da realizagdao deste
exercicio. Partindo das conclusdes retiradas neste subcapitulo, delimita-se a area de
intervencdo e formula-se a questdo de partida da investigacdo-acdao, mencionada

anteriormente.

O segundo capitulo é constituido pela fundamentacao tedrica que permitiu atestar a
importancia das estratégias adotadas para desenvolver a competéncia literaria dos
discentes. Neste, apresentam-se, inicialmente, a evolucao e a definicdo do conceito de

competéncia literaria, bem como os saberes que ela comporta no sentido de construir
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um leitor competente e, por isso, critico, autdnomo e habil para fruir esteticamente os
textos literarios, como defendem os documentos orientadores do ensino de Portugués.
Em seguida, expdem-se algumas das definicdes do conceito de intertextualidade, que
culminam com a introducdo da definicdo do Diciondrio Terminolégico e com a reflexdo
acerca de algumas nuances relacionadas com este conceito e a sua presenca no contexto
pedagdgico-didatico do ensino da literatura. Depois define-se ainda a nocdo de
comparagdo e explica-se a sua importancia ao nivel do desenvolvimento de
competéncias dos estudantes relativas a andlise textual. Num momento posterior,
demonstra-se a presenca da mencdo a intertextualidade e a comparacdo de textos nos
documentos orientadores do ensino de Portugués, clarificando-se, ainda, as formas
como a estratégia de comparacdo é proposta em alguns exames nacionais. Por fim, faz-
se uma breve mencdo ao papel do professor, que deve suscitar a curiosidade dos alunos
relativamente a rede de relagbes que se podem formar em torno dos textos, e
demonstram-se alguns dos efeitos que esta reflexdo pode ter no desenvolvimento de

competéncias dos discentes.

No terceiro capitulo, descreve-se o procedimento de ag¢do implicado no projeto de
investigacdo-acao, as ferramentas de recolha e de analise de dados utilizados para
refletir acerca da eficacia das intervengdes realizadas ao longo do ano e esclarecem-se

os objetivos especificos do trabalho.

O quarto capitulo agrega a apresentacao do plano de agao tragado para o ano letivo
2022/2023, a descri¢cdo das atividades realizadas nos trés ciclos de investigacdo-acao,
bem como a demonstracdo e reflexdo acerca dos resultados adquiridos através da
observacdo direta das aulas lecionadas e da analise documental dos questionarios
pedagdgicos e dos inquéritos por questiondrio resolvidos pelos discentes, que
permitiram aperfeicoar a pratica pedagdgica e garantir que, num ciclo posterior, se

contribuiria para a resolucao de algumas das dificuldades sentidas pelos mesmos.

Por ultimo, nas consideragdes finais, discutem-se os efeitos do trabalho acerca da
intertextualidade e da comparacao de textos ao nivel do desenvolvimento da
competéncia literaria, entre outros aspetos, apontando-se as limita¢des do projeto e um

possivel percurso para uma investigacao futura.
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1. Contextualizagao da intervengao pedagdgico-didatica

O estdgio pedagdgico do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo de Ensino Basico
e no Ensino Secunddrio implica a realizacdo de um projeto de investigacdo-acao,
metodologia associada frequentemente a formacdo de professores, porque, como
intensifica a reflexdo critica associada a pratica pedagogica, torna-a mais informada,
sistemadtica e rigorosa (Moreira, 2004, p. 664), contribuindo, desta forma, para a
formacdo de docentes preocupados com a resolucdo de problemas concretos no

contexto educativo e, consequentemente, para a melhoria das aprendizagens.

Esta abordagem metodolégica é representada através de um modelo em espiral ciclica
gue é composto por diversas fases, a saber: a planificacdo de uma intervencdo, a acdo
propriamente dita, a observacdo e a reflexdo sobre essa intervencao, que levara a
construcdo de um novo plano adaptado as necessidades verificadas durante o primeiro
ciclo de intervencdo (Coutinho et al., 2009, p. 366). Durante este processo, o professor
é encarado como um investigador que reflete sobre as suas acles, recolhendo e
analisando dados, de modo a “operar mudancas nas praticas” para alcancar uma

melhoria dos resultados (Latorre, 2003, p. 20 apud Coutinho et. al, 2009, pp. 358, 366).

Neste sentido, o processo de investigagao-ag¢ao implica, em primeiro lugar, a imersao e
tentativa de compreensao do contexto onde se realizara o projeto e dos individuos que
o constituem, passando-se, depois, a elaboragao de um diagnéstico e a identificacao de
um problema, através do qual se procederd a constru¢dao de um primeiro esboc¢o do
plano de acdo (Moreira, 2004, p. 664; Amado, 2014). Assim, no capitulo presente, ira
descrever-se a instituicdo escolar onde decorreu a pratica de ensino supervisionada e a
turma na qual se realizou a intervencdo pedagdgica, para, posteriormente, se
demonstrar a area de intervengao selecionada e a fundamentagao que sustentou esta

escolha.

A recolha de informacdo que possibilitou a caracteriza¢dao da escola baseou-se numa
conjugacao de técnicas baseadas na analise de documentos oficiais da instituicao e na
observacdo direta de situacdes do quotidiano, que foram documentadas no didrio de

investigador.
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1.1. Caracterizagao do contexto educativo

O presente projeto de investigacdo-acdo, que decorreu ao longo do ano letivo
2022/2023, num espaco temporal de cerca de dez meses, foi realizado na Escola
Secundaria de Ermesinde. Para caracterizar o contexto educativo em que decorreu a
intervencdo pedagdgica ira proceder-se a descricdo da constituicdo fisica e humana da
instituicdo escolar, a apresentacao dos valores pelos quais o agrupamento a que a escola

pertence se norteia e a caracterizacao do perfil da turma na qual se interveio.
1.1.1. A instituicao escolar

A constituicdo do AEE teve inicio, em 2003, com integracdo das escolas EB/JI da Bela,
EB/JI de Sampaio e Escola D. Antdnio Ferreira Gomes. Em 2006, foi incluida a escola EB/JI
da Gandra e foi adotada a designacdo de Agrupamento Vertical de Escolas D. Anténio
Ferreira Gomes — Ermesinde — Valongo, que, em 2012/13, se passaria a denominar
Agrupamento de Escolas de Ermesinde, depois da inclusdo da Escola Secundaria de
Ermesinde, que foi inaugurada em 1989 e constitui a sede do agrupamento, situando-

se no concelho de Valongo, no distrito do Porto (AEE, 2021c, pp. 3-4).

O Agrupamento tem uma importancia crucial no meio em que se insere, uma vez que é
constituido por um numero consideravel de populagao infantojuvenil da cidade e dos
seus arredores, caracterizada por uma grande heterogeneidade a nivel socioeconémico
e cultural, e abrange os vdrios ciclos de ensino. A sede do Agrupamento é um dos
maiores estabelecimentos de ensino do conselho de Valongo e é a Unica escola publica

da cidade com ensino secunddrio regular e profissional (ibidem, p. 4).

Representado pelo lema “Conhecimento e Humanismo”, o AEE manifesta a intencdo de
“formar cidaddos cultos, interventivos e solidarios” e assume a missdo de garantir
condicdes igualitarias de acesso a um servico publico educativo de qualidade, que
valoriza a integracdo social plena do individuo, o prosseguimento de estudos, o acesso

ao mercado de trabalho e a aprendizagem ao longo da vida (ibidem).

Na ESE, ha uma vasta oferta educativa, constituida por quatro cursos do ramo Cientifico-

Humanistico e quatro cursos do ensino profissional. O Agrupamento disponibiliza ainda
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programas para a formacdo de adultos e o curso “Portugués para Todos” (PPT), por
exemplo (AEE, 2021d, p. 11). A oferta curricular é complementada, em termos de
desenvolvimento de competéncias previstas no PASEOQ, através do incentivo a pratica
do desporto escolar e da promocao de uma série de projetos ligados as areas das artes,
cidadania, educacdao ambiental, desenvolvimento sustentavel, robdtica, entre outras,
destacando-se, ao nivel da promocgdo da leitura e da escrita, o “Clube de Leitura”, o
“Clube de Teatro” e o Jornal escolar AEEOnline. Note-se que, no recinto da escola, é
notdria a presenca constante de trabalhos realizados pelos alunos, na forma de cartazes,
pinturas e desenhos, que vao variando ao longo do ano e aludem, muitas vezes, a datas

importantes do calendario escolar e civil.

A preocupacdao com o desenvolvimento integral do individuo, associada a missdo de
fomentar a educacao inclusiva e de garantir o sucesso escolar, concretiza-se através das
praticas de trabalho colaborativo, representado pelo Programa de Mentoria e Tutoria,
que visa a integra¢do e a cooperagao entre alunos e/ou entre discentes e professores,
de forma a fomentar boas praticas de estudo e a desenvolver relagdes interpessoais,
minimizando-se, assim, situa¢cGes problematicas e prevenindo-se o abandono escolar

(AEE, 2020, pp. 11-12).

O combate as desigualdades sociais e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas é
concretizado também através do desenvolvimento progressivo da aptidao tecnoldgica
dos alunos, preocupagdo que emergiu, sobretudo, no contexto pandémico do
surgimento da doeng¢a COVID-19, mas que, devido a percec¢do das “fragilidades ao nivel
das infraestruturas e da insuficiéncia do apoio as familias na utilizagdo das tecnologias”,
se mantém até ao ano letivo atual. Assim, através do Plano de A¢dGo para o
Desenvolvimento Digital da Escola, o Agrupamento impulsiona a diversificacao da oferta
formativa assente no refor¢o das competéncias digitais e na educagdo para a Cidadania
e para a Inclusdo, através da promogao da autonomia e de comportamentos seguros,
responsaveis e criticos, o que possibilitarda o aumento do grau de envolvimento ativo do

aluno na aprendizagem (AEE, 2021a, pp. 4-5, 9).

Associada a tecnologia, a inovacao estd também na vontade de melhorar a avaliacao

pedagdgica no AEE. O novo sistema de avaliacdo previsto no Projeto de Intervengéo da
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Avaliagéo Pedagdgica defende um sistema nao centralizado numa modalidade que
privilegia a avaliacdo sumativa e a classificacdo, mas que atribui a primazia a avaliacao
formativa continuada, de modo que haja uma melhoria significativa nos varios dominios
de aprendizagem (AEE, 2021b, p.2). Neste sentido, os professores, no ano letivo de
2021/2022, estiveram presentes em ac¢des de formagdo pedagdgica e, no ano
2022/2023, foi implementado um sistema de avaliacdo dividido por dominios, que estdo
de acordo com os principios defendidos pelo PASEO e pelas Aprendizagens Essenciais de

cada disciplina e ano de escolaridade.

O desenvolvimento do espirito colaborativo e tolerante, a promoc¢do do pensamento
critico e da capacidade reflexiva dos alunos, associada a abertura para a inovacdo e a
valorizacdo da dimensdo cultural e artistica sdo aspetos que, segundo o relatério de
avaliacdo do anterior Projeto Educativo, constituem alguns dos pontos fortes do
Agrupamento (AEE, 2021c, p. 8). Ao mesmo tempo, a modernizacdo das instalacdes da
ESE, a garantia da disponibilidade, em cada sala de aula, de um projetor, um quadro e
um computador com ligacdo a internet, associado ao ambiente escolar tranquilo e

acolhedor, garantem as condicOes necessdrias para a aprendizagem significativa.
1.1.2. Perfil da turma

Depois da analise do contexto escolar, fez-se uma reflexao sobre a dinamica da turma
na qual se realizou o projeto de investigacdao-agao. Para este propdsito, foram utilizadas

diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Num primeiro momento, a observagao participante e ndo estruturada das aulas
lecionadas pela professora titular das turmas foi crucial para promover a integracao no
grupo que se pretendia estudar e para “recolher informagao sobre os comportamentos”
dos alunos de forma flexivel, dado que as atitudes podiam alterar-se e suscitar
diferentes interpretacdes ao longo do ano escolar (Fortin, 2009, p. 371). O método da
observacgao participante foi ainda utilizado durante a presenca nas reunides intercalares
de avaliacdo das turmas da professora orientadora do estagio e revelou ser importante
para recolher informacdes sobre os alunos a nivel socioecondmico e no que concerne

ao rendimento escolar. O registo das reflexdes resultantes dos momentos de

21



observacdo foi feito no didrio de investigador, que forneceu um relato “em primeira
mao” e uma visdo “por dentro” das situacbes, sendo que a minucia associada as
descricGes realizadas por uma ordem cronolégica, ao longo do ano letivo, obrigou a uma
selecdo criteriosa de informacdes mais relevantes, para garantir uma apresentacao
global e sintética do perfil da turma (Amado, 2014, p. 284). Além disso, recorreu-se a
analise quantitativa dos resultados dos discentes em momentos de avaliacdo, através

do calculo das médias de classificacoes diversas.

Em primeiro lugar, note-se que a professora orientadora do estagio pedagdgico era
titular de trés turmas de Portugués, sendo duas do 9.2 ano de escolaridade e uma do
12.9. Apesar de, num momento inicial, se ter procedido a observacdo de todas as aulas
lecionadas pela professora, a certo momento, devido a incompatibilidade de horarios
resultante das longas viagens necessarias até a chegada a escola, deixou de se assistir
as aulas de uma das turmas do 9.2 ano, e, por isso, a aplicacdo do projeto de
investigacdao-acdo neste contexto tornou-se impossivel. As observagdes continuaram a
decorrer, ao longo do ano letivo, nas duas turmas restantes. Mais tarde, foi selecionada
como alvo daintervencdo a turma do ensino secundario, uma vez que a colega estagiaria
iria realizar o seu projeto de investigacdo no 9.2 ano, e, devido a limitacdo temporal de
momentos de intervengdo, que coincidia com o nuimero de regéncias obrigatérias,
considerou-se que seria mais propicio a realizagdao de um trabalho consistente a escolha
desta turma, na qual seria possivel realizar, garantidamente, pelo menos dois ciclos de
investigacdo-acdo, ao contrdrio do que aconteceria se se realizasse o trabalho com 0 9.2

ano de escolaridade.

A turma do 12.2 ano, do curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, era
composta por 22 alunos, sendo 16 do sexo feminino e 6 do sexo masculino, e tinha
idades compreendidas entre os 16 e os 18 anos. Os cinco alunos que atingiram a
maioridade tiveram uma reprovacao, ao longo do seu percurso escolar, no ensino
secundario. Na globalidade, os estudantes provinham de um contexto socioecondmico
homogéneo, ainda que quatro beneficiassem dos escaldes A e B da A¢ao Social Escolar,

gue auxilia as familias nas despesas relacionadas com a alimentagao e o material escolar.
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Na reunido de avaliacdo intercalar, realizada no dia 25 de janeiro de 2022, a diretora de
turma informou os professores que havia varios alunos com problemas de ansiedade.
Além disso, na turma havia um aluno diagnosticado com uma Perturbacado do Espectro
do Autismo, que realizava os testes nos mesmos moldes que os seus colegas, e uma
aluna com anorexia nervosa em processo de recuperacao, que, apesar da sua fragilidade
fisica, revelou sempre muita motivacdo para a aprendizagem e contou com o apoio

constante da turma e dos professores.

Na conversa entre os docentes, destacou-se a referéncia a um aluno que, apesar de ndo
estar sinalizado por dificuldades de aprendizagem, apresentava um rendimento escolar
baixo e alguns problemas ao nivel da socializacdo. Assim, os professores admitiram que
iriam prestar-lhe mais atengdo e promover a sua integragdo, que acabou por suceder,
mais tarde. Tal como este aluno, outros seis ingressaram nesta turma no ultimo ano do

seu percurso escolar, devido a escolha de disciplinas opcionais.

Na reunido supramencionada, todos os professores admitiram que a turma era
constituida por alunos extremamente trabalhadores, empenhados e humildes, e
reconheceram que a maioria tinha objetivos de carreira académica e profissional bem
definidos, o que transparecia no seu rendimento escolar. Note-se que a média da turma,

no final do primeiro semestre, foi de 16, 31 valores.

De facto, através da observacgao de aulas, foi possivel entender que o comportamento
da turma era exemplar. Todos os alunos apresentavam uma postura calma e ordeira,
propiciando um ambiente de trabalho sereno e agraddvel. A partir do inicio do més de
janeiro, o departamento pedagdgico da ESE impOs uma alteragdo da disposicdo das
mesas de sala de aula, que permaneceu até ao final do ano letivo. Anteriormente
dispostas individualmente, as mesas adotaram uma configuragdao que organizava os
estudantes em grupos constituidos, no maximo, por quatro elementos. Depois desta
alteracdo, convidativa a um maior contacto entre os alunos, a turma tornou-se mais
conversadora e houve uma maior ocorréncia de faltas de atencdo, que, no entanto,
eram rapidamente solucionadas através de uma chamada de atencdo feita pela

professora, que garantia a reposicdo imediata do siléncio.
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A relacdo de confianca e de respeito que os discentes mantinham com a professora
titular, que acompanhava alguns alunos desde o 7.2 ano de escolaridade, era notéria.
Além disso, a turma revelava um grande espirito colaborativo e de unido e mesmo os
sete alunos recém-chegados a este grupo acabaram por se integrar com naturalidade.

Ill

Assim, tendo em conta a descricdo de Schmuck, segundo o qual “um clima [de sala de
aula] positivo é aquele em que os alunos tém expectativas de que cada um ird dar o seu
melhor intelectualmente e se apoiam mutuamente; onde os alunos partilham elevado
grau de influéncia potencial, tanto uns com os outros como com o professor [...]”,

entende-se que este se tratava de um contexto propicio a aprendizagem significativa

(Arends, 1995, p. 112).

Ao longo do primeiro semestre, foi possivel verificar que a turma apresentava
conhecimentos muito satisfatéorios nos dominios da Leitura, Gramatica, Oralidade e
Escrita, consagrados nas Aprendizagens Essenciais, apesar de demonstrar algumas
dificuldades ao nivel da Educacdo Literaria. Além disso, os discentes demonstraram,
desde logo, os seus excelentes habitos de trabalho em casa, uma vez que os exercicios
propostos pela professora eram sempre realizados pela maioria dos alunos com muito
cuidado. No entanto, na sala de aula, os estudantes destacavam-se pela auséncia de
motivacdo, pela falta de participacdo e pela dependéncia da professora titular ou das

colegas mais participativas, principalmente em momentos de analise do texto literdrio.

O grau de envolvimento da turma dependia do horario em que decorriam as aulas. Os
discentes tinham, semanalmente, uma carga hordria de 250 minutos dedicados a
disciplina de Portugués e as aulas ocorriam as tergas, quartas e quintas-feiras, iniciando
sempre as 8 horas. O cansac¢o dos alunos era notdério no primeiro bloco de 50 minutos
das aulas, e, por norma, no segundo bloco das aulas, na terca e na quarta-feira, estavam

mais despertos e, por isso, mais envolvidos e ativos nas tarefas que tinham de executar.

Relativamente ao aproveitamento, o perfil da turma era muito positivo, visto que a
média global na disciplina de Portugués, no final do primeiro semestre, foi de 15,32
valores e ndo houve nenhum nivel negativo, apesar de dois alunos terem obtido a
classificacdo de 10 valores e de trés alunos terem terminado o semestre com a

classificacdo de 11 valores. Neste momento de avaliagdo, destacaram-se sete alunas
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com uma nota igual ou superior a 18 valores. De facto, o empenho demonstrado pela
turma aquando da realizagao de trabalhos em casa ou em sala de aula, em pequenos
grupos, valorizou significativamente as notas dos estudantes e contrastou com os
momentos de avaliacdo escrita formal. Note-se que, no primeiro teste, a média das
classificacOes foi de 13,2 valores e verificou-se que houve quatro niveis negativos e nove
ocorréncias de nota igual ou superior a 15 valores, dos quais apenas uma classificacao

correspondia ao nivel de 18 valores.

Resta destacar que, de acordo com a informacao dada pela professora titular da turma,

dez alunos se inscreveram para a realizacdo do exame nacional de Portugués.

1.2. Identificacao da area de intervengao pedagdgico-didatica

1.2.1. As conclusoes retiradas através da observacao de aulas

Para se proceder a selecdo da area de intervencdo, a recolha de dados foi feita através
da observacdo direta das aulas lecionadas na turma na qual se realizou o projeto de
investigacdo e do registo de comportamentos, atitudes e situacdes sugestivas e
ilustrativas das dificuldades e potencialidades deste grupo de alunos no diario de
investigador (Amado, 2014, p. 282). Recorreu-se também a técnica da entrevista
semidirigida, realizada nos momentos de semindrio com a professora titular da turma,
guando se pretendia obter mais informagdes sobre os alunos e “compreender o ponto
de vista” da entrevistada em relacdo a determinadas estratégias pedagdgicas (Fortin,

2009, p. 377).

Para complementar a informacao recolhida, foi feita a andlise documental do exercicio
de diagnose realizado pelos discentes no primeiro teste de avaliagcdo, a analise de
conteudo do inquérito por questionario relativo as principais dificuldades sentidas pelos
estudantes durante a resolucao do diagnéstico e a andlise quantitativa da ficha de
avaliacdo, através do calculo da média de classificacdo da turma por dominios de

aprendizagem.

Dado que a Educacdo Literdria se apresenta como um dominio que comporta uma

particular importancia na disciplina de Portugués, uma vez que permite a interacdo e a
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exploragao de todos os outros dominios convocados nas Aprendizagens Essenciais, a

atencdo da investigadora ficou centrada nesta area.

Neste sentido, através da observacdo direta das aulas, desde setembro até janeiro,
concluiu-se, rapidamente, que a turma em apreco, que estudava a poesia de Fernando
Pessoa, revelava um alto nivel de desmotivacdo face a andlise do texto literario. Esta
atividade era realizada, maioritariamente, oralmente, em grupo-turma e através do
questionario direcionado, e verificou-se que os alunos, mesmo sendo interpelados pela
professora, ndo respondiam as suas perguntas, esperavam em siléncio que esta
explicasse o texto expositivamente ou dependiam da intervenc¢do voluntaria de grande
gualidade feita pelas quatro alunas mais participativas. Os discentes que ndo
participavam, por norma, estavam desconcentrados e a docente precisava de os alertar
para a importancia de registarem apontamentos relacionados com a interpretacdo do

texto.

Tanto as perguntas feitas pela professora como as que constituiam o manual, que eram
raramente resolvidas, representavam, por norma, um nivel de dificuldade baixo,
situando-se na categoria do “Conhecimento” e da “Compreensao”, de acordo com a
taxonomia de Bloom, e a escrita de uma resposta a questdes associadas a um nivel de
dificuldade superior estava limitada aos momentos de realizagdo de testes ou de
qguestdes-aula, fichas de avaliagao elaboradas através da sele¢ao de perguntas do exame

nacional (Ferraz & Belhot, 2010, p. 422).

Através das respostas ao questionario oral, foi percetivel que, normalmente, a turma
compreendia o sentido global do texto literario e identificava com facilidade recursos
expressivos, mas tinha dificuldade em explicar a sua expressividade, fazia andlises com
base no seu conhecimento do mundo e respondia com repeticées do que a professora
tinha dito ou com parafrases do texto. Quando proferiam as respostas, os estudantes
faziam-no, muitas vezes, num tom de interrogacao, o que revelava a sua inseguranca

em rela¢do a interpretacao.

Em contrapartida, quando se realizavam trabalhos em pequenos grupos que implicavam

a analise de um poema na integra e a posterior explicacdo do mesmo a turma, exercicio
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associado a um elevado nivel de exigéncia cognitiva, os discentes demonstravam-se
mais envolvidos e participativos. Durante a preparacdo do trabalho, os alunos
conversavam entre si, discutiam os textos com os colegas e com a professora,
guestionando-a acerca de alguns aspetos que ndo tinham ficado claros, e apresentavam
trabalhos com muita qualidade. Este contraste da atitude dos estudantes face ao
primeiro cenario de atividades apresentado podia dever-se a natureza mais dindmica do
segundo exercicio, que obrigava a participacdo, enquanto o outro autorizava a atitude
mais passiva, a motivagao associada ao trabalho colaborativo, ao estimulo intelectual
gue a exigéncia dos exercicios suscitava e ao tempo de que os discentes dispunham para

investir na pesquisa para analisar detalhadamente o texto literario.

Partindo destas primeiras observacoes, foi possivel concluir que o potencial da turma
tinha de ser estimulado e, por isso, havia a necessidade de desenvolver a competéncia
literaria através da realizacdo de exercicios associados a um nivel de dificuldade
progressivamente mais elevado, que garantissem o aumento do grau de desafio e,
consequentemente, o nivel de envolvimento dos alunos nos momentos de reflexao

acerca do texto literario.

Neste seguimento, aquando da observagdo das aulas, houve um conceito que suscitou
a curiosidade da investigadora: a intertextualidade. Para além de estar contemplada
como um dos descritores de desempenho no Programa e Metas Curriculares de
Portugués (2014, p. 56), a identificacdo e interpretacdo de “manifestacdes de
intertextualidade” revela ser uma dificuldade dos alunos a entrada na universidade,
segundo Henrigueta Gongalves, que concluiu que “se o texto apresenta na sua textura
um ou mais intertextos, s6 raramente um ou outro aluno identifica e/ ou interpreta a

I”

relacdo intertextual” (2000, p. 627). Assim, tornou-se necessdrio compreender de que

forma é que este conceito era explorado nas aulas de Portugués.

No dia 4 de outubro de 2022, verificou-se que a professora distribuiu uma ficha de
leitura acerca da obra O Ano da Morte de Ricardo Reis, que devia ser preenchida ao
longo do ano e na qual constava uma coluna em que os alunos deviam identificar
algumas referéncias intertextuais presentes no texto. Neste dia, a docente explicou a

formacao da palavra intertextualidade, para decifrar o conceito e explicar a tarefa que
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cabia aos estudantes. Durante uma conversa com a professora titular da turma,
percebeu-se que, como o preenchimento da ficha era feito em casa, através de uma
breve pesquisa na internet, a turma identificava rapidamente as referéncias
intertextuais, e, portanto, o exercicio era realizado sem qualquer dificuldade. Além
disso, durante a resolucdo desta atividade, ndo foi feita, em aula, qualquer reflexao
complementar acerca das modalidades intertextuais nem se procedeu a interpretacao
de algumas das referéncias, o que seria essencial para garantir a compreensao da obra

de Saramago.

Associada ao conceito de intertextualidade, também a aproximacdo temadtica entre
textos surgia com frequéncia nas propostas de atividades do manual Entre Palavras
(2013). Mais uma vez, no Programa e Metas Curriculares do Ensino Secundario, esta
previsto como descritor de desempenho “Comparar temas, ideias e valores expressos
em diferentes textos da mesma época e de diferentes épocas” (2014, p. 56). Além disso,
através da consulta dos exames nacionais do 12.2 ano, verifica-se que este é um
exercicio que tem surgido com bastante frequéncia, nos Ultimos anos, seja através de
exercicios de resposta restrita, que visam a interpretacao de dois excertos de duas obras
literarias de leitura integral, através do estabelecimento de pontos que permitam
aproximar e diferenciar personagens, ambientes, criticas sociais, entre outros aspetos
(cf. exame da 1.2 fase de 2021), como na forma de exercicios de resposta extensa, que
consistem na escrita de uma exposi¢cao acerca de dois textos literarios, com base num
tema em comum e partindo da experiéncia de leitura dos alunos (cf. exame da 1.2 fase
de 2022) ou da comparacgao dos dois textos analisados nos grupos anteriores do exame

(cf. exame da 2.2 fase de 2022).

De facto, a importancia que o exame nacional assume na avaliagdo e no processo de
candidatura para o prosseguimento de estudos dos alunos suscita uma dinamica de sala
de aula que, para além de garantir o cumprimento dos objetivos previstos nos
documentos orientadores do ensino em Portugal, deve preparar os discentes para o
sucesso nesta prova final. Neste sentido, para definir a area de intervengao, foram
considerados aspetos inerentes ao préprio projeto de investigacdo-acdo, como a

identificacdo de um problema ou dificuldade no contexto de intervencdao, mas também
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foi essencial selecionar uma area de competéncias que garantisse a preparacdo dos

estudantes para este momento de avaliagao final.

Apesar de se notar a complexidade inerente ao exercicio de comparacdo e a sua
utilidade para a preparacdo para o exame, foi necessario compreender a forma como
ele era realizado em sala de aula e, por isso, procedeu-se ao levantamento de
informacdes registadas no didrio de investigador, disponiveis na tabela seguinte, e

refletiu-se acerca das mesmas.

Tabela 1 — Dados recolhidos para a identificacdo do problema do estudo

Dados do didrio de investigador

Conclusoes

“No final da aula, depois de terem analisado o
poema “Vendaval”,
alunos que outro autor do 102 ou do 11.2 ano este
texto Os
responderam. A docente referiu que o poema
transmite sofrimento, sentimento que esta
associado a um olhar sobre a natureza,

a professora perguntou aos

lhes fazia lembrar. alunos nao

e
perguntou que poeta é que estudaram no 11.2
ano que tratava estas tematicas. Um aluno
respondeu em tom de interrogacdao “Cesario
Verde?”. A professora recusou esta resposta e
“Antero de Quental?”’. A
professora aceitou a resposta, mas a relacdo entre

outra aluna disse

a obra dos dois escritores nao foi explorada.

Numa conversa com a professora estagiaria, no
final da aula, a docente admitiu que prop0s este
exercicio depois de a estagiaria referir que o seu
tema do relatério de estagio estaria relacionado
com a intertextualidade e a comparagdo de
textos.” (13/10/2022)

A participagdo dos alunos foi feita num tom de
interrogacao, que revela a incerteza em relagao a
resposta ou a inseguranca em relagdo aos seus
conhecimentos.

As respostas foram pronunciadas através da
mecanica “tentativa-erro”, nao sendo possivel
aferir se, de facto, se recordavam de alguns
poemas ou da tematica que os autores referidos
tratam nas suas obras.

“Depois de corrigir o trabalho de casa, que
consistia na resolugdo do questionario do manual
sobre o poema “Vendaval”, de Fernando Pessoa,
a professora pediu que os alunos lessem o poema
A
comparacdo dos poemas foi feita apenas através

“Oceano Nox”, de Antero de Quental.
da identificacdo de um sentimento expresso pelo
sujeito poético em comum nos dois textos. Uma
aluna referiu que ambos transmitem melancolia e
outra aluna referiu que a noite representa a
depressdo. Nado estabeleceram nenhuma outra
relagdo entre os poemas.” (25/10/2022)

Duas alunas demonstraram que conseguiram
retomar rapidamente a informacgdo aprendida no
ano anterior acerca do poema de Antero de
ou, entdo, revelaram rapidez
da do

transmitido pelo sujeito poético e na identificacdo

Quental na

realizacdo inferéncia sentimento
da simbologia associada a noite, depois da leitura
silenciosa. Como ndo desenvolveram as suas
respostas, ndo se conseguiu perceber se seriam
capazes de as justificar ou de elaborar uma

comparac¢do mais detalhada.
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“Depois de terem lido o poema “Aniversario”, de
Alvaro de Campos, e o texto “Os Aniversarios”, de
Rémulo de Carvalho, através do questionario oral
e da orientagdo da professora, apenas duas alunas
referiram corretamente pontos que permitem
aproximar os dois textos, dizendo: “falam sobre
aniversarios”, “falam da loi¢a nos dias de festa” e
“mostram momentos alegres”.” (29/11/2022)

As alunas identificaram corretamente o tema dos
dois textos, exercicio simplificado pelo facto de
esta informagdo ser referida no titulo dos
mesmos. As mesmas alunas identificaram objetos
relativos ao aniversario, presentes nos dois
textos, e, partindo dos seus conhecimentos do
mundo, associaram um sentimento de felicidade

a esta celebragdo.

inferir se estas
para

comparagdes entre textos que pressuponham

O exercicio ndo permitiu

estudantes estariam aptas realizar

atividades mais complexas do que a identificagado.

Fonte: Elaboragdo propria.

Através da observacdo das aulas nos dias identificados, verificou-se que a associacdo
tematica entre textos foi realizada em momentos de pds-leitura, estendendo-se durante
menos de dez minutos e contando com a participacdo de apenas dois alunos, em cada
dia, o que impossibilitou a verificacdo do nivel de dificuldade que o exercicio
representava para a totalidade da turma. Deste modo, foi necessario refletir acerca da
possibilidade de aplicar um exercicio de diagndstico que visasse a comparacao de textos
literarios e que permitisse perceber, de facto, o desempenho dos estudantes aquando

da realizacdo desta atividade.

1.2.2. A analise documental do exercicio de diagnose

A oportunidade de aplicar um exercicio de diagndstico surgiu quando se preparava o
primeiro teste de avaliagdo, momento no qual a professora titular da turma se
apercebeu de que ainda nao tinha realizado nenhum exercicio de escrita sobre o texto
literdrio. Neste seguimento, foi proposta pela professora estagidria a inclusdo, no teste,
de um exercicio de resposta extensa que pressupunha a associa¢cdo do poema “Lisboa
com suas casas”, de Alvaro de Campos, a poesia de Cesario Verde, com base na seguinte

instrugao:

“Escreva uma breve exposi¢do, na qual compare o poema “Lisboa com suas casas”, de Alvaro de
Campos, com a poesia de Cesario Verde, tendo em conta a ligacdo do sujeito poético a cidade.
A sua exposicdo deve incluir:

e umaintrodugdo ao tema;
e um desenvolvimento no qual identifique quatro pontos:
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o um aspeto da descrigdo da cidade que aproxime e outro que distinga o poema de
Campos da poesia de Cesario Verde;
o um sentimento comum que caracterize o estado de espirito do sujeito poético nos
textos;
o as diferentes causas que suscitaram o estado de espirito do sujeito poético, no poema
de Campos e na poesia de Cesario Verde;
e uma conclusdo adequada ao desenvolvimento do tema.”

Fonte: Elaboragdo prépria.

No primeiro momento de avaliacdo escrita, devido ao tempo limitado que os alunos
tinham para realizar o teste, o grupo | era constituido apenas por duas partes, sendo a
parte A correspondente 3 interpretacdo do poema de Alvaro de Campos e a parte B
associada a escrita sobre o texto literario. Depois da leitura do poema do heterénimo,
constatou-se que a obra literdria que poderia ser convocada de uma forma mais
evidente através de uma comparacdo temadtica seria a de Cesario Verde. Assim, ao
contrdrio do que se sucede no exame, um dos textos a comparar estaria a disposicao
para a leitura e a recordacdo da outra obra literdria seria feita através da convocacao
dos conhecimentos dos estudantes. Além disso, dado que este seria o primeiro
momento em que a turma realizaria, no ano letivo de 2022/2023, um exercicio de escrita
sobre o texto literario, considerou-se que seria vantajoso formular uma instrucdo que
orientasse os alunos na identificacdo dos aspetos que deveriam ser referidos para se
realizar a comparagao, ao contrdrio do que sucede no exame nacional, onde, por norma,
é pedido que se identifiqgue um aspeto que permita aproximar e outro que permita
distinguir os textos (cf. exame da 2.2 fase de 2022). Note-se que, antes do teste, os
discentes foram informados de que deveriam estudar a poesia de Cesario Verde e de
que fariam um exercicio de escrita sobre o texto literdrio, que pressupunha a

convocac¢ao do conhecimento da obra.

Depois da aplicacao da ficha de avaliagdo, no dia 17 de janeiro de 2023, procedeu-se a
recolha e a andlise de dados. Através da analise documental dos textos, verificou-se que
o exercicio foi realizado por 21 alunos, uma vez que um dos estudantes da turma nao
escreveu uma resposta, e todos os discentes efetuaram uma comparagao entre as obras

e nao se limitaram a apresentar sucessivamente os varios aspetos requeridos.
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O toépico identificado corretamente por mais alunos (15) foi o sentimento que
caracteriza o estado de espirito dos sujeitos poéticos nas obras referidas e a maior parte
da turma sugeriu como resposta a tristeza, a melancolia e a inquietacdo. Segue-se a este
a referéncia ao aspeto da descricdo da cidade que permite distinguir os textos,
identificado corretamente por 14 alunos, que referiram, maioritariamente, a descricao
pormenorizada de Cesdrio que contrasta com a descricdo sucinta de Campos e a
oposicdo da descricdo associada a morte e a melancolia em Cesdrio e a descricdo
associada a cor no poema de Campos. Em contrapartida, apenas 9 alunos identificaram
corretamente um aspeto da descricdo da cidade que permite aproximar a obra dos
autores, sendo referida mais vezes a ideia de que ambos descrevem a cidade em termos
negativos e associando-a a melancolia. O mesmo numero de alunos referiu
acertadamente a causa do estado de espirito do sujeito poético na poesia de Cesario
Verde: a opressdo, a depressdo, a associagao a morte e a percegao dos contrastes sociais
e das injusticas que se vivem na cidade. 4 alunos ndo apresentaram uma resposta
relativa a este topico. O aspeto referido com mais incorrecoes foi a identificacdo da
causa do estado de espirito no poema de Alvaro de Campos, referido corretamente por
apenas 5 alunos e ndo referido de todo na resposta de 4, o que demonstra que, neste
aspeto, a turma apresentava mais dificuldades na interpretacao do texto literdrio do
heteréonimo pessoano do que na recordagao dos conhecimentos relativos a poesia de

Cesario Verde.

Apesar de, aparentemente, os resultados obtidos terem sido relativamente
satisfatdrios, constatou-se a ocorréncia de alguns problemas ao nivel da associa¢do
entre textos e da sua interpretagao, como, por exemplo, a producao de generaliza¢des
de aspetos acerca da poesia de Cesdrio Verde associadas forcosamente a Alvaro de

Campos (cf. ED_R1 e R21), a associa¢do de expressdes-chave e lugares-comuns a autores

1 A cada resposta foi atribuido um cédigo, de modo a garantir o anonimato do aluno. Nas respostas as
fichas de trabalho, é representado o numero da ficha tendo em conta a ordem da sua aplicacdo, o nimero
do exercicio e o numero de cada resposta. O exercicio aplicado como diagndstico assume a representacdo
“ED” a qual se segue o numero de cada resposta. Nas respostas aos inquéritos por questionario, é
representado o niumero do inquérito correspondente a sua ordem de aplicacdo, o niUmero da pergunta e
0 numero da resposta.
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de forma descontextualizada e sem a demonstracdo da compreensdo do seu significado
(cf. ED_R3 e R4), a confusdo entre épocas literarias (cf. ED_R5), a confusdo entre a
identidade dos escritores (cf. ED_R6), a interpretacdo literal de uma referéncia
especifica ao texto “O Sentimento dum Ocidental” (cf. ED_R7 e R8), conforme se verifica

na tabela 2.

Tabela 2 — Levantamento de respostas do exercicio de diagndstico

ED_R1: “Alvaro de Campos e Cesario Verde sdo ambos poetas da cidade, que nos seus textos valorizam
o quotidiano.”;?

ED_R2: “[...] ndo gostam muito da cidade e preferiam o campo”;

ED_R3: “No caso de Cesario Verde, na sua poesia, esta presente a subversdo da memoaria épica, ou
seja, o imaginario épico”;

ED_R4: “[...] tém dificuldades em imaginar outra realidade e de sentir imaginando, em vez disso sentem
pensando, sendo mais racionais”);

ED_RS5: “Estes dois autores sdao exemplos da poética inspiradora do modernismo portugués”;

ED_R6: “Apesar de Alvaro de Campos e Cesério Verde serem heterénimos de Fernando Pessoa [...]”;
ED_R7: “enquanto que em Cesdrio Verde estd presente o desejo subito de sofrer, demonstrado pela
confusdo do ambiente descrito nos seus poemas”;

ED_R8: “Um sentimento em comum que a cidade provoca em Cesario e em Alvaro de Campos é o

desejo de sofrer”.

Fonte: Elaboragao propria.

Através deste levantamento de dados, foi possivel concluir que a auséncia de reflexao
acerca das relagdes entre textos, em contexto de sala de aula, originou a produgao de
generalizagOes e associagdes entre autores erréneas, identificadas, possivelmente, para
simplificar o processo de comparacdao e que mostram que havia uma conce¢dao da
comparacdo associada a um exercicio de aproximac¢do e nao tanto de distingdo entre
textos, apesar de estes ultimos aspetos terem sido igualmente identificados, conforme

indicava a instrugao.

Além destes apontamentos, observou-se ainda que o desenvolvimento de muitas

respostas foi feito através de parafrases presas ao texto ou com base em transcri¢des

2 Ao longo do relatdrio, todas as respostas dos alunos apresentadas, sejam elas relativas aos inquéritos
por questionario preenchidos ou as fichas de trabalho realizadas, sdo transcritas tal como o discente as
redigiu, ndo sofrendo qualquer tipo de correcdo por parte da professora estagiaria.
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textuais sucessivas. No entanto, a estrutura da exposicdo foi respeitada e ndo se
verificou uma frequéncia exagerada de erros sintaticos ou ortograficos, de acordo com

0 que se esperava através dos critérios de correcao baseados nos do exame nacional.

1.2.3. A andlise do inquérito por questionario acerca da dificuldade

do exercicio de diagnose

Depois da resolucdo do teste, no dia 18 de janeiro, foi aplicado um inquérito por
guestionario, através do qual se pretendia perceber quais tinham sido as principais
dificuldades sentidas pelos alunos aquando da realizacdo do exercicio analisado

anteriormente (anexo 1).

Através da anadlise dos resultados do inquérito, notou-se que, em 22 respondentes, 14
referiram que ndo consideraram o exercicio nem facil nem dificil e 6 consideraram-no
dificil (grafico 1). O aspeto que suscitou mais dificuldades, na turma, foi o
estabelecimento de relagcbes entre textos (55%), seguido da recordagdo dos
conhecimentos prévios acerca da poesia de Cesario Verde (23%) e da analise do poema

de Alvaro de Campos (18%) (grafico 2).

Grafico 1 — Nivel de dificuldade atribuido ao exercicio de diagnose

Muito facil 0
Facil mm 1
Nem facil nem dificil I — T |4
Dificil I
Muito dificil mm 1
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Nimero de alunos

Fonte: Elaboragdo propria.
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Grafico 2 — Aspeto que suscitou mais dificuldade na resolugdo do exercicio de diagnose

Andlise do poema de Alvaro de Campos NN 4
Estabelecimento de relagdes entre textos NN 12
Recordagao de conhecimentos prévios I 5
Escrita sobre o texto literdrio 0

Construcdodotexto HH 1

0 2 4 6 8 10 12 14

Numero de alunos

Fonte: Elaboragdo propria.

Na resposta a pergunta sobre a razdo pela qual os alunos sentiram a dificuldade

identificada anteriormente (grafico 2):

— cinco alunos notaram que foi dificil identificar os aspetos que permitiam aproximar
os textos, principalmente, mas também os que permitiam distingui-los, porque eram
textos muito diferentes e, por isso, estes aspetos ndo eram evidentes;

— quatro alunos referiram que ndo reviram a matéria de Cesario Verde com o devido
cuidado ou ndo se lembravam da mesma;

— dois alunos referiram ter sentido dificuldades quando redigiram a introduc¢do do
texto e quando tinham de selecionar os aspetos mais pertinentes para escrever a

resposta.

No entanto, a principal razdo identificada para justificar a dificuldade dos discentes
durante a resolucdo do exercicio estava relacionada com a interpretacdo dos textos
literdrios, explicacdo apresentada por 10 alunos, dos quais se destacam, na tabela 3, as
respostas representadas pelos codigos 1Q_P4_R8, R9 e R10 por revelarem a
dependéncia dos estudantes em relacdo a explicacdo da professora e a falta de

autonomia para a realizacao deste exercicio.
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Tabela 3 — Respostas dos alunos a pergunta do inquérito por questionario sobre a razio pela qual
sentiram uma determinada dificuldade ao realizar o exercicio de diagnose

|Q_P4_R1: “Os textos de Alvaro de Campos e de Cesario Verde n3o sdo de facil interpretagdo [...]";

|Q_P4_R2: “N3o me senti confortavel com a anlise feita por mim, anteriormente, do poema de Alvaro

de Campos”;
IQ_P4_R3: “Foi dificil interpretar ambos os autores [...]”;

IQ_P4_R4: “[...] acho que era preciso uma interpretagdo (da poesia dos dois escritores) mais profunda

para responder de forma completa”;
IQ_P4_R5: “Por ter dificuldades em interpretar os poemas”;

IQ_P4_R6: “Estive uma hora a ler o poema, mas ndo o entendia, as varias cores das casas de Lisboa
pode ter muitas interpretagdes, porém nenhuma delas parecia bater ser com o sentido do poema

devido 4 forga de ser eu ou a forga de diferente”;
IQ_P4_R7: “Vocabulario dificil e anastrofes dificultaram a interpretagdo do texto”;

IQ_P4_R8: “Ndo revimos na aula os poemas de Cesario Verde, o que fez falta, considerando o nivel de
conhecimento sobre o poeta que nés teriamos de recordar. Para além disso, este poema de Campos
foi incomum em relagdo aos que costumamos analisar nas aulas, sendo de carater mais calmo e nao

estou familiarizada com ele”;

IQ_P4_R9: “Senti dificuldades em encontrar pontos em comum e diferentes entre os dois escritores,
na medida em que este poema de Alvaro de Campos era um bocadinho diferente dos que lemos nas
aulas. Na minha opinido, este poema de Alvaro de Campos era diferente do habitual, tinha um carater
mais calmo em relacdo aos que demos na aula, o que talvez possa ter dificultado a minha

interpretacao”;

IQ_P4_R10: “Senti essa dificuldade pois foi matéria dada o ano passado e relembra-la sozinha nao é

igual a relembrar em contexto de aula logo ndo me consegui lembrar de tudo”.

Fonte: Elaboragdo propria.

Esta dificuldade tornou-se ainda mais evidente quando se calculou a média de
classificagdes dos alunos no primeiro teste de avaliagdo por cada dominio de
aprendizagem, conforme demonstra a tabela 4, a partir da qual é explicita a nota

negativa associada a leitura e interpretacao do texto literario.
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Tabela 4 — Calculo das médias dos grupos constituintes do primeiro teste de avalia¢do realizado pela
turma

Leitura e interpretagao Escrita sobre o texto . L. .
L. e . Leitura e Gramatica Escrita
do texto literario literario
8, 9 valores 11, 78 valores 14, 84 valores 17, 23 valores

Fonte: Elaboragdo prépria.

1.3. Delimitagdo da area de intervengao

Através dos dados recolhidos, ficou evidente a necessidade de formular um plano de
intervengdo associado ao desenvolvimento da competéncia literdria e ao estimulo da
reflexao acerca do fendmeno literario como uma cadeia infinita de relagdes textuais. De
acordo com o Programa e Metas Curriculares do Ensino Secundario, esta reflexdo
poderia associar-se a identificacdo e interpretacdo de manifestacbes de
intertextualidade, competéncia essencial para “compreender textos a nivel mais
profundo” (Lenski, 1998, p. 75), assim como a compara¢do de textos, estratégia
fundamental para aumentar o nivel de dificuldade associado a leitura literaria e para
promover o contacto dos estudantes com mais textos, o que permitiria, por sua vez,
desenvolver os seus conhecimentos literarios e melhorar as suas competéncias de

leitura (Duarte, 2008).

Como as principais dificuldades da turma se situavam no dominio da interpretacao
textual, entendeu-se que o estabelecimento de relagdes entre textos nao deveria partir
apenas da convocacao, através da memoria, do conhecimento adquirido anteriormente
pelos alunos, mas da andlise textual de, pelo menos, dois textos literarios. Assim, a
andlise do texto poderia ser realizada através do questiondrio direcionado, em grupo-
turma, ou através da resolucdo de tarefas em pequenos grupos, e poderia ser
complementada pela resolugdo de um questionario pedagdgico composto por
perguntas de resposta restrita que implicariam a elaboracdo de uma comparagao de

elementos textuais ou a explica¢cdo de referéncias intertextuais.

Neste sentido, com base nos objetivos tracados anteriormente, formulou-se a pergunta
orientadora da intervencao pedagdgica, que foi construida tendo por base os critérios

de clareza, exequibilidade e pertinéncia, propostos por Raymond Quivy e Luc Van
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Campenhoudt (1998, p. 44), e que assumiu a funcdo de um fio condutor, durante a
realizacdo do projeto, tendo possibilitado a expressdo mais concreta do que a
investigadora “procuralva] saber, elucidar, compreender melhor” (Quivy &
Campenhoudt, 1998, p. 32), a saber: “Qual é o impacto que a comparacdo de textos e a
andlise explicita de referéncias intertextuais tem ao nivel do desenvolvimento da

competéncia literdria dos estudantes?”.

Formulada a questdo de investigacdo e os objetivos principais do projeto, dar-se-3 lugar
ao enquadramento tedrico que clarificara alguns conceitos e fundamentara as decisdes

pedagdgico-didaticas formuladas aquando da construcdo do plano de intervencao.

38



2. Fundamentagao tedrica

No presente capitulo, elaborar-se-4 uma breve reflexdo acerca dos conceitos de
competéncia literaria, intertextualidade e comparacdo de textos, passando-se depois
por uma andlise do modo como os dois ultimos conceitos sao abordados nos
documentos orientadores do ensino de Portugués e explorados no exame nacional.
Finalmente, serdo elencadas algumas estratégias de trabalho acerca da
intertextualidade e da comparacdo de textos, bem como as repercussdes que elas tém
no desenvolvimento de competéncias de leitura literaria e na formacao integral do

individuo.
2.1. Competéncia literaria

A nocdo de competéncia esta associada a mobilizacdo de “saberes e saberes-fazer” para
resolver determinadas situacdes-problemas (Duarte, 2008, p. 849) e tem sido uma das
nogdes mais discutidas nas Ultimas décadas no ambito dos estudos literarios e

linguisticos (Ballester & Insa, 2000, p. 825).

Em 1965, Manfred Bierwisch iniciou a discussdao em torno do conceito de competéncia
literdria. Através da associacdo do conceito chomskyano de competéncia linguistica a
disciplina da poética, o tedrico propds a existéncia de uma capacidade humana
especifica que torna possivel a producdao “de estruturas poéticas”, assim como a
compreensdo dos seus efeitos, denominada competéncia poética (1970, p. 98 apud
Silva, 1977, p. 109). Embora tivesse a vontade de submeter a “estrutura dos textos
literdrios” a um exame cientifico, de modo a tornar a poética uma “ciéncia empirica
teorética dotada de capacidade explicativa”, o modelo que propds ndao apresentava
“capacidade gerativa forte [ao contrdrio do conceito proposto por Chomsky]
relativamente a totalidade das regras que interactuam na estruturacdao do texto
poético”, limitacdo que o faz contrastar com os modelos propostos por outros autores,

como nota o professor Aguiar e Silva (ibidem, pp. 107, 109).

Teun A. van Dijk, nos trabalhos que desenvolveu na area de investigacdao que designou
como poética teorética, também tinha como objetivo descrever e explicar a

competéncia literdria, isto é, a “habilidade dos humanos para produzir e para interpretar
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textos literdrios” (1972 apud Silva, 1977, p. 123). Para isso, ambicionava procurar
regularidades para formular “propriedades universais inerentes” a esta capacidade
humana (Sousa, 2004, p. 15). Deste modo, inicialmente, partindo do conceito de native
speaker de Chomsky, afirmou que “todos os falantes [nativos] de uma lingua” possuem
“uma gramatica literaria”, isto é, um “modelo formal de uma competéncia idealizada
que os habilita a reconhecer como literdrios os textos literarios” e a distingui-los
intuitivamente dos textos ndo literarios. Porém, logo em seguida, foi obrigado a aceitar
gue a competéncia literaria estaria limitada a um “grupo social de falantes nativos que
adquiriram, através de um processo natural de aprendizagem, as regras e as categorias
dos textos literdrios” (1972, p. 186 apud Silva, 1977, pp. 127-128). Apesar de a sua teoria
ter esta limitacdo, entre outras apresentadas pelo professor Aguiar e Silva (1977), a sua
inovacdo ao nivel do desenvolvimento do conceito de competéncia literaria estd no
facto de a identificar como uma “competéncia textual”, cujo modelo se forma através
de uma “gramatica literaria de texto” e ndo de uma “gramatica literaria de frase”, como

a competéncia linguistica introduzida por Chomsky (Silva, 1977, p. 124).

A definicdo defendida por Jonathan Culler, na obra Structuralist poetics (1975), destaca-
se pela importancia que é atribuida ao processo de aprendizagem na formacdo e na
aquisicdo desta competéncia, que é histérica e socialmente contextualizada (Sousa,
2004, p. 19). Além disso, acreditando que o estudo sobre o leitor garantiria uma melhor
compreensdo do conceito de competéncia literdria e partindo da nogao de ideal speaker
de Chomsky, introduziu o conceito de leitor ideal, destacando que cabia a poética
estudar o que este leitor deve saber “implicitamente [,] de modo a ler e a interpretar
trabalhos de forma considerada aceitavel” (1975, pp. 123-124 apud Silva, 1977, p. 139).
Segundo Culler, o leitor ideal conheceria as convengdes particulares de um sistema
linguistico em que se insere e determinaria percursos interpretativos para diferentes
discursos literarios (Sousa, 2004, p. 19). Os problemas associados a este conceito advém
do facto de se desconhecer como se estabelece o leitor ideal e a quem cabe a
competéncia de aceitar ou ndo uma leitura realizada pelo mesmo (Silva, 1977, pp. 139-
140). Além disso, o préprio tedrico afirmou que este conceito deve ser evitado porque

sugere, de forma falaciosa, “a existéncia de uma leitura ideal” (Leite, 2009).
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Stanley Fish (1980) valorizou as rea¢des do leitor em interagdo com um texto literario e
mostrou que o significado deste seria o resultado de uma conjugacdo de fatores, entre
0s quais se encontram o dominio da lingua do texto e a competéncia literdria, definida
como o resultado “da experiéncia de leitura de textos literdrios e da interiorizacdo das
suas prioridades”, como o conhecimento de figuras de retdérica e dos géneros literdrios
(Gens, 2020, p. 28). Mais tarde, em 1997, Juan Cervera Borras distinguiu a competéncia
linguistica da competéncia literdria, partindo dos estudos de Michael Riffaterre,
reconhecido pela obra Semiotics of Poetry (1978), embora tenha reconhecido que sem
a competéncia linguistica um aluno ndo entende nenhum texto (Melo, 2011, p. 104).
Este tedrico francés definiu competéncia literaria como “a familiaridade do leitor com
os sistemas descritivos, temas, mitologias da sua sociedade e, sobretudo, com outros
textos”, sendo, por isso, um conhecimento adquirido por via cultural e subjacente a

leitura dos textos literdrios (Ballester & Insa, 2000, p. 829).

Deste modo, pode-se definir este conceito como o grau de conhecimento que um leitor
deve ter para reconhecer, ler e interpretar um texto literario. Esta é uma aptidao
aprendida e construida progressivamente, na qual se reflete a experiéncia individual do
leitor, mas também os tracos que o identificam culturalmente (Duarte, 2008, p. 850;
Ceia, 2009). Além disso, no conceito de competéncia literdria estdo incluidas trés
dimensdes: “o conhecimento sobre a literatura, o dominio de estratégias de leitura e o
posicionamento pessoal perante o lido” (Duarte, 2013, p. 50) e, por isso, para a
desenvolver, o leitor necessita de dominar um conjunto de saberes: os linguisticos,
textuais e discursivos, para descodificar o texto; os pragmadticos, para reconstruir a
situagcdo presente no texto; os conhecimentos do uso literario da lingua, entre os quais
as estruturas retdricas e os recursos poéticos; conhecimentos ao nivel do saber cultural
e enciclopédico, composto por cédigos, simbolos e mitologias; diversas estratégias para
ler diferentes textos, dos mais simples aos mais complexos; e os saberes intertextuais,
relativos as relagdes que os textos literarios estabelecem entre si (Serena & Fillola, 2003,

pp. 56-57).

Neste seguimento, é percetivel que a aquisicdo desta competéncia resulta da

acumulacgdo de leituras, isto é, do desenvolvimento da experiéncia leitora (Melo, 2011,
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p. 106), através de um processo prolongado que pressupde uma gradacdo do nivel de
dificuldade associado ao texto literdrio e que tem como objetivo final formar um leitor
ativo, auténomo, critico e apreciador da obra literaria, que utiliza as estratégias
necessarias para garantir a sua compreensao e interpretacao (Serena & Fillola, 2003, pp.

54, 56), tal como preconizam os documentos orientadores do ensino de Portugués.

Atualmente, o Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Secunddrio
sublinha o valor que o texto literdrio comporta, uma vez que nele “convergem todas as
hipéteses discursivas de realizacdo da lingua” e a partir dele se sedimentam a
compreensao histdrica, cultural e estética, através do “estudo da rede de relacOes
(semanticas, poéticas e simbdlicas)”, dos conceitos, da forma, da estrutura, do estilo e
do vocabulario. Deste modo, o principal objetivo neste ambito é garantir o contacto
direto dos alunos com os textos e a construcdo de leituras fundamentadas, que
combinam a reflexdo e a fruicdo, valorizando as dimensdes cultural, literaria e linguistica
do ensino do Portugués e permitindo a formacdo de leitores criticos e autonomos, que

contactam com textos progressivamente mais complexos (Buescu et al., 2014, pp. 5-10).

Apesar de durante muito tempo se ter acreditado que o sentido de um texto se
encontrava no proéprio texto e que o papel do leitor era simplesmente identifica-lo,
atualmente sabe-se que a compreensao resulta de uma interagdao entre o texto e o
leitor, sendo também condicionada pelo contexto. O leitor, enquanto cocriador do
sentido do texto, serve-se dele, da sua intencdo de leitura e dos seus conhecimentos
(Giasson, 1993, p. 19). Portanto, para compreender um texto, o seu recetor deve
estabelecer uma série de relagGes entre este e as suas experiéncias de vida e de outras
leituras. Esta é uma estratégia que deve ser encorajada pelos professores (Lenski, 1998,
p. 76). No entanto, a investigacdo demonstra que as atividades que sdo desenvolvidas
no ambito da leitura literaria prendem-se, sobretudo, com os questionarios de analise
orais ou escritos e as estratégias cognitivas mais complexas, como a inferéncia ou a
abordagem da intertextualidade, nem sempre sdao convocadas (Duarte, 2013, pp.172-

173, 259).

Se o processo de estabelecer relagdes entre textos é importante para construir a

compreensdo do aluno e o seu desenvolvimento gradual enquanto leitor ativo, o préprio
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caracter polifénico/ intertextual do texto (literario) implica que um leitor competente
reconheca que diferentes autores de diferentes épocas e contextos dialogam entre si,
num determinado texto, garantindo a permanéncia e/ ou transformacio de temas ao
longo dos tempos (Duarte, 2008, p. 851), por isso, a reflexdo acerca da intertextualidade
é um exercicio fundamental para garantir o desenvolvimento da competéncia literdria

dos estudantes.
2.2. Aintertextualidade: definicao e evolugao do conceito

Desde o seu surgimento até a atualidade, o conceito de intertextualidade acarreta uma
multiplicidade de definicdes e de concecdes diferentes, propostas pelos mais diversos

teoricos.

O termo foi cunhado por Julia Kristeva, no final da década de 60 do século XX, e surgiu,
inicialmente, nos artigos intitulados “A palavra, o didlogo, o romance” e “O texto
fechado”. Nestes, a escritora franco-hungara elaborou uma interpretacdo da obra de
Mikhail Bakhtin, que, na altura, em Franca, ainda ndo era largamente conhecida e a
maior parte ndo estava publicada. Assim, a base para a formacdo da concegdo
intertextual de Kristeva estava em conceitos como os de dialogismo e polifonia,

preconizados por Bakhtin (Allen, 2000).

De acordo com o tedrico russo, um enunciado nao existe nem pode ser compreendido
isoladamente, pois relaciona-se com outros enunciados. Ele surge de uma complexidade
histérica de enunciados anteriores e procura uma “resposta ativa” de um contexto social
complexo em que é recebido, sendo o seu significado dependente do que foi dito
anteriormente e da forma como o enunciado ird ser recebido posteriormente (ibidem,
p. 19). Neste sentido, sabe-se que um “texto é sempre, sob modalidades varias, um
intercdmbio discursivo, uma tessitura polifénica na qual confluem, se entrecruzam, se
metamorfoseiam, se corroboram ou se contestam outros textos, outras vozes e outras
consciéncias” (Silva, 2007, p. 625). Assim, através dos trabalhos de Bakhtin, sabe-se que,
num texto, sobretudo no literdrio, uma série de consciéncias, visdes do mundo e usos
linguisticos confluem e se exprimem nas vozes do autor implicito, do narrador, das

personagens, da época e dos grupos sociais retratados, através de falares antigos e
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provérbios, sendo ainda possivel encontrar expressdes de outros autores anteriores que

foram lidos ou eram conhecidos (Duarte, 2008, p. 851).

Partindo destas ideias, Kristeva afirmou que “ ‘a palavra literaria’ é, ndo um ponto (um
sentido fixo), mas um cruzamento de superficies textuais, um didlogo de varias escritas
[...]” (1977, p. 70). O processo de escrita resultaria também da leitura de um corpus
literario anterior (Carvalhal, 2006, p. 50), e, neste seguimento, a tedrica referiu que “a
palavra do texto pertence ao mesmo tempo ao sujeito da escrita e ao destinatario [...]
[e] é orientada para um corpus literdrio anterior ou sincrénico”, eixos que se cruzam
para mostrar que “a palavra (o texto) é um entrecruzar de palavras (de textos) onde se
|é pelo menos uma outra palavra (texto)” e, por isso, o conceito de intertextualidade foi
utilizado para denominar uma propriedade do texto literario, segundo a qual “todo o
texto se constréi como mosaico de cita¢Oes, todo o texto é absorcdo e transformacao
de um outro texto” (ibidem, pp. 70-72). Note-se que a concecdo de texto de Kristeva é
abrangente, ndo se limita ao texto literario e esta associada a um alargado sistema de

signos (Silva, 2015, p. 4).

O surgimento do conceito de intertextualidade marcou um verdadeiro “ponto de
viragem” ao nivel dos estudos literarios, ja que a no¢do do texto como sistema fechado
e aideia de leitura centrada no texto enquanto entidade auténoma assumiram, segundo
a concegao intertextual, uma nova representagao, que implicou que o texto deixasse de
ser estudado de forma auténoma e passasse a ser encarado como um espago no qual
se desenrola uma interagao entre textos (Gens, 2020, p. 18). Neste seguimento, a partir
da sua formagdo, o conceito de intertextualidade passou a assumir uma importancia
cabal ao nivel dos estudos literarios, que se mantém até a atualidade, e, a partir da
concecao defendida por Julia Kristeva, foram iniumeros os tedéricos que, nas suas

producdes textuais, o discutiram e reinterpretaram.

Roland Barthes, um dos maiores pensadores do estruturalismo e do pds-estruturalismo,
por exemplo, declarou que a intertextualidade é uma “condicao de todo o texto” e, por
isso, ndo pode ser reduzida “a um problema de fontes ou influéncias” (2004, p. 276). Em
contrapartida, afirmou que o texto deve ser analisado com base na forma como

transforma e inclui outros e ndo com base na forma como os textos anteriores explicam
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um texto atual (Silva, 2015, p. 6). No seu trabalho “Texto (Teoria do)” (1973), explicou

” o"

gue “todo o texto é um tecido novo de citacdes passadas”, “um intertexto”, ja que

Zax

outros textos “da cultura anterior e os da cultura ambiente” “estdo presentes nele, em
niveis varidveis, com formas mais ou menos reconheciveis”, passando para ele através
de “cddigos, formulas, modelos ritmicos, fragmentos de linguagens sociais, etc., pois ha

sempre linguagem antes do texto e em torno dele” (Barthes, 2004, pp. 275-276).

Jd na perspetiva de Gerard Genette, apresentada na obra Palimpsestos (1982), a
intertextualidade é um tipo de transtextualidade que consiste na “presenca efetiva de
um texto [...] [no] outro”, evidenciando-se em modalidades como a citacdo, o plagio e a
alusdo, sendo a transtextualidade “tudo que coloca [o texto] em relacdo, manifesta ou
secreta, com outros textos” (2010, pp. 13-14). De acordo com o tedrico estruturalista,
neste conceito estdo incluidos outros, para além do de intertextualidade: a
paratextualidade, que representa “todas as coisas que nunca temos a certeza se
pertencem a um texto”, mas que contribuem para apresenta-lo, “transformando-o num
livro”, como, por exemplo, o titulo, o prefacio, as notas de rodapé, etc. (Genette, 1988,
p. 63 apud Allen, 2000, p. 104); a metatextualidade, que ocorre quando um texto
comenta o outro, isto é, quando um texto refere outro sem o citar e, por vezes, sem o
nomear (Genette, 2010, p. 16); a arquitextualidade, que representa a relagao do texto
com o estatuto a que pertence, incluindo os géneros literarios, os modos de enunciagao
e os tipos de discurso (Allen, 2000, p. 99); e a hipertextualidade, que abrange qualquer
relagdo que una um texto B (o hipertexto) ao texto A (o hipotexto), mas que nao
impliqgue o comentdrio (Genette, 2010, p. 18), o que torna claro que, segundo o tedrico,
o hipertexto se constrdéi a partir do hipotexto, num processo de transformacao, apesar
de o hipertexto poder ser compreendido sem o conhecimento do hipotexto, fendmeno

verificado, por exemplo, na parddia e no pastiche (Gens, 2020, p. 23).

Kristeva, Barthes e Genette foram apenas alguns dos tedricos que contribuiram para a
formacdo e o desenvolvimento da nogao de intertextualidade, que, a semelhanca de
outras, ndo apresenta uma Unica definicao e é continuamente reinterpretada. Quando
é aplicado ao ensino, a instabilidade deste conceito obriga o professor a adotar uma

definicdo que seja partilhada pelo grupo de docentes a nivel nacional. Neste sentido, o
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Diciondrio Terminoldgico é uma base do trabalho essencial para os professores, dado
que tem a “funcdo reguladora” de apresentar “termos e conceitos sobre o

conhecimento explicito da lingua, de forma a acabar com a deriva terminoldgica” (DGE,

s/d).

Adaptando a definicdo sugerida no Diciondrio (cf. apéndice 1), entende-se por
intertextualidade um conjunto de rela¢cdes que um texto, o hipertexto, estabelece com
um ou mais textos, os hipotextos (ibidem).3 Note-se, no entanto, que estas relagdes ndo
se situam ao nivel da influéncia, como notou Roland Barthes (1973), mas correspondem
a um processo de “absorcdo e transformacdao” de um ou diversos textos “na superficie

de um texto literario particular” (Reis, 1978, p. 128).

Este fendmeno pode apresentar-se sob a forma de varias modalidades, manifestando-
se de modo explicito, quando assume a forma de uma citacdo, parddia ou imitacdo
declarada, e de modo implicito, quando se trata de uma alusdo, por exemplo (Silva,
2007, pp. 631-632). Além disso, a intertextualidade pode ser “hétero-autoral”, quando
num texto de um determinado autor estdo subjacentes textos de outros escritores, ou
“homo-autoral”, quando, na sua propria obra, um autor alude a outros textos da sua

autoria (ibidem, p. 630).

De facto, “nenhum texto é uma entidade fechada sobre si prépria” nem depende apenas
da atualizagdo do “sistema linguistico” e, por isso, todos os textos dialogam com os
outros, sejam eles literarios ou ndo (DGE, s/d). Apesar de o objetivo deste projeto recair
sobre o estabelecimento de relagGes entre textos literdrios, considera-se que a
intertextualidade também pode estar associada aos textos nao literarios, a relacdo entre
textos ndo literarios e literarios, entre textos literarios e outras formas de arte, como a
poesia e a musica, e entre as proprias formas artisticas, como as relacdes que se
estabelecem entre o cinema e a pintura ou entre duas ou mais pinturas (Walty, 2009).
De acordo com Aguiar e Silva, no entanto, “o fendmeno da intertextualidade

desempenha, quer na producao, quer na recepcao literarias, uma funcao relevante, que

3 De acordo com a definicdo apresentada no Diciondrio Terminoldgico, assume como “hipertexto” um
texto que é produzido a partir de outros e sobre outros textos, os hipotextos (DGE, s/d).
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nao encontra paralelo em qualquer outra classe de textos”, uma vez que o texto literario
tem a capacidade de produzir “diacrénica ou sincronicamente, multiplos novos
significados, com a singular riqueza formal e semantica da memdria do sistema
semiodtico literario”, que é fundamental para a cultura literaria (2007, p. 628). Note-se,
porém, que, se, por um lado, a intertextualidade pode representar o “prestigio da
membdria do sistema, da tradicdo literaria”, através da imitacdo e citacdo do texto
canonico, por outro, este fendmeno pode ser também uma forma de “destruir a tradicao
literaria, o codigo literario vigente”, assumindo a forma da parddia ou da citacdo ou

alusdo com propdsitos pejorativos e “caricaturais” (ibidem, p. 632).

De acordo com Sophie Rechin (2022), a intertextualidade pode ocorrer, por um lado, no
proprio texto, quando é feita uma referéncia explicita ou implicita a outro texto (sendo
esta referéncia reconhecida ou n3o pelo leitor, continua a existir®), e, por outro, pode
depender do leitor, por exemplo, guando um aluno relaciona as suas leituras anteriores,
as suas experiéncias ou memarias pessoais com o texto que |é num determinado
momento, no sentido de o compreender melhor (p. 44). Neste seguimento, note-se que
o fendmeno intertextual ocorre quer ao nivel da producdo quer ao nivel da rececdo,
uma vez que cada “texto constitui uma proposta de significacdo que ndo esta
inteiramente construida”, porque ela é o resultado de uma interagcdo entre o
destinatdrio e o texto e, neste processo, o leitor tem um papel ativo, participando no
“jogo intertextual tanto quanto o autor” (Walty, 2009). Assim, cabe ao leitor ativar a sua
“biblioteca interna”, quando Ié um texto, de modo a estabelecer “nexos relacionais
entre o que Ié e o que ja foi lido” (ibidem), processo essencial para construir a
significacao e para identificar referéncias intertextuais que surgem no texto em andlise,
gue podem, inclusive, remeter para um tempo anterior a data associada ao texto em

analise, mas também para um momento posterior a publicacdo do mesmo. Neste

4 A intertextualidade, quando encarada ao nivel do texto, pode englobar obras conhecidas pelo leitor ou
obras que ele desconhece (Tabernero, 2007). Neste ultimo caso, o professor precisa de as identificar ou
de promover um trabalho de pesquisa que leve os alunos a descobrir autonomamente a referéncia (Silva,
2016, p. 25).
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projeto, privilegiar-se-3o as referéncias situadas ao nivel do texto e que remetem para

textos anteriores aqueles que serdo analisados com os alunos (Silva, 2015, pp. 8-9).

O desinteresse manifestado pelos estudantes em relacdo a leitura e a limitacdo das
experiéncias com textos literdrios aquelas que sdo exigidas pela escola sdo alguns dos
maiores desafios com que o professor de Portugués se depara, aos quais se acrescenta
a escassez de referéncias culturais, histéricas e estéticas dos discentes (Saraiva, 2000, p.
859; Xavier, 2000, p. 906). Tendo em conta este cendrio, é natural a constatacdo de que,
a entrada na faculdade, raramente um ou outro aluno identifica e/ ou interpreta
relacdes intertextuais (Goncalves, 2000, p. 627), uma vez que, se, para um leitor
experiente, este exercicio € um desafio aliciante e recompensador, para um outro, com
pouca experiéncia e pouco contacto com textos, a identificacdo e compreensao destas

marcas revela-se dificil (Azevedo, 2008, pp. 76-77).

Devido a caréncia de referéncias literarias, pode-se inferir que, no momento da aula, a
identificacdo e interpretacdo de referéncias intertextuais ao nivel do texto pode ficar,
muitas vezes, a cargo do professor, que as demonstra aos alunos. Como consequéncia,
os discentes testemunham este fendmeno, mas n3o o experienciam enquanto
descoberta auténoma, logo a motivacdo que podia advir deste exercicio acaba por dar
lugar a uma posi¢do passiva do aluno. Nesta sequéncia, para comegar a desenvolver o
papel ativo dos leitores ao nivel do estabelecimento de relages entre textos, pode-se
comegar por trabalhar com textos literarios que convoquem intertextualmente outros,
anteriormente estudados pelos alunos. Uma outra alternativa, que nao implica que os
estudantes recorram explicitamente aos seus conhecimentos literarios para identificar
textos com os quais outro se pode relacionar, pode consistir na proposta de realizagao
de exercicios de comparacdo entre dois ou mais textos, colocando-os lado a lado e
convidando os discentes a identificar uma multiplicidade de aspetos que permitam

aproxima-los ou distingui-los.
2.3. A comparagao de textos

A comparacdo é um “procedimento que faz parte da estrutura do pensamento do

homem e da organizacdo da cultura”, possibilitando a elaboracdo de generalizacdes e
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diferenciacdes, sendo, por isso, utilizado em varias dreas de conhecimento (Carvalhal,
2006, p. 7). Mesmo no quotidiano, a comparacdo é importante para a vida de qualquer
cidadao informado, que compreende a necessidade de considerar varias perspetivas
sobre um assunto e de colocar diversos textos em didlogo para conhecer devidamente
um tema e assumir uma perspetiva critica fundamentada e informada sobre o mesmo,

objetivo apresentado no PASEO (2017, p. 16).

No ambito dos estudos literdrios, a atitude comparativa remonta a periodos histdricos
distantes, sendo ja evidente a sua importancia para que se estabelecessem rela¢des de
associacao e distingdo entre a literatura e cultura gregas e latinas, por exemplo, como
nota Helena Buescu (2001, p. 4). Naturalmente, esta atitude esta muitas vezes associada
a disciplina da Literatura Comparada, porém, revela ser essencial para cada ato de

leitura.

Segundo George Steiner, o processo de rececdao de uma obra artistica tem por base a
comparagdo, uma vez que este processo implica a ativacdo de recordacbes que
constituem a memaria do destinatario da obra em andlise: “procuramos compreender,
‘colocar’ o objecto diante de nds — o texto, o quadro, a sonata — atribuindo-lhe o
contexto inteligivel, informativo, de uma experiéncia anterior e afim”, incorporando o
novo naquilo que é conhecido (1998, p. 142). Neste sentido, a leitura é “activacao,

4

partilha [e] ‘cooperagdo interpretativa’ ”, sendo que o “sentido reside, justamente,
neste acto de cooperagdo, intercambio e interagao”, por isso, “ndo é possivel ler senao

comparativamente” (Buescu, 2001, p. 23).

De facto, a nivel didatico, a investigacdo demonstra que, para compreender um texto
literdrio, o leitor tem de estabelecer relagdes entre o novo, o texto que esta a ler, e o
conhecido, os conhecimentos anteriores de que dispde (Giasson, 1993, p. 27). Deste
modo, como os conhecimentos anteriores influenciam a compreensdo do texto e a
aquisicdo de novos conhecimentos, é importante “encorajar os alunos a [...]
estabelecerem relagdes entre o mundo do([s] texto[s] e o da sua experiéncia pessoal, na
qual se inclui naturalmente, a sua experiéncia de outras leituras”, para garantir o seu

envolvimento e facilitar a analise literaria que se segue (Sousa, 1990, p. 123).
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Apesar de ser um procedimento essencial para garantir a compreensdo do texto
literdrio, a comparacdo de textos, trabalhada explicitamente, pode representar um
método de andlise textual importante para refletir acerca de aspetos como a estrutura
ou o contetdo de um texto, por exemplo. Ao nivel do conteutdo, é possivel aproximar e/
ou distinguir personagens (quanto as suas atitudes e descri¢des fisicas e psicoldgicas),
ambientes socioeconédmicos, entre outros parametros, destacando-se, neste ambito, a
comparagdo em termos tematicos, uma vez que possibilita o desenvolvimento da
compreensao do fenédmeno literario enquanto objeto social e historicamente integrado,
permitindo, portanto, distinguir ou aproximar as representacdes de um tema em
periodos temporais distintos, atividade essencial para o desenvolvimento da
competéncia literaria. Ademais, este método de andlise textual pode ser uma forma de
demonstrar aos alunos que todos os textos dialogam uns com os outros, como preconiza
o conceito de intertextualidade, e que “a literatura, seja como for, e seja de que modos
for, fala de e com. Fala também para, ou contra” (Buescu, 2001, p. 26). Assim, a
comparacdo de textos, ao permitir o contacto do aluno com mais obras literarias, pode
suscitar o alargamento da enciclopédia literaria e cultural do estudante. Além disso,
sendo um procedimento complexo a nivel cognitivo, permite aumentar o nivel de
dificuldade dos exercicios realizados durante a interpretacdo textual, ja que, como se
defende no Programa e Metas Curriculares, “o trabalho mais facil ndo torna os leitores
mais capazes” e, como tal, os alunos tém de ser continuamente desafiados (Shanahan,

Fischer & Frey, 2012, p. 62 apud Buescu et al., 2014, p. 7).

De acordo com as definices dos conceitos anteriormente apresentados, na parte
pratica deste projeto de investigacdo-acao, a intertextualidade sera encarada enquanto
fendmeno literario que ocorre no proéprio texto, isto é, que implica a presenca efetiva
de um texto no outro (Rechin, 2022, p. 44), e a comparacdo de textos estara associada
a uma estratégia de anadlise textual que visa promover a identificacdo de aspetos

conteudisticos do texto literario, de modo a aproxima-los e distingui-los.
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2.4. A preseng¢a da intertextualidade e da comparacao de textos nos
documentos orientadores do ensino de Portugués e no exame

nacional

A importancia que a intertextualidade e a comparacdo de textos representam ao nivel
do desenvolvimento da competéncia literaria é confirmada pela sua referéncia nos

documentos orientadores do ensino de Portugués.

No Programa e Metas Curriculares para o Ensino Secunddrio, associado a componente
da linguistica textual do ensino da gramatica, no 12.2 ano, destaca-se o seguinte
descritor de desempenho: “ldentificar e interpretar manifestacbes de
intertextualidade” (2014, p. 56). Neste sentido, é evidente a necessidade de o professor
abordar, em aula, a definicdo deste conceito e de apresentar algumas das suas
modalidades, que ndo sao identificadas no Programa, possivelmente porque o seu

ensino deve estar de acordo com a ocorréncia das mesmas nos textos literarios.

Se se atentar a lista de autores e de obras incluidas no plano de estudos do 12.2 ano, a
intertextualidade estd explicitamente associada ao estudo das duas obras de José
Saramago contempladas no Programa, embora se destaque a sua mengao relativamente
ao trabalho sobre O Ano da Morte de Ricardo Reis, porque, nesta sequéncia, sao
referidos os nomes dos autores que devem ser convocados para se explorar a
interpretacdo intertextual, a saber, Luis de Camdes, Cesario Verde e Fernando Pessoa
(2014, p. 27). Além disso, o trabalho acerca deste fendmeno esta implicito ainda na
mencdo ao tema da representacdo da “Tradicdo literdria” na poesia dos autores
contemporaneos (ibidem). Note-se, porém, que é evidente que a autonomia do
professor possibilita que, durante o trabalho acerca de outras obras literdrias, este

fenédmeno seja igualmente explorado.

No mesmo documento orientador do ensino de Portugués no Ensino Secundario, esta
também previsto que os alunos comparem “temas, ideias e valores expressos em
diferentes textos da mesma época e de diferentes épocas”, descritor de desempenho
associado a um objetivo que pressupde que se situem “obras literarias em funcao de

grandes marcos histéricos e culturais” (ibidem, p. 56). Apesar de esta ser a orientacdo
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proposta pelas Metas, a utilizacdo do método da comparacdo de textos, em sala de aula,
ndo tem de estar sempre subjugada ao objetivo de situar uma obra em termos histérico-
culturais. Em contrapartida, este método pode ser utilizado com o objetivo de aumentar
o nivel de dificuldade dos exercicios de interpretacdo do texto, de permitir o contacto
dos alunos com mais textos e de promover a reflexdo acerca das relagdes que se podem

estabelecer entre textos literarios.

Nesta sequéncia, nota-se que, no exame nacional, os exercicios relacionados com a
comparagdo entre textos tém ocorrido com alguma frequéncia, nos ultimos anos,
adotando formulagdes diferentes e estando associados a compreensao e interpretacdo

do texto literario e a escrita sobre o mesmo, como se verifica na tabela seguinte.

Tabela 5 — A ocorréncia da comparagao de textos no Exame Nacional

Tipologia do exercicio Frequéncia nos Exames Nacionais

Resposta restritiva —  interpretacdio e | - Exame da 12 fase de 2020 (Parte A);
comparacao de aspetos diversos em dois excertos

) . . . - Exame da 22 fase de 2020 (Parte A);
de dois textos literarios de leitura integral.

- Exame da Epoca Especial de 2020 (Parte A);
- Exame da 12 fase de 2021 (Parte B);

- Exame da 1.2 fase de 2023 (Parte A).

Resposta extensa — exposicdo sobre um tema | - Exame da Epoca Especial de 2012 (Parte B);

comum evidente em dois textos literarios, com
! - Exame da 12 fase de 2018 (Parte C);

base na experiéncia de leitura das obras
- Exame da Epoca Especial de 2018 (Parte C);

- Exame da 12 fase de 2022 (Parte C).

Resposta extensa — exposicio sobre a | - Exame da 22 fase de 2022 (Parte C);

comparagdo de dois textos literarios, analisados | Exame da 1.2 fase de 2023 (Parte C).

nas partes anteriores do exame.

Fonte: Elaboracao propria.

Associado a escrita de uma resposta extensa, o exercicio que ocorreu com mais
frequéncia esta relacionado com a redagdo de uma exposicao acerca de um tema
comum entre dois textos que foram estudados no Ensino Secundario, sendo que os
alunos devem partir do conhecimento que tém sobre estes, conhecimento que deve ser

convocado através da memoria. No entanto, verifica-se também a ocorréncia de
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exercicios que implicam a escrita de uma exposicdo acerca de aspetos que permitem
aproximar e/ou distinguir dois textos literarios presentes no enunciado e, que, por
norma, foram interpretados numa parte anterior do exame. Neste ultimo exercicio, a
comparagado pode relacionar-se com o trabalho acerca do tema dos textos (cf. exame da
1.2 fase de 2023), mas também pode estar relacionada com a caracterizacdo de
personagens (cf. exame da 2.2 fase de 2022), por exemplo, tal como ocorre nos

exercicios de resposta restrita.

Os exercicios de respostas restrita que implicam a comparacdo de textos estdo
associados a interpretacdo de uma obra literdria narrativa, extensa e de leitura integral,
a saber, Os Maias ou A llustre Casa de Ramires, de Eca de Queirds, no 11.2 ano, e O Ano
da Morte de Ricardo Reis ou Memorial do Convento, de José Saramago, no 12.2.°
Durante o ano letivo, das obras referidas, cada escola seleciona uma, conforme a sua
preferéncia, e, por isso, os alunos, a nivel nacional, estudam obras diferentes. Neste
seguimento, por norma, quando algum destes escritores estad contemplado no exame,
sdo apresentados dois excertos de cada uma das obras mencionadas e as perguntas de
interpretacdo implicam, frequentemente, a aproximacdo e/ou distincdo de
personagens, tendo em conta a sua caracterizagao e os seus comportamentos (cf.
exame da 1.2 fase de 2020, exercicio 1 da parte A do grupo ), e de ideologias ou criticas
sociais apresentadas nos textos (cf. exame da 1.2 fase de 2020, exercicio 2 da parte A do

grupo 1).

Assim, sublinha-se a importancia de trabalhar a comparac¢do de textos , em sala de aula,
nao apenas como uma forma de contrastar ou aproximar as representagdes tematicas
ou ideoldgicas de textos literarios que remetem para contextos histérico-sociais
préximos ou diferentes, como preconizam as Metas do Ensino Secundario, mas também

como um exercicio de interpretacdao do texto literdrio que visa desenvolver um

5 Note-se apenas a excec¢do do exame da 1.2 fase de 2021, no qual o mesmo exercicio estava associado as
obras Viagens na Minha Terra, de Almeida Garrett, e Amor de Perdi¢cdo, de Camilo Castelo Branco, das
guais apenas uma é explorada em sala de aula, ndo sendo a sua leitura integral e podendo ser qualquer
uma elas substituida pela analise integral de “A abdbada”, de Alexandre Herculano.
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raciocinio mais complexo ao nivel da andlise textual e preparar os estudantes para o

exame nacional.

2.5. O papel do professor e os efeitos da reflexdo acerca da

intertextualidade ao nivel do desenvolvimento de competéncias

Apesar de a investigacdo demonstrar que a competéncia literaria transparece na forma
como os estudantes conseguem relacionar umas leituras com as outras (Sanchez-
Fortun, p. 792), num estudo realizado por Regina Duarte, apenas 7,12% dos professores
inquiridos mostraram que determinavam como objetivo de leitura dos textos literarios
a capacidade de os estudantes relacionarem os textos que leem com outros e com o seu
contexto (Duarte, 2013, p. 180). Ademais, a mesma investigadora notou que a
intertextualidade surge, por norma, no final de uma sequéncia didatica, como uma
forma de alargar conhecimentos ou completar informacao acerca de um texto ou autor,

e ndo tanto como uma “forma de leitura em si” (ibidem, p. 214).

Como se sabe que, para compreender textos a nivel mais profundo, os alunos precisam
de estabelecer relagbes intertextuais (Lenski, 1998, p. 75), cabe ao professor diversificar
as suas estratégias, trazendo para a aula mais textos, propiciando momentos de reflexao
acerca das relagGes que se podem estabelecer entre eles e aplicando exercicios que
devem ir ao encontro deste objetivo, exercicios estes que devem ser adequados ao perfil
da turma e que podem promover a resolugdo das suas principais dificuldades,
possibilitando o alcance de melhores resultados ao nivel do desenvolvimento de

competéncias.

Deste modo, o trabalho acerca da intertextualidade, apesar de ser, em si mesmo,
essencial para que o aluno reflita acerca de uma caracteristica essencial do fenémeno
literario, pode estar associado a outros objetivos, como, por exemplo, o
aprofundamento do conhecimento dos alunos em relagdo a um autor recentemente
estudado, a recuperacgao e a revisao de textos analisados anteriormente, a introdugao
de um novo autor na aula, de modo a promover o aumento do conhecimento literario
da turma, e 0o aumento da motivacdo dos estudantes para ler e analisar textos literdrios.

Neste seguimento, se o docente considerar a ocorréncia da intertextualidade ao nivel
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do texto (Rechin, 2022, p. 44), pode trazer para a aula textos que convoguem outros
textos (conhecidos ou ndo pelos alunos), conduzindo os estudantes na analise das obras
através da “observacdo de indicios”, da procura ou demonstracao de referéncias e da
analise das mesmas (Silva, 2016, p. 24). Caso pretenda trabalhar sobretudo a motivacao
para a leitura, o professor pode associar a ocorréncia da intertextualidade ao nivel do
leitor (Rechin, 2022, p. 44), e, se o perfil da turma permitir a convocacao controlada dos
conhecimentos do mundo dos alunos, pode questiona-los acerca de textos que leram
gue tratam o mesmo assunto e a mesma problematica presente no texto em andlise,
por exemplo (Lenski, 1998, pp. 79-80), ou pode ainda perguntar quais sdo os filmes,
séries, musicas, videos ou jogos que os estudantes conhecem que se podem relacionar,
de algum modo, com o texto literario lido. Apesar de se terem nomeado apenas algumas
hipéteses de trabalho, note-se que todas elas permitem que os discentes trabalhem
diretamente com o texto, relacionando com outros e comparando experiéncias e

conhecimentos (Silva, 2016, pp. 33-34).

E, assim, importante sublinhar que “a dimens3o intertextual da competéncia literaria
precisa de ir sendo devidamente trabalhada, ao longo do Ensino Basico, de modo a que
o aluno chegue ao Ensino Secundario capaz de procurar, naquilo que &, os sinais da
presenca de outros textos que dialogam com aquele que é objecto do seu estudo”
(Duarte, 2008, p. 853), uma vez que, além de proporcionar ao estudante um
conhecimento mais intimo das obras, o trabalho acerca da intertextualidade e da
comparacdo de textos apresenta uma série de beneficios para o discente, tanto ao nivel
do desenvolvimento de competéncias relacionadas com a leitura de textos literarios,

como ao nivel da sua formacgdo individual, psicoldgica e social.

Em primeiro lugar, o ensino da intertextualidade “amplia os modos de ler” dos
estudantes (Gracida & Mata, 2013, p. 7), possibilita a libertacdo das contingéncias de
um ensino limitado as obras de leitura obrigatéria (Duarte, 2013, p. 264) e permite, por
isso, “alargar a enciclopédia literaria do leitor”, contribuindo, desta forma, para o
desenvolvimento da sua competéncia de leitura, que é fundamental para consolidar a
competéncia linguistica e literdria, e promovendo o seu desenvolvimento cognitivo, ja

gue a associacdo entre textos com base em tematicas préximas ou distantes comporta,
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por sisd, um elevado grau de exigéncia (Duarte, 2008, p. 851). Além disso, esta reflexao
sobre os didlogos entre textos pode possibilitar a adocdo, por parte dos discentes, de
uma “postura mais ativa e critica” em relacdo a leitura, ja que cada um deve procurar
descodificar as referéncias intertextuais, no texto, pesquisando informacdes que o
auxiliem neste processo, e todos podem contribuir com a sua experiéncia de leitura para
estabelecer relagOes entre textos, o que pode torna-los leitores mais interessados e
ambiciosos, ja que este processo de descoberta pode ser altamente motivador, desde
gue seja adequado, pelo professor, aos interesses da turma e aos seus niveis de leitura
(Gracida & Mata, 2013, pp. 7-8). Neste sentido, os estudantes podem tornar-se “mais
autonomos e responsaveis pelas proprias aprendizagens”, ja que reconhecem que, para
compreenderem melhor um texto, tém de estabelecer relacbes com outros lidos

anteriormente (Silva, 2016, p. 28).

O dominio dos mecanismos da intertextualidade permite ainda ter acesso “a um capital
simbdlico” (Bourdieu, 1982 e 1994) e “aderir a uma comunidade interpretativa que
habilita os seus leitores a poderem compartilhar textos e interpretacdes” (Bloome e
Egan-Robertson, 1993), ja que o leitor é convidado a identificar o que é dito, em que
contexto e as razdes pelas quais aquilo é dito, reconhecendo cédigos e convencgdes do
sistema semiético literario, e, por isso, a atitude intertextual permite ndo sé uma andlise
critica do texto, mas também uma leitura critica do mundo (Azevedo, 2008, p. 76). Dito
de outro modo, a procura do sentido do texto obriga o leitor a ir além-texto,
procurando-o noutros textos, da mesma altura, anteriores ou posteriores aquele, e que
partilhem a lingua ou que pertengcam a mesma “heranca cultural” (Duarte, 2008, p. 855),
0 que contribui para o desenvolvimento do conhecimento literdrio e cultural dos

estudantes e para a construgao da sua identidade.

Verifica-se, portanto, que, para garantir a construgao do leitor competente e aformacao
integral do individuo, é necessario promover a reflexdao dos estudantes acerca das
relagcdes que se estabelecem entre textos, cabendo ao professor a fungao de aplicar as
dinamicas mais adequadas para desenvolver os conhecimentos e as estratégias que
permitam aos alunos construir estas relagdes de forma progressivamente mais critica e

autonoma.
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3. Estudo empirico

O estudo empirico realizado ao longo do estagio pedagdgico no AEE seguiu a
metodologia da investigacdo-acado, que sera explanada neste capitulo, no qual também
se identificardao as ferramentas e técnicas de analise de dados utilizadas para refletir
sobre os resultados do plano de acdo. Neste ponto do trabalho, nomear-se-ao ainda os

objetivos da investigacao.

3.1. Metodologia cientifica, ferramentas de recolha e de analise de

dados e objetivos da investigacao

A investigacdo-acdo é uma metodologia comumente associada as ciéncias sociais e,
sobretudo, a area da educacdo, sendo considerada por Bell (2008) uma abordagem
particularmente “atraente para os educadores”, uma vez que se trata, segundo a
definicdo de Cohen & Manion (1994), de uma intervencao “em pequena escala” que visa
lidar com um “problema concreto localizado numa situacdo imediata”, sobre o qual o
docente, encarado como um investigador, fara uma “analise pormenorizada”, refletindo
de forma sistemadtica e rigorosa sobre as suas a¢des, para compreender os seus efeitos
e garantir, deste modo, um aperfeicoamento do seu desempenho e do processo de

ensino-aprendizagem (Bell, 2008, p.22).

A base da execuc¢do da investigacdao-acao esta na combinagdo permanente entre agdo e
reflexdo critica, que permite uma convivéncia equilibrada entre as dimensdes pratica e
tedrica, que se organizam, em termos processuais, num modelo composto por ciclos
dispostos numa espiral, sendo que cada um é constituido por diversas fases (Coutinho
et. al, 2009). A primeira fase de um projeto que segue esta metodologia passa pela
identificacdo de um problema, sobre o qual o investigador ira refletir, propondo uma
série de hipdteses de acdes e de estratégias que visam a sua melhoria ou resolugao, e
construindo, de seguida, uma planificacdo para o primeiro ciclo de investigacdo-acao,
de acordo com as necessidades identificadas no contexto de intervencdo (Brown e

Mclintryre, 1981, p. 245 apud Bell, 2008, pp. 21-22).

57



No presente projeto, depois de se ter identificado, na turma do 12.2 ano, a dificuldade
ao nivel do estabelecimento de relagdes entre textos, causada, em larga medida, pelas
lacunas relacionadas com a interpretacdo textual, foram discutidas varias propostas de
intervencdo com a orientadora do estagio, no momento de preparacao de cada ciclo de
investigacdo-acdo. No entanto, neste relatério, serdo apresentadas apenas as

estratégias implementadas.

Segundo esta metodologia, durante a execugdo dos ciclos de investigacdo, o professor-
investigador deve recolher dados acerca dos efeitos da intervengao, no sentido de
depois analisar com mais distanciamento e de forma mais eficaz os efeitos que a pratica
letiva surtiu (Coutinho et al., 2009, p. 373). Deste modo, neste projeto, foram utilizadas
diferentes técnicas de recolha de dados, uma vez que a triangulacdo da informacdo
recolhida, através de técnicas distintas, possibilita uma reflexdo mais consistente e a

apresentacdo de conclusdes mais crediveis (Vieira, 1998 apud Amado, 2014, p. 160).

Em primeiro lugar, durante a execucdo dos préprios ciclos de intervencado, a observacao
ndo estruturada foi essencial para recolher informacdo sobre determinados
comportamentos, atitudes e respostas em momentos da aula que se consideraram
oportunos (Fortin, 2009, p. 371). Estas informagdes foram registadas no diario de
investigador, na forma de notas de campo, durante e depois da intervengdo. Através
deste registo escrito flexivel, pode ser feita uma descricdo e um comentario reflexivo
acerca da(s) aula(s). A professora pensou sobre as atitudes e as participagdes dos alunos,
assim como sobre a sua propria pratica, identificando novos problemas e possiveis

propostas de a¢des alternativas.

Além da observacdo direta, decidiu-se também analisar, em termos qualitativos, as
respostas dos discentes aos questionarios pedagdgicos realizados durante as diversas
intervencoes, dado que o objetivo era averiguar se tinham conseguido identificar e/ou
explicar corretamente as relagdes que os textos literarios analisados estabeleciam entre
si e perceber quais eram as principais dificuldades que deveriam ser resolvidas num
momento de intervengdo posterior. Esta analise foi realizada através de varias leituras
atentas e sucessivas das respostas recolhidas, de modo a garantir um exame mais seguro

e minucioso das mesmas. Durante este processo, procedeu-se a identificacdo dos temas
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e das informacdes mais referidas e mais relevantes no conjunto das respostas

apresentado (Amado, 2014, p. 311).

Mesmo que através desta analise fossem percetiveis os principais problemas dos alunos,
considerou-se que seria oportuno questiond-los diretamente acerca das dificuldades
gue tinham sentido aquando da resolucdo dos exercicios. Deste modo, no final dos dois
primeiros ciclos de intervencdo, foi aplicado um inquérito por questionario, constituido
por perguntas de resposta fechada e aberta, sendo que este ultimo tipo de questdo
permitiu “uma expressao livre” da “interpretacdo e opinido dos respondentes acerca
[de alguns] dos processos educativos” a que tinham sido submetidos (ibidem, p. 274).
Além desta finalidade, o preenchimento do inquérito permitiu ainda promover a
autorreflexao dos estudantes acerca dos seus processos de aprendizagem, uma vez que,
depois de nomearem as suas dificuldades, deviam tentar compreender o que as
provocara, isto é, qual poderia ser o problema de origem e o que poderia ser feito para
ultrapassar estes obstaculos, partilhando as suas conce¢des com a professora. Depois
de se terem recolhido os dados, foi realizada a analise de conteldo das respostas, que
foram, posteriormente, descritas e explicadas, através da realizacdo de inferéncias
devidamente fundamentadas, que serviram para se apresentarem as conclusGes acerca

das intervencgdes (ibidem, p. 303).

Nos pressupostos da investigacdao-acdo, a reflexao critica minuciosa acerca dos dados
recolhidos, num primeiro ciclo de intervencdo, deve permitir a revisdao das hipdéteses
iniciais, a redefinicdo do problema e a elaboracdo das alteragbes necessdrias
relativamente as estratégias implementadas e aos métodos utilizados para a recolher e
interpretar os dados, de modo a possibilitar uma melhoria da agao e dos resultados num
segundo ciclo de investigacdo (Coutinho et al., 2009; Amado, 2014, p. 188). Esta
sequéncia pode repetir-se ao longo do tempo de que o investigador dispde para
executar a sua intervencdo, para que ele consiga “analisar convenientemente e com
consciéncia todo o conjunto de intera¢bes ocorridas durante o processo”. Assim, a
investigacdo devera resultar, idealmente, num triplo objetivo: a modificagdo da
realidade, a transformacdo de atores e a producdo de conhecimento (Coutinho et. al,

2009, p. 366).
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No projeto aqui explanado, foi possivel realizar trés ciclos de investigacdo-acao, que
tiveram como objetivo principal o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos
da turma do 12.2 ano, através de atividades que pressupunham a comparacdo entre
textos e a identificacdo e interpretacdo de referéncias intertextuais. Partindo deste
objetivo geral, foram delimitados os objetivos especificos que nortearam a investigacado-

acao:

— implementar atividades associadas a comparacao de dois textos, tendo em conta
aspetos que permitissem aproxima-los e/ ou distingui-los;

— promover a identificacdo de intertextualidades e de algumas das suas
modalidades;

— promover a interpretacdo de referéncias intertextuais;

— avaliar a eficacia da estratégia ao longo do projeto de investigacdo-acao.

Neste sentido, no final da intervencdo pedagodgica, como resultado dos momentos de

intervencdo, esperava-se que os alunos:

— compreendessem o conceito de intertextualidade;
— identificassem referéncias intertextuais;
— interpretassem referéncias intertextuais;
— comparassem textos literarios:
o identificassem aspetos que permitissem aproximar e distinguir textos;
o explicassem aspetos que permitissem aproximar ou distinguir textos;
o identificassem outros textos que estabelecessem uma relagao tematica

ou de outra natureza com o texto analisado previamente.
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4. Plano de agao

O plano de acdo do projeto realizado ao longo do ano letivo 2022/2023 corresponde a

lecionacdo de trés ciclos supervisivos, realizados ao longo do segundo semestre de

forma intencional e controlada (Amado, 2014, p. 188).

Tabela 6 — Plano de agdo tracado para o ano letivo 2022/2023

1.2 ciclo de investigagao- 2.2 ciclo de investigacao- 3.2 ciclode
acao acao investigagao-acao
Data 15 e 16 de margo de 2023 26 e 27 de abril de 2023 1 de junho de 2023
Duragao da
sequéncia 150 minutos 150 minutos 50 minutos
didatica
Intertextualidade e Comparagdo de textos com
Temadtica comparagdo tematica de base na caracterizagdo de Intertextualidade
textos personagens
“Qualquer coisa de
Textos interﬁédiqo” de Ana Luisa O Ano da Morte de
.. ! O Ano da Morte de Ricardo Ricardo Reis, de José
literarios Amaral; . ,
. Reis e Memorial do Saramago;
centrais na .
A . “ Convento, de José
sequéncia Ela canta, pobre " ” .
 lze: e Saramago. Violoncelo”, de Camilo
didatica ceifeira”, de Fernando
Pessanha.
Pessoa.
Analise de um excerto
da obra de Saramago
~ . Aplicagdo de estratégias acerca do nome de
Introdugdo ao conceito e .
. relacionadas com a Marcenda e com a
explicacdo de algumas e . N
. planificacdo e a escrita de referéncia intertextual
modalidades da .
. . uma resposta que envolve a ao poema de Camilo
intertextualidade; o
comparagdo de personagens Pessanha;
e com base em dois excertos
Identificacdo de . =
N . das obras referidas, em Interpretacdo do poema
referéncias intertextuais . .
, grupo-turma; simbolista;
.. no poema de Ana Luisa
Atividades
. Amaral; - o
realizadas Resolugdo de um Interpretacdo da
~ questionario acerca da referéncia intertextual,
Resolugdo de um o . . o~
A comparagdo de personagens | associando-a a descri¢do
questionario acerca da ) L S
~ com base em dois outros fisica e psicolégica de
comparagdo entre o .
, excertos das obras referidas, Marcenda;
poema de Ana Luisa oM DEaUENoS Brunos e
Amaral e “Ela canta, g peq grup , ~
e individualmente, através da Resolugdo de um
pobre ceifeira”, de . . . . L
estratégia think-pair-share. questionario acerca da
Fernando Pessoa. . ~
interpretacdo da
referéncia intertextual
(TPC).
Modo de Observacdo direta dos Observacao direta dos Observacdo direta dos
alunos e registo no diario | alunos e registo no didrio de alunos e registo no
recolha de . . . . L . .
. ~ de investigador; investigador; diario de investigador;
informacgao
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Anadlise documental do
questionario realizado
pelos alunos;

Andlise de conteldo do
inquérito por
questionario relacionado
com as dificuldades
sentidas pelos alunos
aquando da resolugdo do

Anadlise documental do
questionario realizado pelos
estudantes;

Analise de contetdo do
inquérito por questionario
relacionado com as
dificuldades sentidas pelos
alunos aquando da
resolugdo do questionario.

Andlise documental do
questionario realizado
pelos alunos.

questionario.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Nos subcapitulos subsequentes, serdo descritas as atividades realizadas em cada ciclo
interventivo e apresentados os dados recolhidos acerca do desempenho dos alunos ao

longo das aulas lecionadas, bem como as respetivas reflexdes suscitadas pelos mesmos.
4.1. Primeiro ciclo de investigacao-acgao

4.1.1. Pratica letiva

O primeiro ciclo de investigacdo-acdo deste projeto realizou-se nos dias 15 e 16 de
marco de 2023, num bloco de 100 e noutro de 50 minutos, respetivamente. O conteldo
programatico em estudo, neste periodo temporal, era a Poesia Contemporanea. Nestas
aulas, decidiu-se introduzir a obra de Ana Luisa Amaral, devido, sobretudo, a riqueza
intertextual que a caracteriza, mas também por conta da linguagem mais coloquial e
comunicativa pela qual se destaca, que “conquista o leitor pela via emocional”,
estimulando a criagdo de uma “relagao empdtica”, caracteristicas adequadas a uma
turma que n3ao demonstrava uma grande motivagdo para a leitura de textos deste

género literario (Gens, 2020, pp. 26-27).

Em primeiro lugar, resolveu-se explorar o poema “Intertextualidades”, que possibilitaria
uma introdugao ao conceito identificado no titulo baseada no desenvolvimento de um
processo de metacognicdao, uma vez que, ao refletirem sobre o processo de leitura
apresentado pelo sujeito poético, os alunos desenvolveriam um raciocinio que
permitiria a reflexdo sobre o seu préprio processamento da intertextualidade (anexo 2).
Além deste, a andlise do poema “Qualquer coisa de intermédio” poderia constituir uma

forma atrativa de introduzir a dinamica da identificacdo e interpretacao de referéncias
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intertextuais, devido as multiplas alusdes a poesia de Fernando Pessoa, autor que, como
tinha sido estudado uns meses antes, seria, a partida, mais facilmente relembrado pelos
estudantes, o que facilitaria, numa primeira abordagem, o estabelecimento de relacGes
entre textos (anexo 3). Deste modo, a partir deste poema, a turma poderia consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos em relacdo a Fernando Pessoa, dado que
seriam convocadas outras vertentes da sua obra e da vida pessoal, como, por exemplo,
a alusdo a Alexander Search, aos amores entre o poeta e Ofélia Queirds e a sua amizade
com Mario de Sa-Carneiro, e ainda desenvolveria o conhecimento literario acerca do
século XX, ja que a mencdo da obra deste ultimo autor seria também essencial para
compreender o poema de Ana Luisa Amaral na sua totalidade. Ademais, as
potencialidades didaticas do poema possibilitariam ainda o estabelecimento de uma
relacdo tematica com outro texto estudado também anteriormente pela turma, “Ela
canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa, o que facilitaria, num primeiro momento, o
exercicio de comparacdo e garantiria, logo na primeira intervencdo, a exploracdo de
duas formas diferentes de estabelecer relacdes entre textos. Neste sentido, no final

desta unidade didatica, esperava-se que os alunos:

compreendessem o conceito de intertextualidade;

— identificassem modalidades intertextuais em textos literarios (citacdo, epigrafe e

alusdo);
— identificassem e interpretassem alusdes no poema “Qualquer coisa de intermédio”;

— comparassem os poemas “Qualquer coisa de intermédio” e “Ela canta, pobre
ceifeira”, considerando elementos textuais, ao nivel do conteudo, que permitissem

aproxima-los e distingui-los.

A primeira aula da sequéncia didatica iniciou-se através da apresenta¢dao de alguns
aspetos da biografia e da bibliografia de Ana Luisa Amaral, autora desconhecida da
turma, a qual se seguiu uma discussao, suscitada pela audicdo e pela leitura de alguns

excertos de uma entrevista dada pela poeta a RTP®, sobre a sua concec¢do de poesia e

5 Entrevista disponivel em: https://www.rtp.pt/play/p9766/e634310/grande-entrevista.
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sobre a influéncia que as suas leituras tinham no seu processo de escrita, ideia que
desencadeou a reflexdo acerca do conceito de intertextualidade, que foi definido pelos
alunos. Neste seguimento, considerando que o poema “Intertextualidades” retrata o
momento no qual, enquanto |, o sujeito poético encontra uma anotacao, metaforizada
na forma de uma migalha, que foi escrita por outro leitor na margem do texto (cf. anexo
2), decidiu-se questionar os discentes acerca dos seus habitos de leitura. Assim, a
professora perguntou se costumavam prestar atencdo a presenca da intertextualidade
nos textos que liam, se escreviam anotac¢des nos livros e se tinham como habito mais
frequente comprar, requisitar ou trocar livros com os colegas, de modo a introduzir o
conteudo do poema, partindo dos conhecimentos do mundo dos discentes. Depois
desta partilha de ideias, os estudantes leram o poema silenciosamente e identificaram,
em grupos, a metafora associada a palavra “migalha”, relacionando-a com o titulo do
texto, de acordo com a ficha de trabalho (anexo 2). Em grupo-turma, concluiu-se que
este recurso expressivo representava o apontamento escrito num livro por um leitor
desconhecido do sujeito poético, que poderia remeter para uma intertextualidade
descoberta, como o titulo indicia. Além disso, para demonstrar os efeitos que a
descoberta deste fendmeno pode ter num leitor, discutiram-se os seguintes aspetos,
com base no poema: a forma como a intertextualidade surge no momento da leitura, as

emogdes que provoca no leitor e as consequéncias resultantes dessa descoberta.

A anélise e discussdo do poema seguiu-se a explicacdo dos conceitos de hipertexto,
hipotexto e intertextualidade, e a clarificagdo de que a presenca deste fendmeno nao se
limita a literatura, através da projecao dos quadros “As Meninas”, de Veldzquez e de
Picasso (figura 1). Logo depois, introduziram-se algumas modalidades intertextuais que
iriam ser necessdrias para analisar o poema “Qualquer coisa de intermédio”. Para
explicar a alusao, a citacdo e a epigrafe, foram projetados exemplos de cada uma das
modalidades nos textos Frei Luis de Sousa, O Ano da Morte de Ricardo Reis e
“Fingimentos poéticos”, de Ana Luisa Amaral, que remetiam, respetivamente, para
textos estudados pelos alunos, a saber, Os Lusiadas e “Autopsicografia”, de Fernando
Pessoa (figuras 2 a 4). Nesta atividade, os estudantes deviam identificar a obra referida

intertextualmente e, em seguida, a professora explicaria a modalidade representada.
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Figura 1 — Pinturas projetadas na aula

As Meninas, Velazquez (1656)

Figura 2 — Primeiro exemplo da modalidade intertextual

“Madalena, s6, sentada junto a banca, os pés sobre uma
grande almofada, um livro aberto no regago, e as maos

cruzadas sobre ele, como quem descaiu da leitura na ‘ " "
“Estavas, linda Inés, posta em sossego,

meditagao.
De teus anos colhendo doce fruto,
Madalena Naquele engano da alma, ledo e cego,
It P PR e devagar o que acaba de ler) Que a fortuna ndo deixa durar muito,

Nos saudosos campos do Mondego,
De teus fermosos olhos nunca enxuto,
Aos montes ensinando e as ervinhas
O nome que no peito escrito tinhas.”

“Naquele engano d’alma ledo e cego
Que a fortuna ndo deixa durar muito...”

Com paz e alegria d’alma... um engano de poucos

instantes que seja... Deve ser a felicidade suprema neste
mundo [...]”

Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett (ato I, cena I) Os Lusiadas, Camdes (canto 111, est. 120)

CITACAO
Figura 3 — Segundo exemplo da modalidade intertextual

“Fingimentos poéticos “Autopsicografia
finge tao completamente O poeta ¢ um fingidor
Finge tdo completamente
Faz-me falta a tristeza para o verso: Que chega a fingir que ¢ dor

falta feroz de amante, A dor que deveras sente.”
auséncia provocando dor maior.”

Ana Luisa Amaral Fernando Pessoa

EPIGRAFE

Figura 4 — Terceiro exemplo da modalidade intertextual

“Aqui 0 mar acaba e a terra principia”

O Ano da Morte de Ricardo Reis, Jos¢ Saramago
~
ALUSAO

“Onde a terra se acaba e o mar principia”

Os Lusiadas, Camdes

Fonte das imagens: Elaboracgdo prdpria.

65



Para testar a compreensado da turma acerca dos conceitos apresentados, a docente
projetou novos excertos com outras referéncias intertextuais que remetiam para textos
também estudados previamente pelos alunos (figuras 5 e 6). Note-se que o objetivo
desta atividade era perceber se os estudantes sabiam identificar modalidades
intertextuais e ndo se as conseguiam interpretar, embora se tenha clarificado que este
seria um exercicio excecional, e que, num momento posterior, todas as referéncias

identificadas deviam também ser interpretadas.

Figura 5 — Quarto exemplo das modalidades intertextuais

ALUSAO Car.ta a Lidia sobre a poesia que se achou
perdida
Disse-te ontem a noite
que a perdi

E ndo se estava a beira-rio

ALUSAO nem eu te convidei a sentares-te comigo”

Ana Luisa Amaral, What's in the name

“Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio.

Sossegadamente fitemos o seu curso e aprendamos

Que a vida passa, e ndo estamos de maos enlagadas.
(Enlacemos as maos).”

Ricardo Reis, “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio”

Figura 6 — Quinto exemplo das modalidades intertextuais

0 magusto de ricardo reis

Um piicaro com vinho refrescava |
Sobriamente a sua sede EPIGRAFE
Ricardo Reis

para josé blanco

“— come castanhas, pequena lidia escrava.

ndo caces borboletas, pousa a rede”.

isto dizia e enquanto a arreliava
um puicaro com vinho refrescava
Sobriamente a sua sede.

“Vem sentar-te comigo, Lidia, & beira do rio.
o CITACAO Sossegadamente fitemos o seu curso ¢ aprendamos
Que a vida passa, e ndo estamos de mios enlagadas.
(Enlacemos as maos).”

Vasco Graga Moura Ricardo Reis

Fonte: Elaboracao propria.

Na segunda parte da aula, procedeu-se a andlise do poema “Qualquer coisa de
intermédio”, de Ana Luisa Amaral, que passou, num primeiro momento, pela decifracao
do cddigo das referéncias intertextuais e, em seguida, pela compreensao da mensagem
transmitida, num esquema crescente de dificuldade. Neste sentido, em primeiro lugar,
a professora identificou a referéncia intertextual em epigrafe, o poema “7”, de Mario de
Sa-Carneiro, apresentou o autor, leu o texto e explicou-o brevemente, através da

exposicdo, uma vez que a sua compreensao seria essencial para interpretar o poema de
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Ana Luisa Amaral. Em seguida, seguindo as orientacdes da ficha de trabalho (anexo 3),
os alunos leram o poema “Qualquer coisa de intermédio” silenciosamente, e, em
grupos, identificaram o sujeito descrito, caracterizaram-no psicologicamente e

identificaram as referéncias intertextuais que reconheciam.

Durante a correcdo, os grupos partilharam as suas conclusdes com a turma e a
professora explicou as referéncias desconhecidas dos alunos: a alusdo a Alexander
Search na expressao “ingleses versos” (anexo 3, v. 14) e a alusdo a relagdo amorosa entre
Fernando Pessoa e Ofélia Queirds no verso “o que amou estranho” (anexo 3, v. 9). Para
finalizar a analise deste texto, a interpretacdo foi realizada em grupo-turma, através do
guestionario oral direcionado e da participacdo voluntaria, tendo sido explorados os
seguintes aspetos: a identificacdo do desejo expresso pelo sujeito poético através da
analise da repeticdo do verso “se eu fosse o outro” (anexo 3, v. 1), a explicacdo da razao
deste desejo, a explicacdo da expressividade da totalidade das referéncias a Fernando

Pessoa e ao poema “7”, na ultima estrofe do poema de Ana Luisa Amaral, entre outros.

No final da aula, a professora pediu a turma que identificasse um outro poema que
tratasse o tema do desejo de ser outro e, através da participacdo dos alunos, foram
identificados e explicados oralmente os pontos que permitem aproximar e distinguir os
poemas “Qualquer coisa de intermédio”, de Ana Luisa Amaral, e “Ela canta, pobre
ceifeira”, de Fernando Pessoa, a saber: a expressao do desejo de ser outro e a razao
desse desejo, que, no poema de Ana Luisa, esta relacionado com a vontade do sujeito
poético se exprimir de forma mais complexa e, no poema de Fernando Pessoa, estd
relacionado com o desejo de viver uma vida caracterizada pela auséncia da consciéncia,
que limita a felicidade. Como na aula seguinte se iria realizar um exercicio de
comparacgdao mais detalhado e complexo, a professora determinou como trabalho de
casa a resolucdo de uma ficha de trabalho composta por duas perguntas de
interpretacao relativas ao poema “Ela canta, pobre ceifeira”. Esta ficha permitiria que
os alunos recordassem alguns aspetos da anadlise que foi feita no inicio do ano com a

professora titular da turma (anexo 4).

No dia 16 de margo, foram retomados oralmente alguns dos pontos essenciais relativos

a analise do poema “Qualquer coisa de intermédio”, para verificar possiveis dificuldades
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de compreensdo e colmata-las através da interacdo, uma vez que o exercicio de “contar
um texto por outras palavras reflecte a compreensdo do leitor” (Giasson, 1993, p. 116).
Em seguida, as perguntas de interpretacdo resolvidas como trabalho de casa foram
corrigidas em grupo-turma, através da participacdo voluntaria de alguns estudantes,
sendo que cada um autocorrigiu o seu trabalho. No final deste exercicio, voltou-se a
esquematizar oralmente os pontos que permitiram aproximar e afastar os poemas
referidos. Depois, a professora explicou aos alunos que iriam realizar uma ficha de
trabalho, na qual comparariam os dois poemas através de dois exercicios que deviam
ser resolvidos em 25 minutos (anexo 5), e acrescentou que, em casa, deviam responder

ao inquérito por questionario disponibilizado no Google Teams (anexo 6).

A ficha de trabalho tinha como principal objetivo verificar as aprendizagens adquiridas
pelos alunos ao nivel da comparacdo dos textos mencionados, testando-se a
compreensao das relacOes estabelecidas durante a aula, com a pergunta 3, através da
gual se esperava que identificassem as causas que levavam os sujeitos poéticos dos
poemas a desejar ser “outro”, e a capacidade de distinguir autonomamente outros
aspetos dos dois textos, na pergunta 2, a saber, os tracos de personalidades e o oficio
dos sujeitos poéticos. Os exercicios situavam-se ao nivel da “compreensido” e “analise”,
gue correspondem aos niveis 2 e 4 de dificuldade, de acordo com a taxonomia de Bloom
(Ferraz & Belhot, 2010, pp. 422-423) e, durante a sua prepara¢ao, o nivel de
complexidade do questionario aparentou ser adequada ao contexto, uma vez que a sua
resolugdo seria posterior a analise dos poemas e a reflexao, em grupo-turma, acerca da
comparacdo dos mesmos. Além disso, o tempo da atividade foi estipulado com base
num calculo aproximado do periodo temporal de que os alunos dispdem para resolver
as perguntas acerca da interpretacao literdria no exame nacional (aproximadamente 10
minutos para cada questdo). No entanto, ao contrdrio do esperado, os alunos
necessitaram do tempo do intervalo para continuar a escrever as suas respostas e, na
totalidade, a resolugdao da ficha demorou cerca de 30 minutos. No final da aula, a

professora recolheu os trabalhos, que foram corrigidos e entregues numa aula posterior.

4.1.2. Reflexdao pedagogico-didatica dos resultados obtidos
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4.1.2.1. Analise dos resultados através da observacao direta
No final do 1.2 ciclo de intervencdo, foram registadas e organizadas, no diario de
investigador, informacdes relativas ao desempenho dos alunos e as suas participacdes

ao longo das aulas, apresentados na tabela seguinte.

Tabela 7 — Dados do diario de investigador acerca da 1.2 intervengdo

15 de margo de 2023

— Os alunos souberam definir sem dificuldade o conceito de intertextualidade, mas, durante a
discussdo acerca dos habitos de leitura, apenas uma aluna admitiu que estava atenta a este
fendmeno, quando lia nos tempos livres, e duas outras referiram que o faziam, quando liam obras
que iam estudar na escola. O siléncio do resto da turma pode mostrar que ndo costumavam prestar
atengdo a intertextualidade;

— Na analise do poema “Intertextualidades”, os estudantes identificaram com facilidade a metdafora
associada a migalha, explicaram corretamente que ela representava os apontamentos feitos por
um leitor desconhecido pelo sujeito poético, que, por sua vez, poderiam remeter para referéncias
intertextuais, na concec¢do de alguns alunos. Estes justificaram a sua resposta corretamente.

A analise deste poema suscitou o envolvimento de uma grande parte da turma, notdrio através da
motivacdo para a participagdo, momento no qual era evidente a qualidade das respostas
proferidas;

— Durante a explicagdo das modalidades intertextuais, os discentes identificaram corretamente e
sem dificuldade os titulos e os autores dos excertos dos textos apresentados. No exercicio de
consolidagdo, conseguiram identificar todas as modalidades intertextuais, apesar de terem
precisado da orientagdo da docente, em alguns casos, e de nem sempre terem conseguido
justificar as suas respostas;

— Durante a identificagao das referéncias intertextuais no poema “Qualquer coisa de intermédio”,
os discentes estavam extremamente envolvidos, discutiam com os colegas do grupo, tiravam notas
e procuravam os titulos dos poemas no manual escolar. Aquando da corregdo do exercicio,
mostraram-se ansiosos por partilhar as suas respostas e todos os grupos tiveram a oportunidade
de identificar pelo menos uma referéncia intertextual.

A referéncia a Fernando Pessoa foi identificada de imediato, através da sua descrigdo fisica, logo
apos a leitura do poema. Posteriormente, foram referidas as seguintes referéncias: o poema “O
guardador de rebanhos”, de Alberto Caeiro, na expressao “guardador” (v. 6); “Esta minha velha
angustia”, de Fernando Pessoa, e a alusdo ao fendmeno da heteronimia, no verso “angustia
dividida em tantas partes” (v. 4); Mensagem, na expressao “fraco império” (v. 11) e a alusdo ao
poema “Para ser grande, sé inteiro”, de Ricardo Reis, nos versos “se eu fosse aquele inteiro/ ditado
de exageros e exclusdes”, (vv. 12-13). A turma ndo identificou a referéncia ao poema “Tabacaria”,
de Alvaro de Campos, na expressdo “sonhos” (v. 6), uma vez que n3o o tinha estudado em aula.
De um modo geral, todos os grupos souberam justificar as suas respostas;

— Quando se procedeu a interpretacdo do poema “Qualquer coisa de intermédio”, a participacdo
diminuiu um pouco, em relacdo ao exercicio anterior, mas foi consideravelmente mais alta do que
o que se verificou durante as aulas observadas.
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Os estudantes caracterizaram corretamente Fernando Pessoa, em termos psicoldgicos, apesar de
demonstrarem algumas dificuldades ao nivel da justificacdo das suas respostas. Reconheceram
que o verso “se eu fosse o outro” exprime um desejo, mas sé depois de a docente remeter para
os versos “podia-te contar” e “falava-te de tudo” é que conseguiram explicar a razdo que o justifica,
referindo que “se [o sujeito poético] tivesse o poder que Pessoa teve, podia falar e contar em
inglés, como ele” e “poderia expressar-se melhor”.

Os discentes ndo conseguiram explicar a expressividade do conjunto das intertextualidades e este
foi o Unico momento em que esperaram que a professora apresentasse uma resposta. Esta atitude
podia ndo estar associada a dificuldade ao nivel da compreensdo do texto, mas ao cansago da

turma, dado que o final da aula se aproximava;

Quando a docente perguntou se conheciam outro poema que tratasse o tema do desejo de ser
outro, os alunos identificaram, de forma rdpida e entusidstica, os textos “Gato que brincas na rua”
e “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa. Para além de os saberem identificar, varios
estudantes explicaram corretamente que o sujeito poético “desejava ser um gato porque ele nao
tinha consciéncia” e, no outro poema, “gostava de ser a ceifeira porque ela tinha uma vida simples
e era feliz”, ao contrario do “eu” poético, que “tinha consciéncia” do que acontecia a sua volta e
“racionalizava as coisas” que via e sentia. Para contrastar estes poemas com o de Ana Luisa Amaral,
a professora perguntou a razao pela qual o sujeito poético no poema “Qualquer coisa de
intermédio” queria ser (como) Fernando Pessoa. Apenas duas alunas responderam a questdo e
disseram: “para [a sua forma de se expressar] ser mais complexa” e “para dizer aquilo que quer e
ndo consegue”.

Este exercicio mostrou que uma parte da turma, pelo menos, compreendeu a andlise do poema
estudado na aula e soube recuperar a informacgao relativa a outros textos, estudados no inicio do
ano letivo.

16 de margo de 2023

No inicio da aula, os alunos questionados souberam recuperar autonomamente a informacao
referida acerca do poema “Qualquer coisa de intermédio” e, com o auxilio do questiondrio da
professora, associa-lo ao texto “Ela canta, pobre ceifeira”, aproximando-os tendo em conta o
desejo que tém em comum e afastando-os considerando a razao que justifica essa vontade.
Apesar de terem participado quando a professora pediu, o cansago dos alunos era notdrio, talvez
devido ao horaério do inicio da aula (8h) e aos exercicios que ndo estimulavam tanto uma atitude
ativa por parte da turma, ja que remetiam, principalmente, para a informacao trabalhada na aula
anterior;

Durante a realizacdo da ficha de trabalho (anexo 5), os discentes demonstraram estar muito
desconfortdveis e nervosos.

Quando faltavam 10 minutos para terminar a aula, apercebendo-se de que apenas trés alunas
tinham iniciado a resposta ao exercicio 3, a professora aconselhou os estudantes a fazer o ultimo
exercicio. Nesse momento, foi notdria a surpresa dos alunos, que ndo se tinham apercebido da
pergunta no verso da pdagina, mesmo depois de a docente notar que deviam resolver dois
exercicios. Logo a seguir a este aviso, uma aluna perguntou se tinham de entregar o trabalho no
final da aula, mesmo depois de a professora o ter referido antes de distribuir as fichas. Perante a
resposta afirmativa da docente, a turma ficou extremamente agitada e ainda mais nervosa. A
maioria dos alunos comecou a realizar o exercicio 3 nos 5 minutos extra que a professora
disponibilizou do intervalo.
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Nota: Num momento posterior, durante a entrega das fichas corrigidas, a professora estagidria
explicou que ndo percebeu a razdo pela qual os alunos ndo compreenderam que tinham de entregar o
trabalho no final da aula. Uma estudante disse que “achava que ndo era para entregar a ficha porque
a professora [titular] costuma deixar terminar em casa”, quando os estudantes ndo conseguem
terminar os exercicios na aula. A turma concordou com esta aluna.

Fonte: Elaboragdo prépria.

A partir destas observacdes, pode-se concluir que:

— o0 conceito de intertextualidade foi interiorizado pelos alunos, uma vez que o
conseguiram definir e associar rapidamente ao poema “Intertextualidades”,
explicando adequadamente as suas respostas;

— os exercicios de identificacdo de referéncias intertextuais foram realizados com
correcdo e suscitaram o envolvimento ativo e a motivacao da turma;

— aaprendizagem das modalidades da intertextualidade deve ser consolidada, através
da realizacdo de mais exercicios;

— a interpretacdo de referéncias intertextuais foi o exercicio que provocou mais
dependéncia em relacdo a professora e, possivelmente, mais dificuldades ao nivel
da analise textual;

— aidentificacdo de textos que se podem relacionar em termos tematicos foi realizada
rapidamente e sem qualquer dificuldade. Em contrapartida, a comparacgao oral entre
os mesmos foi feita com corregao, mas ndo de forma totalmente auténoma, uma
vez que a docente teve de orientar as respostas dos alunos através do questionario
oral;

— 0 nervosismo suscitado pela realizacdo da ficha de trabalho, mesmo depois da
anadlise dos textos em grupo-turma, pode ser interpretado como uma atitude natural
decorrente da complexidade da mesma, uma consequéncia da flexibilidade
temporal que a professora titular da turma associava a realizacao de questionarios
pedagdgicos e uma evidéncia do desconforto que advém da analise auténoma e por

escrito de textos literarios.
4.1.2.2. Andlise documental dos questionarios pedagogicos

Para complementar a reflexdao decorrente da observacao da aula, foi elaborada a analise

documental da ficha de trabalho resolvida no dia 16 de marco de 2022 (anexo 5).
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Em primeiro lugar, numa turma constituida por 22 alunos, constatou-se que apenas 12
responderam as duas perguntas da ficha de trabalho. Dois estudantes ndo responderam
a nenhuma das questdes, apesar de um deles ter registado tdpicos de resposta, o que
pode mostrar que a discente acreditava que iria ter a oportunidade de terminar a ficha
em casa, se ndo o fizesse durante a aula, como veio a admitir durante a entrega dos
trabalhos, assim como outros alunos, o que pode explicar o facto de metade da turma

ndo ter respondido a, pelo menos, uma pergunta.

Como durante as aulas os estudantes souberam identificar e explicar corretamente as
informacdes sobre as quais deveriam escrever na ficha de trabalho, estes dados podem
evidenciar, se 0s associarmos ao nervosismo observado na aula, uma dificuldade ao
nivel da escrita de respostas a um questiondrio pedagdgico acerca da interpretacdo
literaria com um nivel de complexidade elevado e a falta de competéncias ao nivel da

gestdo do tempo.

Se a evidéncia de que 7 alunos ndo responderam a pergunta 3 demonstra o problema
ao nivel do controlo do tempo, confirmada pelos dados decorrentes da observacdo da
aula, na qual se verificou que a maior parte da turma redigiu esta resposta nos ultimos
cinco minutos, o facto de 5 alunos ndo terem respondido a questdo 2 torna clara a
dificuldade que uma parte da turma associou a esta pergunta, o que, por sua vez,
confirma a falta de autonomia em relagdo a analise literaria, dado que os aspetos sobre
0s quais deveriam escrever nesta resposta ndao tinham sido diretamente discutidos na
aula com a professora, ao contrario do que aconteceu relativamente ao tema da
pergunta 3. Esta ideia foi confirmada quando se percebeu que, entre os 17 respondentes
da pergunta 2, 5 alunos nao respeitaram a instrucao e elaboraram uma resposta sobre
o tema em comum dos poemas “Qualquer coisa de intermédio” e “Ela canta, pobre
ceifeira”, o desejo de ser “outro”, explicitando os desejos manifestados em cada poema
e explicando as razdes que os justificam, tépicos que foram discutidos em grupo-turma
varias vezes. Neste sentido, a dependéncia dos alunos em relagao a professora no que
concerne a analise literdria ficou evidente, tal como a fragilidade na compreensao da
instrucdo da pergunta 2 ou a desmotivacao para pensar sobre o exercicio e refletir sobre

os textos.
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Relativamente a pergunta 2, através da qual se esperava que os estudantes
conseguissem comparar o poeta descrito no poema de Ana Luisa Amaral com a ceifeira
descrita no poema de Fernando Pessoa, associando o trabalho intelectual do poeta a
angustia e/ ou delicadeza que o caracterizam e contrastando-o com o trabalho fisico e
a alegria e inocéncia da ceifeira, dos 12 alunos que respeitaram a instrucdo, apenas 2
efetuaram uma comparacdo explicita entre os dois sujeitos referidos anteriormente,
como se verifica a seguir:

— F1_E2_R1Y7 “...] nestes dois poemas s3o apresentadas duas personagens completamente distintas.

No poema de Ana Luisa Amaral, é representado um homem angustiado por racionalizar as suas

emocdes com bastante complexidade e que se dedica a um trabalho intelectual, enquanto, no poema

de Fernando Pessoa é representada uma mulher feliz de vida simples, inconsciente e com um
trabalho mais fisico”;

— F1_E2_R2: “[...] ambos tém caracteristicas que |lhes sdo Uteis para o seu trabalho, a ceifeira é uma
mulher trabalhadora e Fernando Pessoa tem uma grande capacidade para se expressar através dos
seus poemas”.

Estes alunos realizaram a comparagcdo na conclusdo da sua resposta, depois de

identificarem os oficios e os tracos de personalidade de cada sujeito descrito

separadamente. O primeiro aluno demonstrou, de facto, um dominio da estrutura

comparativa e contrapds corretamente a angustia e o trabalho intelectual com a

felicidade e o trabalho fisico. No entanto, incorreu numa generalizagdao da poética do

ortdonimo, associando o conceito de racionalizagdo das emogdes ao proprio escritor

Fernando Pessoa, descrito no poema de Ana Luisa Amaral, erro cometido também por

outra aluna aquando da caracterizacdo de Fernando Pessoa, quando escreveu “este

escritor, cuja angustia estava “dividida em tantas partes” intelectualiza tudo aquilo que
sente e que pensa e por isso origina obras bastante complexas”. Estas incorrecdes
demonstram uma confusdo entre os conceitos de poeta e sujeito poético e uma

incompreensdo do conceito de “fingimento poético”.

O estudante, cuja resposta estd apresentada como F1 E2 R2, apesar de ter

estabelecido uma aproximacado entre as duas entidades representadas nos poemas, fé-

7 Cf. nota de rodapé 1.

73



lo de um modo redundante e simplificador. Os restantes 10 discentes ndo analisaram
simultaneamente os dois sujeitos, porém, identificaram as informagdes que permitiam
compara-los, o que demonstra que compreenderam os textos literdrios e que os
souberam analisar comparativamente, mas ndao dominam as técnicas de escrita

adequadas para redigirem uma resposta que implica a comparacao.

Apesar de a maioria da turma demonstrar a dificuldade ao nivel da constru¢ao de uma
comparacao, alguns alunos, num segmento da sua resposta, associaram aspetos que
ndo foram solicitados na instrucdo, distinguindo o sujeito poético do sujeito descrito,
nos poemas, o que, mais uma vez, pode evidenciar problemas ao nivel da compreensao
da instrucdo, mas, ao mesmo tempo, uma maior facilidade em comparar entidades
dentro de um mesmo texto do que em comparar dois sujeitos de dois poemas

diferentes:

— F1_E2_R3: “Ao contrario da ceifeira, o sujeito racionaliza tudo o que sente, e, por pensar, sente uma
dor a qual ndo consegue fugir, dai ser descrito como angustiante e a ceifeira como inconsciente, uma
vez que o sujeito deseja ser como ela pois esta ndo tem a dor de pensar e mesmo com uma vida dura
é feliz”;

— F1_E2_R4:“[...] é descrito uma ceifeira que se contenta com a vida que leva e ndo se esconde com a
sua inconsciéncia do mundo, e “ter a tua alegre inconsciéncia” é o desejo do sujeito poético”;

— F1_E2_RS5: “[...] rapariga feliz e sem preocupacgGes e possui uma “alegre inconsciéncia” que o sujeito
poético deseja obter”;

— F1_E2_R6: “Ao contrario do sujeito poético, [Fernando Pessoa] é uma pessoa mais complexa e um
“génio”;

— F1_E2_R7:“Assim, no poema de Ana Luisa Amaral é descrito “o outro”, um homem brilhante que é
capaz de se expressar de maneira mais completa e complexa do que o sujeito poético poderia (“Se

eu fosse o outro/ Podia-te contar”), sendo o outro Fernando Pessoa, um poeta”.
O cenadrio negativo em relagdo ao parametro da comparagdao manteve-se quando se
analisou a capacidade da turma de relacionar explicitamente o trabalho a que se
dedicavam os sujeitos descritos nos poemas com um traco da sua personalidade
(realizado corretamente por 4 alunos relativamente a cada um dos poemas), mas
melhorou significativamente quando se verificou o nimero de alunos que simplesmente
identificaram os oficios e os tracos de personalidade dos sujeitos, fazendo transcri¢cdes

ou inferéncias simples a partir da leitura dos poemas, sem os relacionarem. Entre os 12
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alunos que respeitaram a instrucdo, 11 identificaram corretamente o trabalho da
ceifeira e 11 nomearam acertadamente o seu traco de personalidade, destacando a sua
alegria e inocéncia; 12 identificaram corretamente o trabalho do poeta e 10 o seu traco
de personalidade, associando-o a angustia e a delicadeza. Deste modo, verifica-se que a
maioria da turma apenas elaborou corretamente a parte da resposta que implicava a
identificacdo de informacdo explicita no texto ou que envolvia a elaboracdo de uma
inferéncia simples, exercicios que correspondem a um nivel de dificuldade baixa, se os
compararmos com a dificuldade cognitiva associada aos verbos “relacionar” e
“comparar”, o que pode ser um resultado da pouca pratica associada a resolugdo, por

escrito, de questionarios pedagdgicos com uma dificuldade elevada.

A ma formulacdo da pergunta 3 levou os estudantes a simples identificacdo das causas
gue levavam os sujeitos descritos a desejar ser “outro” e ndo a distin¢gdo e aproximacao
explicitas dos textos. Assim, a pergunta deveria ser reformulada do seguinte modo:

“Compara os poemas “Qualquer coisa de intermédio” e “Ela canta, pobre ceifeira”, tendo em conta:

— os desejos expressos por cada sujeito poético;
— as causas que justificam os desejos explicitados em cada poema.”

Mesmo nestas condicOes, a partir da identificacdo correta das causas, os estudantes
mostraram que compreenderam as diferengas entre os poemas. No que concerne ao
poema de Ana Luisa Amaral, em 15 respondentes, 12 identificaram corretamente a
causa que levava o sujeito poético a querer ser Fernando Pessoa, tendo destacado a
vontade do sujeito poético de se expressar de forma mais complexa e completa. Em
relacdo ao poema de Fernando Pessoa, 12 alunos destacaram a vontade do sujeito
poético de alcancar a inconsciéncia e a felicidade, de modo a evitar a racionalizagdo e a
viver feliz e tranquilamente, aspeto através do qual os discentes revelaram a capacidade
de realizar inferéncias a partir da leitura do texto e com base nos conhecimentos
adquiridos, dado que alguns recuperaram conceitos trabalhados aquando do estudo da

obra de Fernando Pessoa ortonimo, nomeadamente o conceito de “dor de pensar”.

Ao nivel da escrita, uma grande parte da turma redigiu as suas respostas com base na
transcricdo de excertos do texto, muitas vezes, sem os explicarem por palavras suas, e

nenhum aluno escreveu uma resposta com introducao, desenvolvimento e conclusao.
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Além disso, um grande numero de estudantes, apresentou problemas ao nivel da
organizacao da informacdo na resposta. Neste seguimento, e depois da nomeacado de
uma série de dificuldades que devem ser resolvidas, pode-se concluir que a turma soube
identificar os elementos que permitiam comparar dois textos literarios, mas teve
dificuldades ao nivel da redacdo de uma comparacdo explicita, na compreensdo das
instrucdes e na gestdo do tempo para responder a um questionario pedagdgico com

uma dificuldade elevada.
4.1.2.3. Analise dos inquéritos por questionario

As conclusdes apresentas anteriormente foram confirmadas quando se analisaram as
respostas ao inquérito por questionario preenchido pelos alunos depois da realizacdo
da ficha de trabalho (anexo 6). Em 18 respondentes, 10 (56%) selecionaram como o
aspeto no qual sentiram mais dificuldades a “Escrita de uma resposta completa” (grafico
3). Quando explicaram a razdo da sua dificuldade, 7 alunos (38%) identificaram o pouco
tempo atribuido a atividade como uns dos principais problemas e outros 7 (38%) a
inseguranca em relacdo a sele¢do dos topicos essenciais para responder a uma pergunta

ou a dificuldade ao nivel da organizacdo das ideias num texto (tabela 8).

Grafico 3 — Aspeto que suscitou mais dificuldades durante a resolucao da ficha de trabalho

Interpretagdo do poema de Fernando Pessoa 0
Interpretagdo do poema de Ana Luisa Amaral Il 1
Comparagdo dos poemas N 3
Escrita de uma resposta completa I 10
Gestdo do tempo NN 3
Todos os anteriores Il 1

0 2 4 6 8 10 12
Numero de alunos

Fonte: Elaboracao propria.

Tabela 8 — Principais razées que justificam as dificuldades sentidas

IQ2_P3_R1: “As perguntas exigiam respostas complexas e ndo consegui gerir bem o tempo para

escrever as minhas respostas”;
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IQ2_P3_R2: “Maioritariamente nervosismo dado ao tempo que foi dado para responder de uma forma
completa as duas perguntas”;

IQ2_P3_R3: “senti dificuldade em organizar as ideias para construir uma resposta completa”;
IQ2_P3_R4: “tenho algumas dificuldades em escrever respostas completas, porque nem sempre
consigo abordar todos os tépicos pretendidos”;

IQ2_P3_R5: “ndo sabia bem quais os topicos essenciais a falar”;

IQ2_P3_R6: “Senti essa dificuldade por ser uma pergunta complexa e ter de escrever de forma muito
completa; porque era mais dificil interpretar e concluir essas razdes comparativamente ao outro
poema”;

IQ2_P3_R7: “Porque ndo estava a conseguir organizar os tOpicos que eram precisos para escrever as

respostas”.

Como sugestdes acerca do trabalho que poderia ser desenvolvido num segundo ciclo de
investigacdo, além da referéncia a necessidade de atribuir mais tempo a atividade,
notada por 9 alunos, foi proposto por 4 o treino da escrita de respostas completas

(tabela 9).

Tabela 9 — Algumas sugestoes apresentadas pelos alunos para resolver as suas dificuldades

IQ2_P4_R1: “Treinar a escrita de respostas completas, dando exemplos e ndo apenas tépicos”;
IQ2_P4_R2: “Trabalhar mais a escrita de respostas”;

IQ2_P4_R3: “Poderia demonstrar como se organizam os tdpicos para uma resposta completa ou
apresentar modelos de respostas completas”;

IQ2_P4_R4: “Indicar tépicos essenciais nas respostas de comparagdo”.

4.2. Segundo ciclo de investigacao-acao
4.2.1. Pratica letiva

0O segundo ciclo de investigacdao-a¢ao realizou-se nos dias 26 e 27 de abril, numa aula de
100 e noutra de 50 minutos, respetivamente. Nestes dias, estava previsto iniciar
formalmente o estudo da obra O Ano da Morte de Ricardo Reis, apesar de a professora
titular da turma ja ter analisado alguns excertos do texto ao longo do ano e de ter

apresentado a contextualizagdo histérico-literaria na aula anterior.

De acordo com os resultados obtidos no primeiro ciclo de intervencao, decidiu-se tragar

um plano baseado no ensino explicito de estratégias de escrita de respostas restritas a
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um questionario pedagdgico sobre a comparacao de dois textos literarios, com vista a
resolver as dificuldades relacionadas com a compreensao das instrucdes, a organizacao
da informacdo na resposta, a formulacdo de uma comparacdo (ndo limitada a

identificacdo de informacdes separadamente) e a gestdo do tempo.

Apesar do aparente desenquadramento dos objetivos da sequéncia didatica perante as
finalidades propostas inicialmente para o projeto, segundo os pressupostos da
metodologia da investigacdo-acdo, esta prevista a possibilidade de alterar estratégias e
rever ou redefinir o problema da investigacdo, conforme as conclusées obtidas depois
da reflexdo acerca da execu¢do de um momento de intervencdo e de forma a garantir a
obtencdo de melhores resultados (Coutinho et al., 2009; Amado, 2014, p. 188). Deste
modo, o segundo momento de intervencao foi planificado com base na hipétese de que,
caso se trabalhasse a dificuldade da turma em relacdo a escrita de respostas restritas
que implicam a comparagdo entre textos, num momento posterior, os alunos

realizariam a mesma atividade, autonomamente, com mais correcao.

Como, para responder a uma pergunta de interpretacdo relacionada com a analise do
texto literario, “o aluno deve possuir uma competéncia linguistica segura ndo so para
interpretar a instrucao, isto &, inferir a intencdo especifica do enunciado em causa,
selecionar os dados adequados para a composicao da resposta e organizar textualmente
a resposta a redigir de modo a tornar evidente ao professor os seus conhecimentos e
capacidades” (Rodrigues, Duarte & Silvano, 2018, p. 367), e, dado que, além disso, a
resposta deve ser constituida por etapas: a planificacdo, a textualizacdo e a revisao
(Cruz, 2020, p. 33), resolveu-se realizar todos estes passos em grupo-turma, de modo a
exemplificar aquilo que deveria comecar a ser feito, idealmente, pelos discentes, para
garantirem a melhoria dos seus resultados. Note-se que esta competéncia é essencial
para garantir o sucesso escolar dos alunos nao sé na disciplina de Portugués, mas
também numa série de outras disciplinas que constituem o curriculo escolar e cujo
método de avaliagdo com uma maior percentagem na classificacao final consiste na

resolucdo de um questionario pedagdgico.

Tendo em conta que esta seria a iniciacdo formal do estudo de José Saramago e que

seria necessario comecar a preparacdo da turma para o exame nacional, decidiu-se
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selecionar excertos das duas obras do autor propostas como possibilidades de estudo
no 12.2 ano (O Ano da Morte de Ricardo Reis e Memorial do Convento) que
representassem os seus protagonistas, para destacar alguns dos temas explorados por
este escritor: a representacao dos desfavorecidos, a partir de Baltasar e contrastando-o
com Ricardo Reis, e o poder atribuido a mulher, nas relacdes amorosas entre Baltasar e
Blimunda e Ricardo Reis e Marcenda (Arnaut, 2008, p. 21), e construiram-se
guestionarios, com base no do grupo | do exame da 2.2 fase de 2020, que permitissem
a comparacao de personagens e que se situassem num nivel de dificuldade intermédio,
de modo a garantir uma evolucdo progressiva da turma ao nivel da analise textual. Neste

sentido, no final deste ciclo de intervencdo, esperava-se que os alunos:

— identificassem aspetos que permitissem aproximar e distinguir personagens das
obras literarias mencionadas;

— formulassem uma comparacdo efetiva e explicita das personagens das obras
literarias referidas por escrito;

— construissem respostas restritas com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo;

Para garantir que os discentes percebiam a utilidade que caracterizava a unidade
didatica, ao nivel da resolugdo das suas duvidas e da preparagao para o exame, e de
modo a cativar a sua atenc¢do, na primeira aula, foi apresentado um grafico que
identificava as principais dificuldades sentidas pela turma durante a resolugdo da ficha
de trabalho do ciclo interventivo anterior, de acordo com os respostas dadas ao
inquérito por questiondrio aplicado (grafico 3), foram demonstrados os exercicios de
comparacdo das obras de José Saramago no exame nacional de 2020 e foi explicado o
plano da aula e a estratégia encontrada para dar conta dos objetivos nomeados

anteriormente.

No dia 26, a docente comegou por apresentar uma breve biografia e a bibliografia do
escritor, conversou com os alunos sobre as suas impressdes de leitura de O Ano da

Morte de Ricardo Reis, apresentou um excerto de uma entrevista®, na qual o autor

8 Entrevista disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=40jpbODwMS8k (10’ 30” até 14’).
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explicou como surgiu o seu estilo de escrita, sendo que a compreensao oral foi testada
através do preenchimento de um breve texto sobre o assunto, e promoveu uma
discussdo em torno da complexidade que caracteriza os seus textos, remetendo os
alunos para excertos da obra em estudo que demonstram a convivéncia da tradicao
popular, evidente nos provérbios, por exemplo, e da tradicdo literaria candnica,
representada nas referéncias intertextuais. Para finalizar a introdugdo a obra, foram
lidos ainda dois excertos de uma entrevista dada a Carlos Reis, na qual José Saramago
exprimiu duas inquietacGes pessoais que marcam a sua producdo escrita: a preocupacao
com a representacdo dos mais pobres e o estimulo da reflexdo do leitor acerca das
injusticas e desigualdades sociais, temas relacionados com os excertos que seriam

analisados na aula.

No final dos primeiros 50 minutos da primeira aula, e dado que ninguém na turma
conhecia a obra Memorial do Convento, foi realizado um exercicio de compreensao
audiovisual®, que consistiu no preenchimento de um quadro com informacdes relativas
a esta obra, ao qual se seguiu uma apresentagao expositiva do resumo desta narrativa,
gue foi realizada pela professora estagiaria com recurso a imagens ilustrativas (anexo 7,

diapositivos 20-23).

Na segunda parte da aula de dia 26, a professora comecgou por distribuir as fichas de
trabalho que iriam orientar a atividade em grupo-turma (anexo 8) e por apresentar as
primeiras estratégias relativas a organizacao do trabalho e a gestdo do tempo (anexo 7,
diapositivo 25). Depois, seguindo as orientacdes do PowerPoint, deu-se lugar ao
processo de compreensdo da pergunta 2 da ficha. A docente pediu a uma aluna que
identificasse os verbos de comando na pergunta, que deviam ser rodeados pelos
estudantes, tal como a professora fazia no quadro, e clarificou o significado dos verbos
“explicitar” e “comparar” (anexo 7, diapositivo 26), cuja incompreensdo podia por em
causa a correcdo da resposta. Em seguida, pediu a outra aluna que indicasse a
informagcdao que devia ser sublinhada na instru¢ao para garantir a escrita de uma

resposta completa, solicitando ainda que explicasse a pergunta por palavras suas.

9 Audio disponivel em https://ensina.rtp.pt/artigo/memorial-do-convento-em-4-minutos/ (até 2’ 25”).
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Depois de a professora corrigir a resposta, os alunos sublinharam as informacdes nas

suas fichas.

Finalizada a analise da instrucdo, a docente explicou os passos seguintes relativos a
leitura dos textos e a planificacdo da resposta (anexo 7, diapositivo 27), clarificando que,
se a elaboracdo de um rascunho é essencial para o treino da escrita, como nota Cassany
(2005) apud Cruz (2020, p. 85), num contexto em que ha uma limitacdo de tempo, ele
pode revelar-se um entrave ao sucesso dos alunos, na medida em que, caso o realizem,
muito provavelmente, ndo conseguirdo concluir a totalidade da ficha de trabalho ou do
teste, como se verificou em alguns momentos durante a observacdo de aulas. Neste
seguimento, os estudantes leram os excertos presentes nas suas fichas e sublinharam a

informacdo que consideraram essencial para produzir uma resposta a pergunta 2.

Através da partilha de alguns discentes relativa aos sublinhados realizados, e recorrendo
a participacdo direcionada, a professora promoveu a distincdo oral entre os
protagonistas masculinos das duas obras de Saramago, tendo em conta os aspetos
mencionados na pergunta 2, e exemplificou a construcdo de tépicos de resposta,
representados na figura 7, escrevendo-os no quadro da sala de aula. Os alunos

copiaram-nos para as suas fichas.

Figura 7 — Topicos de resposta construidos em grupo-turma

Baltasar:
e Principal preocupacao: sobrevivéncia;
o trabalhar;
o pedir esmola.
e Razles da preocupacdo: falta de dinheiro, perda da mao.

Ricardo Reis:
e Despreocupacgdo em relagdo a sua forma de sobrevivéncia;
e Razdo da preocupacgado: conforto econémico.

Depois da etapa da planificacdo, foram apresentados os passos a seguir para redigir a
resposta (anexo 7, diapositivo 32). Através do questiondrio direcionado, alguns alunos
foram convidados a verbalizar uma parte da resposta, de acordo com os tépicos escritos,
gue era corrigida oralmente pela professora e registada pelos estudantes, conforme a
representacdo na figura 8. Devido a limitacdo do tempo da aula, a professora resolveu

atribuir como trabalho de casa a tarefa de completar a resposta escrita com a referéncia
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a transcricGes textuais que a justificassem, uma vez que a maioria da turma nao revelou
dificuldades neste sentido, e de a rever, atentando nos erros ortograficos e nas falhas
na pontuacdo, sobretudo. Além disso, desafiou os alunos a responder a pergunta 3 da
ficha autonomamente, como um treino para aplicarem as técnicas aprendidas, de modo
a perceber os efeitos que a aula teve na turma ao nivel da elaboracdo de uma
comparacdo entre textos, e pediu que lessem os textos sobre os quais iriam trabalhar
na aula seguinte, para garantir uma maior familiarizagdo com os excertos no momento

da resolucdo do questiondrio pedagdgico a realizar na aula posterior (anexos 8 e 9).

Figura 8 — Resposta redigida em grupo-turma

Depois de chegarem a Lisboa, percebemos que Baltasar e Ricardo Reis apresentam
preocupacgdes diferentes em relagdo a sua forma de sobrevivéncia.

Enquanto Baltasar se preocupa com a sua forma de sobrevivéncia, Ricardo Reis demonstra
uma despreocupacado em relagao a esta situagao.

Baltasar tem a necessidade de trabalhar e de pedir esmola para ganhar dinheiro. Em
contrapartida, Ricardo Reis vive confortavelmente a nivel econdmico e, por isso, ndo tem as
preocupacdes de Baltasar.

Assim, percebemos que estas personagens vivem realidades muito distintas.

No dia 27 de abril, a aula iniciou-se, mais uma vez, através da apresentacdo do plano e
da delimitacdo do tempo para cada atividade, para garantir que os alunos conheciam os
objetivos que se esperavam atingir. Foi explicado que toda a aula seria dedicada a
resolucao de uma ficha de trabalho, que tinha como objetivo verificar o progresso dos
alunos ao nivel da comparagdo entre textos, e foi referido ainda que os estudantes
deviam responder, em casa, ao inquérito por questionario acerca do exercicio que

realizariam na aula, que estava disponivel no Google Teams (anexo 10).

A organizacdo da estratégia didatica desta aula teve como base uma adaptagdo da
metodologia Think-pair-share, da qual foi excluida a ultima etapa, uma vez que a
realizacao de trabalhos de grupo tinha demonstrado ser uma forma eficaz de motivar e
de aumentar os niveis de empenho e de sucesso da turma, no processo de observagao
de aulas, porém, as alturas de realizacdo do trabalho auténomo também seriam
importantes para treinar para o momento de exame ou de avaliagdo escrita e individual.
Ademais, dado que se queria garantir uma maior tranquilidade durante a resolu¢ao dos

exercicios e possibilitar uma reflexao cuidada acerca dos excertos e das respostas, foi
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alargado o periodo temporal da atividade, em relacdo ao ciclo de intervencado anterior,
gue foi combinado, no inicio da aula, com os alunos. Deste modo, a turma recebeu as
fichas de trabalho com as perguntas que devia resolver e um quadro orientador com os
passos que devia cumprir que devia estar preenchido no final da resolucdo da ficha
(anexos 11 e 12). Num periodo de 10 minutos, os estudantes leram novamente os
excertos dos textos, rodearam os verbos de comando e sublinharam a informagao mais
relevante nas instrucdes, sublinharam a informacdo nos excertos e planificaram a
resposta através da escrita de topicos. Em seguida, durante 10 minutos, discutiram os
tépicos em pequenos grupos, fizeram as alteracdes necessarias as suas anotacdes, no
sentido de as completar, retiraram as duvidas que tinham com a professora e, por fim,

durante 17 minutos, redigiram as duas respostas.

Finalmente, a professora recolheu as fichas de trabalho realizadas na aula e no trabalho

de casa. Estas foram corrigidas e entregues numa aula posterior.
4.2.2. Reflexao pedagogico-didatica dos resultados obtidos

4.2.2.1. Analise dos resultados através da observacao direta

As informacGes relativas ao desempenho dos alunos e a reflexdao posterior feita pela
docente foram registadas no didrio de investigador, conforme a seguinte tabela

demonstra.

Tabela 10 — Dados do didrio de investigador acerca da 2.2 intervengao

26 de abril de 2023
— Aturma colaborou com a professora durante toda a atividade relacionada com a aprendizagem de

estratégias para a escrita de respostas completas que implicam a comparagao entre textos. No
entanto, notou-se que os alunos esperavam mais ver a exemplificacdo da docente do que
contribuir para a construcdo de um exemplo, uma vez que estavam todos atentos as estratégias
partilhadas e retiravam apontamentos frequentemente, sem que a professora referisse que o
fizessem, mas uma parte da turma nao participava;

— Verificou-se que havia uma grande probabilidade de os estudantes, muitas vezes, ndo
compreenderem as instrucGes e, sobretudo, os seus verbos de comando, dado que, quando a
professora explicou o significado dos verbos “explicitar” e “comparar”, a turma comecou a regista-
los na ficha de trabalho, sem que a professora o tivesse pedido;

— No momento da reflexdo acerca dos textos que antecedeu a planificacdo de uma resposta, os
discentes souberam, com a orientacdo do questionario oral da docente, distinguir os dois
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protagonistas das obras de Saramago corretamente, apesar de o fazerem, algumas vezes, num
tom de duvida, o que revelava, sobretudo, a sua falta de confianga, uma vez que sabiam justificar
as suas respostas de forma adequada e com base nos excertos dos textos. A escrita de tépicos de
resposta ficou, maioritariamente, a cargo da professora, apesar de serem os alunos a identificar
as informagdes que eram essenciais a registar;

Os estudantes que participaram na textualizagdo da resposta sentiram-se expostos e ficaram
envergonhados, o que era notdrio a partir dos sorrisos nervosos e do baixar de olhares quando a
professora pedia a colaboragao de um aluno. Apesar de dependerem do seu auxilio, no inicio da
textualizagdo, depois de a docente dar uma sugestdo para o inicio da frase, os alunos continuavam
a proferir uma proposta de resposta corretamente. Os discentes que ndo participaram estavam
muito atentos, preocupavam-se em ouvir e registar a resposta em construgao e, por vezes, faziam
sugestoes de outras frases para ajudar os colegas que estavam a responder.

27 de abril de 2023

Durante a realizagdo da ficha de trabalho, os estudantes estavam descontraidos e envolvidos, ao
contrario do que se verificou no primeiro ciclo de intervengdo. Acompanharam o ritmo da aula,
cumpriram os tempos estipulados sem alarmismos, respeitaram os momentos de trabalho
individual e de partilha em grupo e notou-se que estavam empenhados em responder as perguntas
de forma completa. A tranquilidade associada a esta aula pode ter resultado da combinagdo de
uma série de fatores: o facto de a professora ter avisado os alunos, na aula anterior, de que iam
realizar esta atividade, a possibilidade que a turma teve para ler em casa e se familiarizar com os
excertos dos textos a analisar na atividade, o nivel de exigéncia cognitiva das perguntas (que era
inferior em relacdo ao ciclo de intervengdo anterior), a oportunidade de partilhar ideias com os
colegas em pequenos grupos, o facto de se tratarem de dois textos narrativos e ndo de dois
poemas (note-se que, nas observacdes das aulas, os principais problemas dos alunos
relacionavam-se com ainterpretagdo do texto poético), o aumento do tempo dedicado a resolugdo
da ficha de trabalho e os beneficios que a aprendizagem de estratégias ao nivel da planificacdo e
textualizacdo na aula anterior suscitou;

Dos seis grupos de alunos, apenas um ndo questionou a professora em relagao a identificagdo do
traco de personalidade que as personagens femininas tinham em comum. Quando a professora se
dirigiu aos grupos para esclarecer as duvidas, todos referiram explicitamente os comportamentos
idénticos das mulheres, formulando-os por palavras suas e mostrando a professora onde
encontraram essa informacao no texto. No entanto, referiram que nao sabiam qual era o traco de
personalidade. Mal a docente referiu que deviam encontrar um adjetivo que caracterizasse as duas
mulheres, tendo em conta as atitudes referidas pelo grupo, os estudantes proferiram a resposta
certa, embora, em alguns casos, num tom de interrogacdo, o que revelou alguma falta de
confianga, por parte dos alunos, em relagdo aos seus conhecimentos e uma dependéncia em
relacdo a professora, ja que esperavam a sua aprovacao para redigir a resposta;

Um grupo apresentou a docente os exemplos que selecionou nos excertos dos textos para mostrar
o comportamento das figuras femininas e perguntou se estes contavam como dois exemplos, ja
gue estavam relacionados com a forma como as mulheres falavam com os homens. Esta atitude
demonstrou, mais uma vez, a dependéncia dos alunos em relacdo a aprovacdo da professora para
explicarem a sua resposta e a falta de confianga que revelam em relacdo aos seus conhecimentos,
ja que a resposta dada estava correta e devidamente justificada.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Através destes dados, pode-se concluir que:

— o0s exercicios que envolveram a identificacdo de informacdes e a interpretacdo de
excertos das obras O Ano da Morte de Ricardo Reis e Memorial do Convento com o
objetivo de comparar personagens, no sentido de as aproximar e de as distinguir,
tendo em conta os seus comportamentos e as situagdes econdmicas que
representavam, foram realizados com correcao, embora tivesse sido necessaria a
orientacdo do questionario pedagdgico da professora, quando a atividade foi
realizada oralmente;

— a dependéncia da aprovacdo da docente para comecarem a redigir as respostas a
um questionario pedagdgico, mesmo quando as sabiam justificar corretamente,
assim como a participacdo proferida em tom de interrogacdo, demonstraram o
medo de errar da turma, a sua falta de confianca e a preocupacdo com o alcance de
um bom desempenho e ndo uma particular dificuldade ao nivel da compreensdo

textual.
4.2.2.2, Analise documental dos questiondrios pedagagicos

Ainformacado obtida através da observacgao direta foi complementada através da analise
das respostas dos alunos as perguntas resolvidas como trabalho de casa e durante a

aula, no dia 27 de abril (anexos 8,9 e 11).

O exercicio proposto para casa consistia na distingao das personagens Baltasar e Ricardo
Reis, tendo em conta a sua condic¢do social, que devia ser inferida através da descricdo
do ambiente social em que os homens estavam inseridos e das suas reagdes perante a
presenca de comida, aspetos que deviam ser comparados com base nos excertos da

ficha de trabalho (anexo 8, pergunta 3).

A atividade foi realizada por 18 alunos, dos quais apenas 6 fizeram uma comparagao
explicita das personagens, no desenvolvimento da sua resposta, tendo em conta os

aspetos referidos anteriormente, como se verifica a seguir:

— F2_E3_R1: “No segundo paragrafo do excerto um, podemos perceber que Baltazar insere-se num

ambiente mais popular, com as vendedoras a gritar e muita gente ao seu redor, “As vendedeiras
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gritavam ...” e “Mas, no meio da multiddo suja, ...”. Por sua vez, Ricardo Reis [...] encontra-se na sala
de jantar do seu hotel, com a sala quase vazia e com criados a servi-lo, “... desceu a sala de jantar” e
“... ndo estavam outros hdspedes na sala, sé dois criados”. / Também é possivel verificar diferencas
entre estas duas personagens através da sua reagdo perante a presenca de comida, uma vez que
Baltasar demonstra fome, “a regalar a vista sOfrega nas grandes pegas de carne”, e também

esperanga de conseguir comprar comida, o que lhe trara muita felicidade, “... prometeu um festim

de viandas quando Ihe desse o dinheiro para isso”. Em contrapartida, Ricardo Reis demonstra-se

”on,
L

indiferente perante o que vai comer, “...obedeceu a sugestao, por indiferenga ...
F2_E3_R2: “[...] esta personagem percorre lugares como o mercado do peixe e talhos. Estes
ambientes, por norma, sdo sitios com confusdo, pouca organizagdo e simples, na medida em que ndo
ha decoracéo e riqueza material. E caracterizado como um espaco sujo: “no meio da multiddo suja”
(I. 16). Normalmente, quem frequenta estes espacgos sdo pessoas de uma classe social mais baixa, até
porque os pregos sao mais baixos nestes espacos. Ao contrario de onde Ricardo Reis se encontra —
num hotel requintado: “porta dupla de painéis de vidro, monogramados com um H e um B” (I. 37), e
nem sequer estava mais ninguém na sala de jantar além de Ricardo. Além disso, as pessoas que
chegaram, mais tarde, a sala estava vestida de forma formal: “com uma corrente de ouro [...] de
gravata preta e fumo no brago” (I. 56). E por isso, contrariamente ao anterior, um espaco calmo e
sofisticado. Todos estes aspetos caracterizam um ambiente requintado, assim como as pessoas que
o rodeiam como um povo de uma classe social mais alta./ Seguidamente, outro aspeto que nos
confirma a posicdo antagdnica de ambas as personagens na sociedade é a reagdo de cada uma
perante a presenca de comida./ Baltasar ficava deliciado ao ver carne e enchidos, “a regalar a vista
so6frega nas grandes pecas de carne” (l. 21), sugerindo que podera ter fome. Esta forme deve-se ao
facto de ele ndo ter dinheiro suficiente para comprar o necessario para a escassear. Por outro lado,
Ricardo Reis, perante tanta op¢do de comida no hotel, acaba por comer apenas canja. Mostra assim
ndo dar importancia a comida. Pode sugerir também o facto de nao ter fome, pois ja teria tido
possibilidade de comer algo antes.”;

F2_E3_R3: “Enquanto Ricardo Reis representa uma classe social mais elevada, Baltasar simboliza
condig¢des sociais mais desfavorecidas./ Tal é possivel ser concluido através do meio em que se
inserem: Baltasar encontra-se num meio sujo, confuso, com a desorganizacao prépria do povo. Por
sua vez, Ricardo Reis apresenta-se num local requintado, cuidado, em que até mesmo correm para
Ihe abrir a porta, servido de carater inacessivel para a classe de Baltasar./ Do mesmo modo, os dois
tém reacdes diferentes perante comida. Baltasar espelha as suas condicdes econdmicas e sociais, ao
demonstrar tamanho espanto, sendo até utilizado o adjetivo “s6frego” na linha 21, ao se deparar
com carne em abundancia. E também referido que n3o tem dinheiro para tal banquete, revelando
ainda mais o valor que da a comida. Ricardo Reis, por outro lado, ndo da importancia, sendo apenas

”on,

algo do seu quotidiano, escolhendo a sua comida “por indiferenca”.”;
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— F2_E3_R4: “Baltasar e Ricardo Reis sdo heteronimos do autor. Baltasar é uma personagem que
representa a classe popular, trabalhadora e pobre da sociedade. Ele vive num ambiente humilde e é
descrito como uma pessoa simples e ingénua. Por outro lado, Ricardo Reis representa a classe média
alta e culta da sociedade. Este heterénimo vive num ambiente sofisticado e intelectual e é
caracterizado como uma pessoa segura e confiante./ Quanto as suas reagdes perante a presenga de
comida, Baltasar demonstra uma enorme satisfacdo e gula diante uma refeicdo, o que é
compreensivel devido a sua condigdo social marcada pela falta de recursos alimentares. Ja Ricardo
Reis apresenta um comportamento contido e ponderado diante a refeicdo, o que é reflexo da sua
educacao e posi¢do social mais elevada”;

— F2_E3_R5: “Enquanto que Baltasar tem problemas financeiros e vive na baixa sociedade, Ricardo Reis
tem um grande conforto econdmico e pertence a elite da sociedade./ Baltasar além de ndo ter
dinheiro para comprar comida tem de se contentar com um prato simples de carne enquanto que
Ricardo Reis tem a sua disposi¢cdo varios menus compostos por sopas, pratos de peixe e pratos de
carne.”;

— F2_E3_R6: “Enquanto Baltasar, um homem de baixa classe social e pobre (“Com pouco dinheiro no
bolsilho”), sente dificuldade em arranjar o que comer, acabando por sacear a sua fome com um pao
e sardinhas, Ricardo Reis, um homem abastecido e de classe média alta, é indiferente aquilo com que
se alimenta (“obedeceu a sugestdo, por indiferenga”), uma vez que, das vdrias sugestes que |lhe

foram propostas, nenhuma se salientou”.
De facto, as respostas representadas através dos cédigos F2_E3 R1, R2 e R3 mostram
que os alunos examinaram simultaneamente as personagens de forma correta,
descreveram as situagdes requeridas na instrucdo de forma detalhada e justificaram as
respostas com transcri¢ées textuais relevantes. Ja o discente que redigiu a resposta
F2_E3 R4 elaborou uma descrigao muito lacunar no que diz respeito ao espago onde se
situavam as personagens, apesar de ter identificado corretamente a condig¢do social que
representava cada um dos individuos, tal como os alunos cujas respostas assumem as
representacdes F2_E3 R5 e R6, que ndo descreveram de todo o espago social
apresentado no excerto. Além disso, na resposta F2_E3_R6, nota-se que o estudante
referiu apenas a reacao de Ricardo Reis a presenca de comida, apesar de ter identificado
a refeicao de Baltasar, e, na F2_E3_RS5, o discente limitou-se a nomear o que comeram
as personagens, fazendo-o erradamente no caso de Baltasar. Estas lacunas podem
dever-se a dificuldade na compreensdo de uma parte da instrucdo e/ou a falta de

III

atencdo, dado que o conceito de “ambiente social” pode ter sido confundido com o de
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“classe” ou “condicdo social” e a mencdo a comida pode ter remetido os alunos
diretamente para a refeicdo que estava a disposicdo das personagens e ndo para a
reacdo perante a mesma. Ademais, o erro cometido pelo estudante do texto F2_E3 R4,
gue se refere a Baltasar como um heterénimo de um “autor” que pressupomos ser
Fernando Pessoa, demonstra que pode haver um desconhecimento do conceito de
“heteronimo”, que pode ter sido confundido com o de “personagem”, e dos nomes que

representam o fendmeno da heteronimia pessoana.

Apesar de apenas 6 alunos terem comparado de forma explicita os dois protagonistas
das obras de Saramago, na totalidade da sua resposta, os restantes identificaram as
informacgbes relativas as duas personagens corretamente, embora apresentassem
primeiro os dados relativos a um e depois ao outro. Neste sentido, todos os estudantes
referiram que Baltasar circulava num ambiente pobre e humilde, alguns mencionaram
a sujidade e desorganizacdo dos espacos que frequentava, de forma mais ou menos
desenvolvida, e 15 referiram o seu desejo de comer carne, quando a viu no talho, ao
contrdrio de 3, que referiram apenas que comeu as sardinhas com pao. Relativamente
a Ricardo Reis, 16 discentes referiram que ele estava instalado num hotel requintado,
luxuoso e confortavel, descreveram as pessoas que o rodeavam e mencionaram que foi
servido por criados, inferindo corretamente a sua condicao econdmica. Mais uma vez,
apenas 15 fizeram alusdo a sua indiferenca, calma e naturalidade perante a presenca de
uma refeicdo, e os restantes 3 limitaram-se a referir que a personagem tinha muita

comida a sua disposic¢do.

Embora ndo o tenham feito na totalidade da resposta, outros 8 estudantes
mencionaram, numa parte do desenvolvimento, uma diferenga entre os homens,
comparando-os num pequeno segmento do seu texto, como se verifica nos exemplos

seguintes:

— F2_E3_R7: “Ricardo Reis, ao contrario de Baltasar, mostra uma reacdao mais normal e calma perante

a existéncia de comida no espaco que se encontra.”;

— F2_E3_R8: “Ja Ricardo Reis, pode-se afirmar que se encontrava em condicGes sociais superiores as de

Baltasar, uma vez que este se encontrava hospedado num hotel.”;
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F2_E3_R9: “Em contrdrio a Baltasar, esta figura sente-se indiferente a presenga de comida, aceitando

simplesmente a sugestdo do chefe.”; “Contrariamente, Ricardo Reis ja é de uma certa importancia
social e algum poder econémico.”;

F2_E3_R10: “Por outro lado, Ricardo Reis fica hospedado num hotel revelando algum poder
econdmico e um nivel de vida acima da média.”;

F2_E3_R11: “Ricardo Reis pelo contrdrio era médico e estava alojado num hotel com boas condicGes,
tendo a sua disponibilidade criados.”;

F2_E3_R12: “Pelo contrario, Ricardo Reis pertence a uma classe social alta.”;

F2_E3_R13: “Ricardo Reis é diferente, este situa-se num ambiente social j4 mais confortavel e

luxuoso, pois encontra-se na sala de jantar de um hotel [...]".

Além disso, entre os 12 discentes que ndo compararam as personagens no

desenvolvimento da sua resposta, 5 fizeram-no na conclusao, distinguindo-os tendo em

conta a classe socioecondmica que representam, como se verifica nos exemplos

apresentados em seguida, e os restantes 7 referiram apenas na introdu¢do ou na

conclusdo que se estava perante dois protagonistas diferentes a este nivel.

F2_E3_R14: “Em suma, tendo em conta estes aspetos todos, desde das suas reagdes até as condicbes
sociais, é possivel inferir que Baltasar é caracterizado como uma pessoa humilde e pobre, enquanto
que Ricardo Reis representa uma classe social superior, com certas posses. Concluimos, entdo, que
estas duas personagens distinguem-se uma da outra.”;

F2_E3_R15: “Em suma é possivel, entado, caracterizar o Baltasar como alguém de um baixo estatuto
social, e o Ricardo Reis como alguém de classe média”;

F2_E3_R16: “Tendo isto em conta, percebemos que Baltasar estd inserido num ambiente mais pobre
e Ricardo Reis representa precisamente o contrario, uma condicdo social de riqueza e sem
preocupacdo com o dinheiro.”;

F2_E3_R17: “Desta forma é possivel caracterizar Baltasar como uma personagem que se encontra
numa condic¢do social pobre, ao contrario de Ricardo Reis, que representa os cidaddos de classe
média, encontrando-se numa situagdo social confortavel e estavel.”;

F2_E3_R18: “Deste modo, conclui-se que os personagens pertencem a mundos totalmente diferentes

e que Ricardo Reis representa uma condig¢do social bastante superior em relagdo a de Baltasar”.

Perante estes dados, conclui-se que, ao contrario do que aconteceu no primeiro ciclo de

intervencdo, no qual apenas 2 alunos compararam os sujeitos poéticos dos poemas na

conclusdo da sua resposta, neste ciclo de investigacdo-acao, 6 estudantes compararam

os protagonistas das duas obras de Saramago no desenvolvimento, 5 na conclusdo e 8
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fizeram-no de forma sucinta num segmento da sua resposta. Deste modo, verifica-se
gue o facto de os discentes ndo analisarem simultaneamente as personagens tendo em
conta um determinado aspeto nao demonstra falhas ao nivel da interpretagao textual,
mas uma dificuldade associada a compreensdo do conceito “comparar”, na instrucdo da
pergunta, que implica, idealmente, colocar as personagens lado a lado na totalidade da
resposta e nao apenas na introdugao ou na conclusdao. Neste seguimento, seria
necessario explicar novamente este conceito a turma, demonstrar exemplos de um
texto que compare personagens, contrastando-o com outro que se limite a identificar
aspetos separadamente, sem aproximar ou distinguir personagens, e exercitar a escrita

de respostas que envolvam a comparagao.

Relativamente a ficha de trabalho realizada durante a aula de dia 27 de abril (anexo 11),
nenhuma das questdes implicava a elaboracdo escrita de uma comparacdao entre
personagens, apenas a nomeac¢do de aspetos que permitissem aproxima-las e a
justificacdo da resposta através da explicitacdo dos seus comportamentos, o que
poderia constituir um elemento facilitador ao nivel da construcdo da resposta, ja que,
no exercicio analisado anteriormente, esta foi a principal dificuldade da turma ao nivel
da analise comparativa entre textos literarios. Em contrapartida, a limitacdo temporal

era um aspeto que aumentava o nivel de desafio associado a ficha.

Uma das primeiras evidéncias da melhoria da turma esta relacionada com o facto de
todos os estudantes presentes na aula (20) terem elaborado uma resposta para as duas
perguntas da ficha, enquanto, no primeiro ciclo de intervencdo, apenas metade da
turma o fez. Esta melhoria pode dever-se a estratégia utilizada, que garantia mais tempo
para realizar a atividade e permitia a discussao da resposta entre pares, apesar de a

textualizacdo ser feita individualmente.

No que concerne a pergunta 2, todos os estudantes identificaram corretamente uma
caracteristica que Blimunda e Marcenda mostravam ter em comum: a confianga e a
coragem. Do mesmo modo, todos explicitaram corretamente dois comportamentos de
Blimunda relevantes para justificarem a sua resposta, como, por exemplo, o facto de ter
deixado a porta aberta para Baltasar entrar e de ser ela a iniciar a conversa com este

homem. Apenas 16 alunos explicaram de forma completa dois comportamentos de
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Marcenda, referindo que ela pediu que Ricardo Reis esperasse por ela para conversarem
e que, durante a conversa, foi assertiva e se dirigiu a Reis como um amigo, por exemplo.
Estes dados demonstram que, a partir da leitura dos textos e da andlise dos
comportamentos das personagens, os discentes conseguiram inferir tracos de

personalidade em comum, aproximando as mulheres corretamente.

Apesar de ndo ser referido na instrucdo, uma aluna (cf. F3_E2 R1) comparou os
comportamentos das mulheres na sua resposta, referindo que ambas iniciaram a
conversa com os homens e que ndo tiveram medo de expressar o que queriam, dado
gue uma pediu ao homem para ficar consigo e a outra insistiu que Reis lhe desse a sua
opinido sobre a sua mao. Outros 10 alunos referiram, num determinado segmento da
resposta, um elemento comparativo, dizendo que, se uma mulher iniciou a conversa
com o homem, a outra também o fez, o que demonstra que também conseguiram
comparar as personagens tendo em conta os seus comportamentos e ndo apenas 0s
seus tracos de personalidade, como se verifica no exemplo F3_E2 R2.

— F3_E2_R1: “[...] Ambas as personagens expressam a sua coragem nas atitudes que tém, como por
exemplo, ao tomar a iniciativa na conversa com o homem. Blimunda depois de um grande momento
de siléncio inicia o didlogo com Baltasar (“Se ndo tens onde viver, fica aqui” Il. 14 e 15); por sua vez
Marcenda nao espera que Ricardo Reis venha falar consigo e diz “desco logo para conversar um pouco
consigo”, Il. 36 e 37./ Para além disso, demonstram.se corajosas no decorrer das conversas ao serem
diretas, sem medo de falarem o que querem. Blimunda expressa a sua vontade (“Fica” I. 15) e
Marcenda insiste com o seu amigo (“responda-me”, . 48) [...]”;

— F3_E2_R2: “[...] A personagem Blimunda toma a iniciativa de falar com Baltasar, depois de estarem
calados durante muito tempo [...] No caso de Marcenda, esta também tem a coragem para iniciar o
dialogo com Ricardo Reis [...]".

Relativamente a pergunta 3, todos os discentes identificaram corretamente um aspeto

gue permite aproximar os homens e explicaram as suas reagdes perante a presenca das

mulheres, sendo que a ideia mais referida foi o fascinio e a perplexidade com que os
dois reagiram, aspeto referido por 7 pessoas, seguido do nervosismo que caracterizava

os mesmos, referido por 6 pessoas. Neste sentido, os estudantes revelaram a

capacidade de inferir sentimentos e emocgdes a partir da descricao de comportamentos,

na narrativa. Apesar de nao ser pedido, nesta questdo, uma aluna também comparou
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explicitamente os comportamentos dos homens na sua resposta, tendo em conta o seu

nervosismo (cf. F3_E3 R1). Além disso, apesar de a instrucdo referir que se devia

identificar um aspeto que aproximasse os protagonistas, 3 alunas distinguiram os
comportamentos dos homens, comparando-os, depois, na conclusdo da sua resposta,

como se verifica no exemplo F3_E3 R2, o que demonstra uma reflexdo sobre a

comparacdo que envolve a aproximacdo, como pedido na pergunta, mas também a

distincao.

— F3_E3_R1: “[...] Baltasar fica encantado quando vé Blimunda e fica parado sem fazer nada, perplexo,
“... esta calado, apenas olha fixamente Blimunda”, tal como Ricardo Reis que quando vé Marcenda
fica sem reagdo, sem saber o que fazer, “Ricardo Reis ndo sabe o que ha e fazer” [...]";

— F3_E3_R2: “[...] Baltasar é mais seguro de si, acabando até por dizer a Blimunda que de facto estd
apaixonado por ela (l. 19). Esta personagem fica encantada com ela apenas pelo olhar (I. 2 e 3), “olhos
como estes”./ Ao contrario de Ricardo que é muito inseguro e ndo sabe o que fazer para comegar a
falar com Marcenda. Podemos ver isso através dos verbos “ndo sabe” (. 24), “teme” (I. 34) [...]".

A escrita de uma resposta completa e bem organizada foi um dos aspetos em que a

turma demonstrou melhorias significativas. Se, no primeiro ciclo de intervencdo, ndo

houve uma Unica resposta constituida por introducdo, desenvolvimento e conclusdo, no
exercicio realizado como trabalho de casa, houve 16 (em 18 respondentes), na pergunta

2 da ficha realizada em aula no dia 27, houve 16 (em 20 respondentes) e, na pergunta

3, houve 14 (em 20 respondentes). Estes resultados sdo uma consequéncia evidente dos

efeitos positivos associados as estratégias ensinadas na aula de dia 26, da presenca de

um segmento, na ficha de trabalho, que implicava a construcdo de tépicos de resposta,

do tempo dedicado a esta planificacdo e do aumento do tempo dedicado a atividade.

Além destes dados, depois da realiza¢do da ficha de avalia¢do final, realizada no dia 31
de junho de 2023, na qual constavam os exercicios do exame de Portugués da 2.2 fase
de 2020, que implicavam a analise comparativa entre as duas obras literdrias de
Saramago referidas, a semelhanca da atividade realizada neste ciclo interventivo, a
professora titular, que, em algumas das suas aulas, continuou o treino da escrita de
respostas restritas a um questionario sobre interpretacao literaria, admitiu notar uma
evolucao significativa da turma ao nivel da redacdo de respostas restritas completas,

bem estruturadas e devidamente organizadas e referiu que alguns alunos, mesmo que
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nao fosse pedido na instrucao, completaram a sua resposta comparando as personagens

sobre as quais deviam escrever.

4.2.2.3. Analise dos inquéritos por questionario
Os efeitos positivos da segunda intervencdo, sobretudo ao nivel da escrita, foram
confirmados quando se analisaram as respostas ao inquérito por questionario,

preenchido por 14 alunos depois da aula.

A principal dificuldade sentida pelos estudantes deixou de ser a redagao de uma
resposta completa, conforme os resultados da 1.2 interven¢do demonstram (grafico 3),
e passou a ser a identificacdo de aspetos que permitissem comparar as personagens dos
dois excertos dos textos (grafico 4), que, segundo 7 alunos, resulta dos problemas ainda

sentidos ao nivel da gestdo de tempo (tabela 11).

Grafico 4 — Aspeto que suscitou mais dificuldade durante a resoluc¢ao da ficha de trabalho

Analise do excerto da obra "O Ano da Morte de

Ricardo Reis" 0
Andlise do excerto da obra "Memorial do 0
Convento"

Gestdo de tempo  [HINNNENEGgGEEEN /
Escrita de uma resposta completa [N 2

B T

comparar as personagens dos dois excertos.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Numero de alunos

Tabela 11 — Principais razoes que justificam as dificuldades sentidas

IQ3_P4_R1: “foi preciso um certo tempo para chegar ao trago correto.”

IQ3_P4_R2: “Demorei demasiado na primeira pergunta”

4

IQ3_P4_R3: “Embora tenha conseguido gerir melhor o meu tempo, ainda sinto alguma dificuldade.”

IQ3_P4_R4: “Porque eu demoro muito tempo na construgao de cada frase.”

IQ3_P4_R5: “Demoro muito tempo a escrever as respostas. A planificacdo até que faco rdpido, no

entanto, detenho-me sempre na elaboracdo da resposta em si.”
IQ3_P4_R6: “Era necessario interpretar mais a fundo o excerto 1 para retirarmos um traco de

personalidade (ndo estava simplesmente apresentado no texto). Como o tempo estava contado ndo

nos podiamos exceder nem atrasar muito sendo nao tinhamos tempo de acabar a ficha.”
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IQ3_P4_R7: “Tive alguma dificuldade na escrita das minhas respostas, mais na pergunta 3, um bocado

também porque me alonguei mais do gue devia na redacdo da pergunta anterior de forma que ndo

consegui escrever exatamente como queria, por isso, isto acaba também por ser uma ma gestdo do

tempo da minha parte.”

Nas sugestdes que os alunos apresentaram para que a professora os pudesse ajudar a
combater as suas dificuldades num préximo momento, em 9 respondentes, 2 elogiaram
a estratégia adotada pela docente, 3 referiram que gostavam de realizar mais atividades
em que ela fosse novamente utilizada e 3 admitiram que as dificuldades serao
solucionadas através do treino da escrita e do trabalho autdnomo, o que demonstra que
a aplicacdo do inquérito permitiu que alguns alunos refletissem acerca do seu processo

de aprendizagem (tabela 12).

Tabela 12 — Propostas dos alunos para ajudar a combater as dificuldades

IQ3_P5_R1: “Esta dificuldade sinceramente penso que nao haja muito que a professora possa fazer.
Acaba por ter que ser um trabalho auténomo de cada um para tentar melhorar.”

IQ3_P5_R2: “Penso que é mais um treino pessoal que tem de ser feito constantemente, para conseguir
ultrapassar as dificuldades. Para isso, se calhar a professora poderia facultar fichas de trabalho
semelhantes a estas para quem quiser treinar em casa”

IQ3_P5_R3: “Ndo sei. Esta dificuldade passa por um trabalho mais auténomo.”

IQ3_P5_R4: “Acredito que a abordagem da professora a este exercicio € muito boa, a questdo de definir
tempos reduzidos para cada passo da elaboragdo de uma resposta de desenvolvimento completa é
essencial para eu ultrapassar esta dificuldade que eu tenho. Na minha opinido, acho que este tipo de
exercicio deve se repetir para nds, alunos, habituarmo-nos e interiorizarmos este método.”
IQ3_P5_R5: “Fazermos mais atividades como esta.”

IQ3_P5_R6: “As dicas que foram dadas quando fizemos questdes e o controlo do tempo para cada

tarefa da resolucdo da ficha ajudaram muito na realizagdo e ndo acho que haja mais a acrescentar.”

4.3. Terceiro ciclo de investigacdao-a¢ao

4.3.1. Pratica letiva

O terceiro ciclo de investigacao-acao teve lugar no dia 1 de junho de 2023, num bloco
de 50 minutos. Nesta aula, dar-se-ia continuidade ao estudo da obra O Ano da Morte de
Ricardo Reis, que esta obrigatoriamente associada a identificacdo e interpretacdo das

inimeras intertextualidades que a compdem. No Programa e Metas Curriculares, é
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explicita a necessidade de explorar as referéncias a Luis de Camdes, Cesario Verde e
Fernando Pessoa (2014, p. 27). No entanto, durante a preparacdo da aula, decidiu-se
optar por explorar uma outra mencdo intertextual, ja que as que foram identificadas
implicariam uma abordagem mais demorada e o tratamento deste assunto, num curto
espaco de tempo, poderia tornar-se superficial, pouco motivador e ineficaz. Assim,
resolveu-se optar pelo estudo da referéncia ao poema “Violoncelo”, de Camilo
Pessanha, que surge associado a expressividade do nome de Marcenda, no seguinte

excerto da obra, que seria o ponto focal de toda a aula:

“Marcenda, estranho nome, nunca ouvido, parece um murmurio, um eco,
uma arcada de violoncelos, les sanglots longs de I'automne, os alabastros, os

balaustres, esta poesia de sol-posto e doente irrita-o, as coisas de que um

nome é capaz, Marcenda” (Saramago, 2016, p. 112).
O significado atribuido ao nome de Marcenda poderia ter sido explorado em termos
intertextuais, de uma forma mais evidente, através do poema “Saudoso ja deste Verao
gue vejo”, de Ricardo Reis, ja que é a partir deste que o nome da personagem surge.
Porém, dado que os alunos tinham estudado a poesia deste heterdnimo e tinham
identificado, na obra de Saramago, algumas referéncias a outros textos de Fernando
Pessoa, entendeu-se que o trabalho acerca de Camilo Pessanha contribuiria para o
desenvolvimento do conhecimento literario da turma, ja que, mesmo sendo um poeta
gue ndo estd contemplado no plano de estudos de Portugués para o Ensino Secundario,
o papel do professor é também apresentar textos, livros e autores que estimulem a
motivacdo para a leitura e para o estudo das obras de leitura obrigatdria, que permitam
alargar o conhecimento cultural dos estudantes e que permitam desenvolver a sua
competéncia literaria, o que implica um aumento progressivo do nivel de exigéncia
associado aos textos e a sua andlise. Além disso, como a turma jda tinha trabalhado com
a professora titular a descricao de Marcenda e estava familiarizada com a histéria da
personagem, o excerto selecionado permitiria demonstrar aquilo que o reconhecimento
de uma intertextualidade pode acrescentar a uma leitura literdria. Neste caso em
particular, ficaria evidente a forma como este fendmeno pode ser uma forma sagaz que
os escritores encontram para apresentar ao leitor indicios da histéria de uma

personagem. Para esta ideia ficar evidente, a reflexdo acerca deste excerto teria de ser
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dividida em duas partes principais. Num primeiro momento, a anadlise seria feita com
base nos conhecimentos da obra de Saramago adquiridos pelos alunos e sé depois de
se identificar a referéncia intertextual e de se interpretar o poema de Camilo Pessanha
é que se realizaria uma segunda andlise, desta vez interpretando a referéncia
intertextual e associando-a a histdria e a caracterizacdo de Marcenda, que seria o
principal objetivo da aula, jd que, no primeiro momento de intervencdo, os alunos

revelaram dificuldades neste aspeto, quando foi analisado outro texto poético.

No inicio da aula, a professora distribuiu as fichas de trabalho que iriam orientar as
atividades (anexo 13). Partindo do conhecimento que a turma tinha adquirido
anteriormente, e considerando que “[...] o processamento da informacdo consiste num
procedimento de encaixe entre a informacdo nova e a que faz parte do conhecimento
prévio do leitor” (Costa, 1992, pp. 77-78), através do questionario oral, foi recapitulada
a histéria de Marcenda e foram relembradas algumas das suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas, nomeadamente a paralisia da sua mdo esquerda e o sofrimento que a
morte da sua mae lhe causou, ideias essenciais para compreender o excerto do texto de

Saramago, anteriormente transcrito.

A primeira andlise do excerto teve como objetivo demonstrar o que se podia inferir
sobre Marcenda, a partir da interpretacdo do segmento de texto apresentado, sem se
reconhecer a referéncia intertextual, que ainda ndo tinha sido identificada. Assim, em
primeiro lugar, a professora perguntou aos alunos de que forma é que o “murmurio” e
0 “eco” se podiam relacionar com a personagem feminina e obteve respostas que a
associavam as ideias de mistério e delicadeza. Depois, para suscitar a reflexdao acerca da
comparacdao do nome de Marcenda com uma “arcada de violoncelos”, a docente
demonstrou um excerto da musica “Clair de Lune”, adaptada ao piano e ao violoncelo,
e perguntou a turma que sentimento estava associado ao som deste Uultimo

instrumento, com o objetivo de obter respostas que remetessem para a melancolia.*®

10 A escolha desta musica deve-se a clareza com que os sentimentos de dor e tristeza s3o expressos e a
influéncia que a corrente simbolista tem nas composicoes de Claude Debussy. Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=93x6nURAIFM.
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Posteriormente, a professora identificou as referéncias intertextuais ao poema de

Camilo Pessanha e ao texto “Chanson D’Automne”, de Paul Verlaine (figura 9).
Figura 9 — Diapositivo utilizado na aula para apresentar as intertextualidades

“Marcenda, estranho nome, nunca ouvido, parece um
murmurio, um eco, uma arcada de violoncelos, les sanglots
longs de I’automne, os alabastros, os balatstres, esta poesia de
sol-posto e doente irrita-o, as coisas de que um nome € capaz,

Marcenda”
CAMILO PESSANHA PAUL VERLAINE
Poema “Violoncelo™ Poema “Chanson D’ Automne™

José Saramago, O Ano da Morte de Ricardo Reis, 22" ed.,
Porto, Porto Editora, 2016, p. 122.

Fonte: Elaboragdo proépria.

No sentido de se partir do texto para introduzir a corrente simbolista, os alunos foram
convidados a refletir, com base nos seus conhecimentos do mundo, sobre a forma como
se poderia caracterizar uma poesia “de sol-posto e doente” (Saramago, 2016, p. 112).
Depois de partilharem as suas consideragées com a turma, ouviram a leitura do poema
“Violoncelo” feita por Mario Viegas, através da qual deviam identificar um sentimento
suscitado pela audicdo, de forma a confirmar ou a refutar as suas impressoes em rela¢do
a express3do de Saramago citada.'* Com base nesta primeira percecdo sonora do poema,
a professora apresentou a biografia de Camilo Pessanha e a corrente literaria a ele
associada, retomando os conhecimentos dos alunos acerca do estoicismo e do
epicurismo, no sentido de esclarecer a razao pela qual a poesia simbolista irrita Ricardo
Reis (“esta poesia de sol-posto e doente irrita-o”, ibidem). Nesta sequéncia, foram
apresentados como tragos da corrente simbolista, influenciada pela corrente
decadentista, o culto da sugestdo, a importancia da musicalidade, o pessimismo, a
desisténcia da vida e o refugio no sonho, que foram contrastados com as filosofias que
influenciam a poesia de Ricardo Reis, as quais os alunos associaram a auséncia de
emocgdes negativas, a busca dos prazeres moderados para atingir a felicidade e a

valorizagdo da indiferenca.

11 video disponivel em: https://arquivos.rtp.pt/conteudos/camilo-pessanha/ (21.45 min. — 22.45 min.).
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Depois de uma primeira analise do excerto da obra de Saramago, sem se considerar a
interpretacao da referéncia intertextual, os estudantes realizaram a leitura silenciosa do
poema de Camilo Pessanha, para se familiarizarem com o vocabulario clarificado na
ficha de trabalho e para iniciarem a imersdao no texto literario, a partir da percecao
individual da mensagem transmitida pelo sujeito poético (anexo 13). Posteriormente, a
professora analisou o texto recorrendo, sobretudo, a exposicdo, mas também a
participacao voluntdria da turma, de modo a garantir uma eficaz gestdo do tempo e do

nivel de dificuldade atribuido a atividade.

Apesar da multiplicidade de elementos que podiam ser explorados, e uma vez que o
objetivo principal da andlise do texto poético era garantir que os alunos
compreendessem a representacdo da musicalidade no poema, a simbologia atribuida as
arcadas do violoncelo e aos “alabastros” e “balaustres” e a relacionassem com a
evolucdo do estado de espirito do sujeito poético, para que, depois, associassem estes
aspetos a representacdo de Marcenda no excerto de O Ano da Morte de Ricardo Reis,
decifrando a expressividade da intertextualidade, foi feita uma selecdo dos elementos
essenciais a referir para garantir o cumprimento do objetivo principal da atividade
(Cabral, 2002, p. 53). Neste seguimento, a docente destacou, aquando da interpretacdo,
a musicalidade do texto, através da referéncia aos sons das consoantes fricativas /[/ e
/3/, na primeira estrofe, que representam a vibragao das cordas do violoncelo, aos sons
das consoantes oclusivas surdas /k/ e /p/ e sonoras /d/ e /b/, na segunda estrofe, que
indiciam o inicio da fragmenta¢dao, e ao som combinado da consoante oclusiva surda
com a vibrante (/tr/), evidente ao longo da quarta estrofe, que representa a vibragdo
das cordas do violoncelo e a fragmentacgado explicita na mensagem transmitida pelo texto
(Lima, 2017, p. 139). Também foi feita referéncia a variacdo entre vogais abertas e
fechadas na rima, que pode representar o movimento do arco do violoncelo. Além disso,
a simbologia que a dgua assume no poema permitiu demonstrar a evolugao da musica
e do estado de espirito do sujeito poético, sendo que o “rio”, na segunda estrofe, se
transforma em “caudais de choro”, que dao lugar ao “sorvedouro”, para depois acalmar
em “soiddes lacustres” e cristalizar em “blocos de gelo”, que representam,

respetivamente, “o fluir continuo, espacados solugos, o turbilhdo confuso, a calma
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mortal e estanque e a solidificacdo fragmentada do final” (Gomes, 2019, p. 153). Note-
se ainda que o som das arcadas do violoncelo, personificado no choro que convoca a
tristeza do sujeito poético, evolui, tal como as figuracbes da agua, e provoca, a certo
momento, a fragmentacdo de pontes e de um barco delirados em pedacos, entre os
quais os “alabastros” e os “balaustres”, que evidenciam a impossibilidade de

reconstrucao e simbolizam a apatia e a desisténcia do “eu” da enunciacao.

No final da andlise do poema, foi retomado o excerto de O Ano da Morte de Ricardo Reis
e foi feita uma nova andlise com base na interpretacdo da referéncia intertextual. Para
isso, a professora perguntou aos alunos, de forma sequencial, qual era o sentimento
expresso pela “arcada de violoncelos” no poema de Camilo Pessanha, como se podia
caracterizar o estado psicolégico de Marcenda e de que forma é que estes dois
elementos se podiam associar, demonstrando, no final, que a referéncia ao poema
simbolista se trata de um indicio da tristeza, da agonia e da fragilidade da figura
feminina. Em segundo lugar, a docente perguntou qual era a simbologia dos
“alabastros” e dos “balaustres” no poema, como se caracterizava a condicdo fisica e
psicoldgica de Marcenda e como se podiam relacionar estas informacgdes,
demonstrando, finalmente, que estas referéncias sdao uma representacdo simbdlica da
destruicao interior da mulher e da impossibilidade da sua reconstrugao. A figura 10
representa os diapositivos do PowerPoint apresentados na aula, que serviram como

orientagao do questionario oral.

Figura 10 — Interpretacdo da referéncia intertextual ao poema "Violoncelo"

Simbologia dos “alabastros” e dos

“Marcenda, estranho Sentimento expresso pela “Marcenda, estranho “balaiistres” no poema de Camilo
nome, nunca ouvido, “arcada de violoncelos” no nome, nunca ouvido, Pessanha.
parece um murmurio, um poema de Camilo Pessanha. parece um murmirio, um 3
eco, uma arcada de '] eco, uma arcada de o

= . Condigéo fisica de Marcenda.
wvioloncelos, les sanglots violoncelos, les sanglots
longs de 1’automne, os Estado psicolégico de Marcenda. longs de I’automne, os ‘
alabastros, os balaustres, alabastros, os balatstres, Estado psicologico de Marcenda.
esta poesia de sol-posto e H—/ esta poesia de sol-posto e . /
doente irrita-o, as coisas doente irrita-o, as coisas hd
de que um nome ¢ capaz, Indicio da tristeza, da agonia e de que um nome ¢ capaz, Representagio simblica da
Marcenda” da fragilidade de Marcenda. Marcenda” destruigdo interior de Marcenda e da

impossibilidade da sua reconstrugao.

Fonte: Elaboracao propria.

A professora discutiu com a turma que o facto de Reis ndo gostar da poesia simbolista,
mas, mesmo assim, a associar a Marcenda poderia ser um indicio da impossibilidade da

concretizacdo desta relacdo amorosa. Por fim, explicou que o nome “Marcenda” era,
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em si mesmo, uma referéncia ao poema “Saudoso ja deste Verdo que vejo”, de Ricardo
Reis, no qual este nome é um verbo que significa “aquela que tem de morrer”, o que,
por si sO, prenuncia o desfecho da histéria da figura feminina. Deste modo, foi
demonstrado que a intertextualidade, neste contexto, tem a funcionalidade de indiciar
a caracterizacdo e a histdria de uma personagem, mesmo antes de ela ser desenvolvida

e demonstrada através do seu comportamento, ao longo da obra.

Finalmente, a docente explicou que o trabalho de casa consistiria na resolucdo de um
exercicio sobre a interpretacdo desta referéncia intertextual, atividade que tinha como
objetivo testar a compreensdo da turma acerca da andlise realizada na aula. O exercicio

foi corrigido e entregue posteriormente (anexo 14).
4.3.2. Reflexao pedagogico-didatica dos resultados obtidos

4.3.2.1. Analise dos resultados através da observagao direta

Os dados relativos a observacao direta foram organizados na seguinte tabela.

Tabela 13 — Dados do didrio de investigador acerca da 3.2 intervengao

1 de junho de 2023
— Aturma soube recuperar, de forma rapida e correta, a informagao relativa a Marcenda estudada

anteriormente, caracterizando a personagem fisica e psicologicamente, recontando
resumidamente a sua historia e explicando com detalhe a razdo que justifica a paralisia da sua mao
esquerda e os sentimentos, associados a esta situacao, experienciados por esta mulher.

— Durante o primeiro momento da analise do excerto da obra de José Saramago que trata a
expressividade do nome de Marcenda, uma aluna associou prontamente a meng¢do ao “murmurio”
a esta personagem, explicando que o murmurio “é algo que ndo se ouve bem nem parece que é

IH

bem real”, mas teve alguma dificuldade em explicar a relacdo entre esta descricdo e Marcenda.
Além disso, depois de ouvirem o som do violoncelo, alguns alunos referiram que se tratava de uma
melodia melancédlica, que expressava sofrimento e infelicidade, e associaram-no ao estado
psicolégico de Marcenda. Foram ainda capazes de associar a “poesia de sol-posto e doente” a uma

poesia que transmite tristeza.

— Depois da audicdo da leitura expressiva do poema “Violoncelo”, de Camilo Pessanha, alguns
estudantes referiram que o poema transmite, como o violoncelo, um sentimento melancdlico e de
dor. Um aluno disse que achou o poema estranho, porque “tem um ritmo esquisito”, mas nao
conseguiu desenvolver a sua participagdo. Este estranhamento demonstra, por um lado, que o
estudante teve a sensibilidade para reconhecer a musicalidade do poema, mas, por outro, fica
evidente que, apesar de ter contactado com diversos poemas ao longo da escolaridade obrigatdria,
ainda encara esta associacdo entre a musica e a poesia como uma novidade peculiar, o que pode
ser a evidéncia de um ensino da poesia limitado a compreensdo e ndo a exploracdo da
sensibilidade artistica.
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No momento de interpretagdo da parte do texto onde era referido que a poesia simbolista irritava
Ricardo Reis, varios alunos identificaram de imediato o epicurismo e estoicismo como as correntes
filoséficas que influenciaram a sua obra, souberam recuperar caracteristicas destas filosofias e
esclareceram, remetendo para a explicagdo feita anteriormente pela professora acerca da
corrente simbolista, a razdo pela qual o protagonista da obra de Saramago nao gosta desta poesia,
contraponto o desejo dos prazeres moderados, de uma vida tranquila e sem sofrimento com o
carater melancdlico do simbolismo.

No final da analise, sobretudo expositiva, do poema de Camilo Pessanha, apesar de a docente ter
perguntado porque é que se podia associar o poema a Marcenda num sentido retérico e com o
objetivo de fazer uma transigdo entre as partes da aula, uma aluna levantou o brago e explicou
com assertividade que “Marcenda também desiste da sua vida, ela também desiste do seu brago
e s o pai dela acredita [que pode recuperar], tal como no poema ha uma desisténcia”. Esta
explicagdo demonstra que a estudante conseguiu estabelecer uma relagao entre os dois textos de
forma rapida e auténoma.

No momento final da interpretagao das referéncias intertextuais no excerto da obra de Saramago,
os discentes explicaram corretamente as referéncias ao poema “Violoncelo” e recuperaram
novamente a informacado relativa a caracterizagao fisica e psicoldgica de Marcenda. No entanto,
dependeram maioritariamente da explicacdo da professora para estabelecerem uma relagdo entre
os dois textos e explicarem a intertextualidade.

Num primeiro momento, alguns alunos souberam, embora com algumas dificuldades, explicar a
forma como os sentimentos expressos no poema evoluem da tristeza para a destruicdo e para a
apatia e desisténcia e identificaram, novamente, a tristeza e o sofrimento como nomes que
caracterizam o estado psicolégico de Marcenda. No entanto, ndo responderam quando se
perguntou de que forma se podiam relacionar estas duas informacgdes e foi a docente que explicou
que as “arcadas do violoncelo” podiam ser um indicio da dor e da fragilidade de Marcenda. Do
mesmo modo, uma aluna referiu que os alabastros e os balaustres eram partes destruidas do barco
e, depois da pergunta da professora, alguns alunos referiram que a mao de Marcenda também
estava destruida e que ela sofria devido a morte da sua mae. Porém, dependeram da docente,
mais uma vez, para explicar a relagdo entre estas duas informacg&es. Pelo contrario, no momento
em que se perguntou o que pode mostrar o facto de Reis afirmar ndo gostar da poesia simbolista
e, mesmo assim, a associar a Marcenda, duas alunas explicaram imediatamente que este se pode
tratar de um indicio de que a relagdo vai acabar.

Perante areferéncia ao facto de que o excerto que foi analisado estd no inicio da obra de Saramago
e que, se se conhecesse a referéncia intertextual, se poderia intuir a histéria e o final desta
personagem, notou-se a expressdo de surpresa no rosto de alguns alunos. Do mesmo modo,
guando a docente referiu que o préprio nome de Marcenda é, em si mesmo, uma referéncia
intertextual e a explicou aos alunos, alguns estudantes ficaram boquiabertos e uma estudante
disse “Saramago assusta-me!” e explicou “Ele faz isto tudo em poucas linhas.”, o que pode mostrar
gue a andlise intertextual se pode associar a uma descoberta surpreendente e, por isso,
motivadora para a leitura literaria.

De um modo geral, a turma mostrou uma postura apatica, ao longo da aula, e o seu cansago era
notdrio. Os alunos retiraram apontamentos nas suas fichas de trabalho e participaram
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corretamente sempre que a professora dirigia uma pergunta, embora o fizessem de forma pouco
desenvolvida. Esta atitude pode dever-se ao facto de, naquele momento, faltar uma semana para
acabarem as aulas, ao facto de terem realizado o teste de avaliagdo final da disciplina de Portugués
no dia anterior ou pode ser uma consequéncia da estratégia utilizada na aula, que consistia na
andlise textual em grupo-turma, que, como se verificou anteriormente, é aquela que menos cativa

a atengdo dos estudantes.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Partindo destas observacdes, percebe-se que pelo menos uma aluna conseguiu associar
os sentimentos expressos no poema “Violoncelo” a caracterizacdo emocional de
Marcenda e outros associaram corretamente a irritagdo de Ricardo Reis perante a
poesia simbolista ao indicio do final da relacdo entre ele e Marcenda, apesar de

dependerem do questionario oral da professora para o fazerem.

Os estudantes continuaram a depender da docente para explicar as referéncias
intertextuais ao poema de Camilo Pessanha, tal como se verificou na primeira
intervencdo em relacdo ao poema de Ana Luisa Amaral. Este comportamento pode
dever-se a complexidade associada ao poema simbolista e ao facto de este ser o
primeiro contacto que a turma teve com um poema deste escritor no ensino secundario,
mas também se deve, certamente, ao facto de os discentes ndo terem interpretado
outras referéncias intertextuais quando analisaram a obra O Ano da Morte de Ricardo
Reis, limitando-se a sua identificagdo, como se observou nas aulas a que se assistiu ao
longo de todo o ano letivo. Como as duas intervengdes da professora acerca deste tema
se realizaram num total de aproximadamente 100 minutos (50 relativos ao primeiro
ciclo de investigacdo-acdo e outros 50 relativos ao terceiro), os resultados ndao poderiam
demonstrar uma evolucdo excecional a este nivel. No entanto, apesar da falta de
autonomia dos alunos, através da reagao da turma no final desta aula, verificou-se que
o trabalho acerca da intertextualidade, apesar de nao ter causado um particular
entusiasmo, como se verificou na primeira aula do primeiro ciclo de intervencao,
continuou a estar associada a um momento de descoberta e de surpresa, aquando da
analise literaria, o que demonstra que os alunos compreenderam a sua interpretacao,
como se confirmara com os dados obtidos através da andlise documental apresentada

em seguida.
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4.3.2.2. Analise documental dos questiondrios pedagdgicos
O exercicio que a turma devia resolver como trabalho de casa foi aplicado como uma
forma de averiguar a compreensao dos alunos acerca da associacao, realizada durante
a aula, entre a referéncia intertextual na expressdo “arcada de violoncelos” e a

caracterizacdo psicologica de Marcenda (anexo 14).

Ao contrario do habitual, no dia em que a docente recolheu as fichas, apenas 14 alunos
a tinham resolvido. O facto de 8 estudantes ndo terem realizado esta tarefa é uma
evidéncia do cansaco associado ao final do ano letivo, assim como a atitude mais passiva

verificada durante o ultimo momento de intervencao.

Entre os 14 alunos que realizaram o exercicio, 13 interpretaram corretamente a
referéncia intertextual. Como se verifica nos exemplos a seguir representados, 6
discentes referiram que Marcenda se trata de uma mulher triste, melancdlica e fragil,
sentimentos estes que sdo transmitidos pela arcada de violoncelos, no poema de Camilo
Pessanha. No entanto, entre estes 6 alunos, apenas um explicou a razdo que justifica a
descricdao da figura feminina, apesar de, na totalidade das respostas, mais 5 alunos o

terem feito (F4_P1.1_R2):*?

— F4_P1.1_R1: “Arelagdo entre Marcenda e a “arcada de violoncelos”, no Texto 2, é intensificada pela
reacdo da mesma quando o seu passado é mencionado, revelando a tristeza e o sofrimento dentro
de si./ Assim, concluimos que Marcenda é alguém melancdlica, assim como os violoncelos de Camilo
Pessanha”

— F4_P1.1_R2:“Notexto 1, é evidente que esta personagem nao se encontra feliz, falando do desgosto
gue a morte da sua méae |he trouxe, revelando, entdo, fragilidade e tristeza./ Também o som de um
violoncelo pode ser caracterizado como melancdlico e suave, relembrando sentimentos negativos,
sentimentos estes mostrados por Marcenda. Desta forma, pode associar-se a expressao “arcada de
violoncelos” a Marcenda, visto que as emogbes transmitidas pelo som deste instrumento se
assemelham aos sentimentos mais presentes nesta personagem.”

— F4_P1.1_R3: “No texto 1 vemos que Marcenda é uma personagem que vive num sofrimento

constante, acabando por, no texto 2, ser entdo comparada a uma “arcada de violoncelos”, que

12 Foram apenas transcritas as partes das respostas dos alunos relativas a associacdo entre os dois textos
e ndo os momentos em que descreveram os dois textos separadamente, devido a limitagdo do ndmero
de paginas do relatdrio.
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consiste numa metafora que indica a tristeza, a agonia e a fragilidade de Marcenda./ Assim, é possivel
encontrar um ponto em comum entre o violoncelo e Marcenda, sendo esse os sentimentos
transmitidos por ambos, a melancolia e a tristeza.”

— F4_P1.1_R4: “Notexto 2, a expressdo “arcada de violoncelos” é utilizada para descrever sentimentos
de tristeza e melancolia, que se remetem a fragilidade psicoldgica de Marcenda, causada pelo seu
constante estado de espirito de sofrimento (texto 1).”

— FA4_P1.1_RS5: “Aarcada de violoncelos esta associada a tristeza de Marcenda, sendo que um conjunto
de violoncelos é triste sendo associado a Marcenda”

— F4_P1.1_R6: “Assim, ao associar o som triste das arcadas que “choram” ao nome de Marcenda
(“Marcenda, estranho nome, (...) uma arcada de violoncelos”) conseguimos concluir que a
personagem ¢é melancdlica./ Em suma, a referéncia intertextual descreve a tristeza profunda de

Marcenda”

A excecdo da resposta F4_P1.1_R5, incompleta e redundante, e F4_P1.1_R3, na qual o

estudante confundiu a compara¢do com uma metafora, quando analisou o excerto de

O Ano da Morte de Ricardo Reis, as respostas revelaram que estes discentes

compreenderam e interpretaram corretamente a referéncia intertextual. No entanto,

se associaram corretamente o sentimento de tristeza e apatia ao som do violoncelo
descrito no poema de Camilo Pessanha e a Marcenda, ndo deixaram evidente se
entenderam a complexidade de um segundo nivel de interpretacdo do texto poético,
que implicava o reconhecimento da evolugdao do sentimento transmitido pela melodia
do instrumento ao longo da composicdao poética. Neste sentido, outros 5 alunos
explicaram que tanto o violoncelo, no poema simbolista, como Marcenda estao
associados a tristeza, mas também a destruicdo e a morte, como se verifica nas
respostas transcritas a seguir, o que demonstra que estes estudantes prestaram atengao

e perceberam a explicacdo dada pela professora estagiaria durante a aula:

— F4_P1.1_R7: “No seu poema de origem, esta expressdo, usada no texto 2, estd associada a um
sentimento de melancolia e a temas de destruicdo e desabamento. Marcenda também se encontra
dessa maneira, visto que, no texto 1, apds ser questionada sobre “algum desgosto”, esta emociona-
se no mesmo instante (“as lagrimas saltaram-lhe irreprimiveis”, |. 6 e 7) e refere que quando a sua
“mde morreu” o seu “braco ndo mexeu mais”. Assim, pode-se definir que o seu psicoldgico esta
destruido e é impossivel a sua reconstru¢do./ Em suma, a associacdo feita entre a personagem e o

verso do texto 3 é muito adequada, ja que, tal como a arcada, esta mulher permanece num estado

de apatia e desmoronamento.”
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— F4_P1.1_R8: “O “violoncelo” presente na primeira estrofe é lentamente despedagado ao longo da
obra, ndo havendo qualquer esperanga de reconstru¢cdo. O mesmo acontece com a personagem
feminina na obra “O Ano da Morte de Ricardo Reis”. Também o som deste instrumento é relevante
para [explicar] a destrui¢do psicoldgica de Marcenda dado que é um som triste e melancdlico./
“Assim, é possivel associar o estado de espirito de Marcenda com a “arcada de violoncelos”, que, tal
como ela, sdo frageis, como se observa através da analise do poema e da personagem em si.”

— F4_P1.1_R9: “A protagonista do romance, devido ao falecimento de sua mae, é infeliz e tal como
acontece no poema, esta também é caracterizada pela infelicidade, confusdo e resignacdo. A
personagem feminina estd destinada a murchar, morrer, como aconteceu com as arcadas do
violoncelo./ Em suma, Saramago serve-se da intertextualidade para caracterizar psicologicamente
Marcenda”

— F4_P1.1_R10: “A expressao “arcada de violoncelos” remete para um sentimento de melancolia
associado a destruicdo completa. Todo o poema “Violoncelo” descreve essa mesma destruigdo que
se pode associar ao estado de desespero e de agitacdo que caracteriza Marcenda./ Em suma, é
possivel estabelecer uma relagdo entre o estado de espirito de Marcenda e o som/ritmo de uma
“arcada de violoncelos”.”

— F4_P1.1_R11: “Esta intertextualidade do poema “Violoncelo” associa o estado psicoldgico fragil e
triste de Marcenda com a impossibilidade de reconstrugdo apds a destruicdo, presente no texto
poético./ Em suma, esta figura feminina psicologicamente vive num estado de melancolia realgado

pela referéncia intertextual utilizada para comparar com o seu home”
O aluno que redigiu a resposta F4_P1.1 R9, utilizou, no seu discurso, expressdes
proferidas na aula pela professora, nomeadamente a referéncia ao poema do
heteréonimo Ricardo Reis, do qual surge a ideia do nome “Marcenda”. Apesar de este
estudante ter associado corretamente a ideia da morte a destruicdao das arcadas do
violoncelo, ndo explicou esta parte da sua resposta, tal como o aluno que escreveu a
resposta F4_P1.1_R8, que ndo explicou a razdo pela qual ndo ha “qualquer esperanca
de reconstrucdo” do violoncelo e de Marcenda, ideia também proferida pela docente.
As respostas F4_P1.1_R10 e R11 mostram que as alunas foram mais especificas no
estabelecimento de relagdes entre os dois textos, pois associaram a destruicao do
violoncelo e de Marcenda ao desespero e fragilidade desta personagem, apesar de nao
explicarem com o devido cuidado a razao pela qual tais sentimentos estavam associados

tanto ao instrumento como a figura feminina da obra de Saramago.
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Por fim, destacam-se as respostas F4_P1.1 R12 e F4_P1.1 R13. A primeira é realcada
devido a sua completude, ja que o aluno associou a destruicdo das arcadas do violoncelo
a dor de Marcenda, devido a morte da sua mae, e ainda a melodia que se assemelha ao
choro ao choro real de Marcenda, como consequéncia da sua dor. Ja na segunda, é
evidente a interpretacado original que a estudante fez da referéncia intertextual, que ndo
foi mencionada em aula e que revela uma grande maturidade ao nivel da competéncia
literaria, uma vez que a aluna transportou para a analise outros conhecimentos relativos

a descricdo da personagem (a confianca de Marcenda) e associou simbolicamente esta

caracterizacdo a um objeto inanimado, relacionando a evolucdo dos dois.

— F4_P1.1_R12: “No poema, as “arcadas do violoncelo” sdo vitimas de uma destruicao
(“despedagadas”, v. 24) e, como tal, devido a sua impossibilidade de reconstrugdo associam-se a
morte. Este acontecimento de vida possui um grande fardo no psicolégico de Marcenda devido as
marcas que o falecimento da mae Ihe deixou. Para além disso, a musica do violoncelo relaciona-se
com o choro na medida em que apresenta normalmente uma melodia melancdlica. De forma
semelhante, também se verifica um intenso sentimento de tristeza na personagem, acompanhado
pelo choro (“as lagrimas saltaram-lhe irreprimiveis”, Il. 6 e 7).”

— F4_P1.1_R13: “Esta evolucdo das arcadas, vai de encontro com a evolug¢dao de Marcenda, visto que
esta, por um lado, mostra ser alguém seguro de si, como uma “ponte”, mas por outro lado, no final
de contas, vive despedacada e em agonia.”

Com base nestes textos, é notério que a turma compreendeu a referéncia intertextual,

apesar de apresentar algumas fragilidades relativas a explicagdo do poema simbolista,

qgue se prendem com a simplificacdo e o pouco desenvolvimento da resposta a este

nivel. No entanto, mais do que mostrar a capacidade dos alunos no que concerne a

interpretacdo do fenédmeno, o exercicio demonstrou que estiveram atentos a explicagdo

dada pela professora, da qual ainda dependem para escrever a sua resposta. Neste
seguimento, para garantir a evolugao dos estudantes ao nivel da interpretacao, teria
sido necessario aplicar um outro exercicio com uma outra referéncia intertextual a ser
explorada pela turma, de modo a fomentar a sua autonomia, o que nao foi possivel,
dado que, devido a proximidade do final das aulas, a professora estagiaria ndo teria a

oportunidade de explicar a correcao do trabalho aos estudantes e, deste modo, a analise
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dessa referéncia poderia tornar-se lacunar e, por isso, pouco significativa para o

desenvolvimento da competéncia literdria da turma.
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Consideracoes Finais

O processo em espiral da investigacdo-acao implica que, no momento em que se reflete
sobre os resultados do projeto, se retome a pergunta que orientou o seu
desenvolvimento: “Qual é o impacto que a comparacao de textos e a analise explicita
de referéncias intertextuais tem ao nivel do desenvolvimento da competéncia literaria

dos estudantes?”.

A evolucdo verificada na turma, através da comparacdo dos resultados dos trés ciclos de
investigacdo-acao, deixa evidente que, de facto, a estratégia da comparacdo de textos e
da andlise explicita da intertextualidade contribuiu para o desenvolvimento progressivo
da competéncia literaria dos discentes. Assim, de um modo geral e tendo em conta as
limitacbes do projeto, os objetivos deste trabalho foram alcancados de forma

satisfatoria.

Primeiramente, a nivel conceptual, a turma mostrou compreender a nogdo de
intertextualidade e soube identificar e distinguir algumas das suas modalidades em

textos literarios (a alusdo, a citacdo e a epigrafe).

Relativamente a compreensdo e a interpretacdo literaria, os alunos conseguiram
identificar com corregdo as referéncias intertextuais presentes nos textos, desde que
estas remetessem para obras que tivessem sido estudadas anteriormente, o que
permitiu desenvolver a capacidade de acederem a sua “biblioteca interna” enquanto
estudantes, recuperando nomes de autores e relembrando alguns textos que ja tinham
sido analisados (Walty, 2009). Este exercicio revelou ser altamente motivador,
suscitando um grande nivel de participagdo, principalmente no primeiro ciclo de
intervencdo, o que permite comprovar que, quando a intertextualidade esta associada
a uma atitude ativa por parte do aluno e a um processo de descoberta realizado pelo
proprio, os niveis de motivagdo, de fruicdo do texto poético e de envolvimento na

analise textual tendem a aumentar (Gracida & Mata, 2013; Silva, 2016).

Tanto os exercicios realizado acerca da intertextualidade como os que foram
desenvolvidos no ambito da comparacdo de textos permitiram que os estudantes

aprofundassem os seus conhecimentos acerca da obra de escritores que ja conheciam,
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como Fernando Pessoa e José Saramago, mas também possibilitaram o alargamento do
seu conhecimento literario e cultural, uma vez que os alunos contactaram com textos
de escritores que ndo pertencem a lista de nomes das Aprendizagens Essenciais do 12.2
ano, como, por exemplo, Mario de Sa-Carneiro e Camilo Pessanha, e, tal como
demonstra Isabel Duarte (2008), o contacto do leitor com bons textos e a capacidade de
o aluno ler um texto relacionando-o com outros permite alargar a enciclopédia de
leituras do aluno, o que abrird portas para a leitura de novos textos e,

consequentemente, para o desenvolvimento da competéncia literaria (pp. 850-851).

Apesar de se ter notado um maior envolvimento da turma aquando da analise literaria,
nomeadamente quando se tratava de interpretar referéncias intertextuais e de
perceber o sentido que elas adquiriam no contexto especifico de um texto, os
estudantes continuaram, de um modo geral, a demonstrar alguma dependéncia em
relacdo a professora. No primeiro ciclo interventivo, através da orientacao da docente,
conseguiram retirar algumas conclusGes relativamente ao sentido que as referéncias
intertextuais a poesia de Fernando Pessoa atribuiam ao poema “Qualquer coisa de
intermédio”, de Ana Luisa Amaral. Em contrapartida, no terceiro ciclo de investigacdo-
acdo, a dependéncia que revelaram a este nivel podia estar associada ao
desconhecimento prévio do texto e do autor referido intertextualmente, ao cansago
decorrente do momento em que decorreu a intervengao (penultima aula de Portugués,
no ano letivo) e a pouca exposi¢cao que a turma teve, ao longo do seu percurso escolar,
a este fendmeno literdrio e a uma técnica de andlise textual que implicava a convocagao
do conhecimento de outros textos para analisar uma obra literdria e que, por isso,
constituia um exercicio de maior exigéncia cognitiva. Apesar de esta autonomia relativa
a interpretacdo de referéncias intertextuais ndo ter sido alvo de uma evolugdao mais
significativa, os alunos mostraram compreender as transformacgdes as quais um texto é
submetido e a forma como ele é absorvido por outro para adquirir novas significacdes e
transmitir mensagens que apenas sdao compreendidas pelos leitores que conhecem os

textos referidos intertextualmente e que dominam este fendémeno.

A facilidade com que a turma recuperou os conhecimentos adquiridos anteriormente

para identificar textos que se podiam relacionar a nivel tematico revelou que, de facto,
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os estudantes estavam prontos para serem expostos a uma elevacdo do nivel de
exigéncia relacionado com a técnica de analise textual, agora associada a comparacao

de textos.

De facto, os discentes conseguiram identificar aspetos que permitiam aproximar e
distinguir figuras presentes em textos poéticos e personagens e ambientes sociais em
textos narrativos, fazendo inferéncias e utilizando estratégias cognitivas de um nivel
elevado de dificuldade. No entanto, a exigéncia crescente do exercicio de comparacao
associada, mais uma vez, a escassa pratica do mesmo ao longo do percurso escolar
resultaram numa dificuldade relativa a redacdao de uma comparacao explicita, verificada

no primeiro ciclo interventivo.

A evolucdo positiva do numero de alunos que conseguiram redigir uma comparacao
explicita entre personagens, no segundo momento de intervencdo, demonstrou que, de
facto, o ensino explicito de estratégias para escrever uma compara¢do e a adogdo de
um método que implicava a colaboracdo e o trabalho auténomo contribuiram para o
desenvolvimento da competéncia de leitura literaria dos estudantes e para a promocao
da adogdo de uma postura ativa por partes dos alunos. No entanto, estes resultados
mostram que uma parte da turma continuou a nao redigir uma comparagdo explicita
entre duas figuras textuais, limitando-se a identificar os aspetos que permitiam
aproxima-las ou distingui-las, o que revela que os estudantes necessitavam de mais
pratica para executarem a tarefa corretamente. Ademais, ndo deixa de ser relevante
notar que, nos resultados obtidos no momento da realizagdo do exercicio de diagndstico
para justificar a escolha do tema deste projeto de investigacdao, todos os alunos
realizaram uma comparacgao explicita entre os poemas de Cesario Verde e o poema de
Alvaro de Campos, o que pode confirmar, mais uma vez, a inferéncia realizada
inicialmente: a turma revelava mais facilidade ao comparar textos partindo do
conhecimento adquirido e convocando-o através da memoria do que ao fazer uma

comparacgao partindo da interpretacao auténoma dos textos.

Apesar de o projeto se centrar, sobretudo, no desenvolvimento da competéncia
literaria, importa ressaltar que o segundo momento de investigacdao-acao suscitou uma

melhoria significativa ao nivel da competéncia de escrita de respostas restritas, evolucao
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notada também pela professora titular da turma. Além disso, a aplicacdo da atividade
de comparacdo, realizada neste ciclo de investigacdo-acdo como uma forma de
preparacdo para a realizacdo do exame, revelou ser especialmente vantajosa e util,
tendo em conta que a parte A do grupo | do exame nacional da 1.2 fase de 2023
implicava a andlise de dois excertos das obras de Saramago e a comparacao de alguns
aspetos, no exercicio 1. Repare-se ainda que a parte C do grupo | também estava
relacionada com a comparacdo tematica entre dois poemas, exercicio sobre o qual a
professora estagidria trabalhou com os alunos da turma na aula 0 e no primeiro ciclo de
intervencdo. Apesar de ndo haver uma relacdo direta entre a intervencdo da professora
estagidria e os resultados dos alunos no exame, que tiveram como média de
classificagOes 15,71 valores, pode-se afirmar que o trabalho realizado com a turma ao
longo do ano contribuiu de forma positiva para a sua preparacdo para este momento de

avaliacdo final.

Efetivamente, a intervencdo realizada suscitou, como os resultados do projeto
espelham, a evolucdo dos alunos ao nivel do desenvolvimento da componente
intertextual da competéncia literaria, da competéncia de leitura e de escrita (de
respostas restritas a questionarios de interpretacao literaria), do nivel de motivacdo, de
envolvimento e de participagao associada a interpretacdo do texto literdrio. No entanto,
a limitagao do numero de aulas disponivel para a aplicagao do projeto de investigacao-
acao, decorrente dos préprios limites do modelo de estdgio, e o facto de a reflexdao sobre
as relagdes que se estabelecem entre textos se limitar, quase exclusivamente, as aulas
lecionadas pela professora estagidria ndo possibilitaram o testemunho e a obtengdo de
resultados mais satisfatdrios, sobretudo ao nivel da reda¢do de comparacgdes explicitas
entre aspetos conteudisticos de dois textos e da interpretacao auténoma de referéncias
intertextuais, dreas nas quais, devido a complexidade que lhes é inerente, seria
necessario investir mais tempo dedicado a reflexdo (em grupo e auténoma) e ao treino,
para se alcangarem melhorias significativas. Ademais, os alunos ndo tiveram a
oportunidade de voltar a comparar dois poemas em termos tematicos, o que teria sido
importante, dado que foi uma das maiores dificuldades detetadas no primeiro ciclo

interventivo, nao refletiram sobre outras modalidades intertextuais, como a parédia e a
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parafrase, conceitos essenciais para compreender o fendmeno intertextual, e ndo se
conseguiram aplicar atividades em que os proéprios estudantes deviam selecionar e
explicar, autonomamente, numa exposicao, os aspetos que permitissem aproximar e
distinguir dois textos, a semelhanca de uma das formas de comparacao que é proposta
no exame nacional. Deste modo, acredita-se que se projeto incluisse mais momentos de
intervencdo ao longo do ano, mais préximos em termos temporais, talvez através de
uma colaboracdo, em algumas aulas, da professora estagiaria com a professora titular
da turma, as respostas de alguns alunos aos objetivos gerais da investigacdo teriam sido
mais positivas e ter-se-ia promovido, de modo mais explicito, uma reflexdo acerca
concecdo do fendmeno literdrio enquanto uma rede infinita de relagdes entre textos,

embora esta ideia estivesse implicita em todas as atividades realizadas neste projeto.

Dada a preocupacao que estava associada a preparacdo para o exame nacional, ao longo
do ano, a possibilidade desta colaboracdo poderia ter permitido, por exemplo, que a
intertextualidade e a comparacdo de textos tivessem sido trabalhadas tendo dois
objetivos principais complementares: promover a compreensdo profunda do sentido do
texto literario e rever obras e textos de escritores incluidos nos programas do 10.2e 11.2
anos de escolaridade. Através desta estratégia, poder-se-ia mostrar que todos os textos
dialogam uns com os outros, desenvolvendo-se a competéncia literdria dos estudantes,
e poder-se-ia fazer revisGes ao nivel da Educagdo Literaria do Ensino Secundario, o que
seria vantajoso para a preparagao do estudo para o exame nacional. Assim, ao nivel da
investigacdo futura, seria util compreender de que modo o trabalho acerca do
fendmeno intertextual e em volta da técnica de comparacao de textos pode beneficiar
a elaboracgdo de revisOes textuais. Para isso, seria necessario analisar tanto a perspetiva
do(a) professor(a) titular da turma como a prestacdao dos alunos na realizacdo dos

exercicios resolvidos neste ambito.

Em jeito de conclusdo, constata-se que a leitura e a interpretacao de um texto literario
implicam, necessariamente, a exploracdo da intertextualidade, uma vez que todos os
textos dialogam uns com os outros. Um leitor competente deve, por isso, dominar os
conhecimentos e as estratégias que lhe permitam identificar e interpretar referéncias

intertextuais, devendo ainda conseguir estabelecer comparag¢des, aproximando ou
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afastando textos com base numa multiplicidade de aspetos. Deste modo, cabe ao
professor mostrar e incentivar os seus alunos a descobrir as redes de relacdes textuais
gue se podem construir a volta de um texto, promovendo a sua motivacdo para a leitura

e a sua construcdo enquanto leitor ativo, critico e apreciador do texto literario.

113



Referéncias Bibliograficas

Agrupamento de Escolas de Ermesinde (2020). Programa de Mentoria e Tutoria.

https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2023/03/Programa-de-

Mentoria-e-Tutoria 2022 2023.pdf (acedido em 13 jun. 2023).

Agrupamento de Escolas de Ermesinde (2021a). Plano de A¢do para o Desenvolvimento

Digital da Escola. https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-

content/uploads/2022/12/PADDE-21-23.pdf (acedido em 13 jun. 2023).

Agrupamento de Escolas de Ermesinde (2021b). Projeto de Interven¢do da Avaliagdo

Pedagdgica. https://aeermesinde-

my.sharepoint.com/personal/antonio costa aeermesinde net/ layouts/15/onedrive.

aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2F

DIRECA0%2FPAGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%200RIENTADORES%2FPIAP%5FA

EE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5

Fnet%2FDocuments%2FDIRECAO%2FPAGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%200RIEN

TADORES&ga=1 (acedido em 13 jun. 2023).

Agrupamento de Escolas de Ermesinde (2021c). Projeto Educativo do Agrupamento de

Escolas de Ermesinde 2021-2025. https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-

content/uploads/2023/03/PEA.pdf (acedido em 13 jun. 2023).

Agrupamento de Escolas de Ermesinde (2021d). Regulamento Interno.

https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2022/10/Rl 22-26-Redacao-

Final.pdf (acedido em 13 jun. 2023).

Allen, G. (2000). Intertextuality. London: Routledge.

Amado, J. (2014). Manual de Investigacdo Qualitativa em Educag¢do. Imprensa da

Universidade de Coimbra. https://digitalis-

dsp.uc.pt/jspui/bitstream/10316.2/35271/1/Manual%20de%20investigacdo%20qualita

tiva%20em%20educacdo.pdf (acedido em 2 jul. 2023).

Arends, R. I. (1995). Aprender a Ensinar. McGraw-Hill: Lisboa.

114


https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2023/03/Programa-de-Mentoria-e-Tutoria_2022_2023.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2023/03/Programa-de-Mentoria-e-Tutoria_2022_2023.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2022/12/PADDE-21-23.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2022/12/PADDE-21-23.pdf
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://aeermesinde-my.sharepoint.com/personal/antonio_costa_aeermesinde_net/_layouts/15/onedrive.aspx?id=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES%2FPIAP%5FAEE%5F21%5F23%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fantonio%5Fcosta%5Faeermesinde%5Fnet%2FDocuments%2FDIREÇÃO%2FPÁGINA%20ESCOLA%2FDOCUMENTOS%20ORIENTADORES&ga=1
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2023/03/PEA.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2023/03/PEA.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2022/10/RI_22-26-Redacao-Final.pdf
https://novo.aeermesinde.net/wp/wp-content/uploads/2022/10/RI_22-26-Redacao-Final.pdf
https://digitalis-dsp.uc.pt/jspui/bitstream/10316.2/35271/1/Manual%20de%20investigação%20qualitativa%20em%20educação.pdf
https://digitalis-dsp.uc.pt/jspui/bitstream/10316.2/35271/1/Manual%20de%20investigação%20qualitativa%20em%20educação.pdf
https://digitalis-dsp.uc.pt/jspui/bitstream/10316.2/35271/1/Manual%20de%20investigação%20qualitativa%20em%20educação.pdf

Azevedo, F. (2008). A intertextualidade como mecanismo auxiliador da formacdo de
leitores: alguns exemplos da literatura infantil contemporanea publicada em Portugal.
In Lenguaje y Textos, 28, pp. 75-82.
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/8928 (acedido em 3 de set. 2023).

Ballester, J.; Insa, J. R. (2000). La formacion de la competencia literaria en la educacion.
In Carlos Reis et al. (orgs.), Diddctica da Lingua e da Literatura. Actas do V Congresso
Internacional de Diddctica da Lingua e da Literatura, vol. I, pp. 825- 839. Coimbra:

Almedina/ ILLP Faculdade de Letras.

Barreto, M. C. M. (2014). Ler por Prazer. Contributos para a promog¢do da leitura literdria
em contexto escolar. (Relatério de estagio, Universidade Aberta de Lisboa).

https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/3893 (acedido em 2 jul. 2023).

Barthes, R. (2004). Texto (Teoria do). In Inéditos, Sdo Paulo: Martins Fontes, pp. 261-

289. https://iedamagri.files.wordpress.com/2020/02/aula5 barthes-teoria-do-

texto.pdf (acedido em 3 de set. 2023).

Bell, J. (2008). Como realizar um projecto de investiga¢do. Gradiva: Lisboa.

Buescu, H. C. (2001). Grande Angular. Comparativismo e Prdticas de Comparag¢do.

Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Buescu, H. C.; Maia, L. C.; Silva, M. G.; Rocha, M. R. (2014). Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio. Lisboa: Ministério da Educacao.

Direcao-Geral da Educacao.
Carvalhal, T. F. (2006). Literatura Comparada. S3o Paulo: Atica.

Ceia, C. (2009). Competéncia Literdria. In E-Diciondrio de Termos Literdrios.

https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal (acedido em 3 de set. 2023).

Coutinho, C. P.; Sousa, A.; Dias, A.; Bessa, F.; Ferreira, M. J.; Vieira, S. (2009).
Investigacdao-ac¢ao: metodologia preferencial nas praticas educativas. In Psicologia,
Educacdo e Cultura, 13 (2), pp. 355-380.
https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/10148 (acedido em 2 jul. 2023).

115


http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/8928
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/3893
https://iedamagri.files.wordpress.com/2020/02/aula5_barthes-teoria-do-texto.pdf
https://iedamagri.files.wordpress.com/2020/02/aula5_barthes-teoria-do-texto.pdf
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal
https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/10148

Cruz, M. T. O. (2020). Melhoramento da producdo textual através da escrita por fases:
estudo de caso no 8.2 ano de escolaridade. (Relatério de estagio, Universidade do Porto).

https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/132577 (acedido em 3 de set. 2023).

DGE (2017). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Lisboa: Ministério da

Educacdo. Direcao-Geral da Educacao.

DGE (2018). Aprendizagens Essenciais. Portugués. Ensino Secunddrio. 12.° ano. Lisboa:

Ministério da Educacdo. Direcdo-Geral da Educacdo.

DGE (s/d). Dicionario Terminoldégico para Consulta em Linha. Lisboa: Ministério da

Educacdo. Direcdo Geral da Educacdo. http://dt.dge.mec.pt/index.php?id=n127.

(acedido em 3 de set. 2023).

Duarte, I. M. (2008). Competéncia literaria e intertextualidade. In Pardo, C.; Feijo, E.;
Rodriguez, J. (ed.), Da Galiza a Timor: a lusofonia em foco. Actas do VIII Congresso da
Associagdo Internacional de Lusitanistas, vol. |. Universidade de Santiago de

Compostela. https://lusitanistasail.press/index.php/ailpress/catalog/book/30 (acedido

em 3 de set. 2023).

Duarte, R. (2013). Ensino da Literatura: nds e lagos. (Tese de doutoramento,

Universidade do Minho). https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/25638

(acedido em 3 de set. de 2023).

Ferraz, A.; Belhot, R. (2010). Taxonomia de Bloom: revisao tedrica e apresentagao das
adequacgdes do instrumento para definicdo de objetivos instrucionais. In Gestdo &
Produgdo, 17 (2), pp. 421-431.
https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgclabGCDp3HjQqFdgBm/?format=pdf&lang=pt

(acedido em 2 jul. 2023).

Fortin, M. F. (2009). Fundamentos e etapas do processo de investiga¢do. Lusodidacta:

Loures.

116


https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/132577
http://dt.dge.mec.pt/index.php?id=n127
https://lusitanistasail.press/index.php/ailpress/catalog/book/30
https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/25638
https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgcJqbGCDp3HjQqFdqBm/?format=pdf&lang=pt

Gens, M. M. M. (2020). Intertextualidade na poesia de Fiama Hasse Pais Branddo e de

Ana Luisa Amaral. (Relatério de Estagio, Universidade do Porto). https://repositorio-

aberto.up.pt/bitstream/10216/130594/2/432479.pdf. (acedido em 3 de set. 2023).

Genette, G. (2010). Palimpsestos. A literatura de sequnda méo. Belo Horizonte: Viva Voz.

Giasson, J. (1993). A Compreensdo na Leitura. 2.2 ed. Porto: EdicGes ASA.

Gomes, A. C. (2019). Orquestracao verbal e melancolia em Camilo Pessanha. In Todas as
Letras, 21 (2), pp. 146-157.

https://www.literaturabrasileira.ufsc.br/documentos/?action=download&id=130275.

(acedido em 3 de set. 2023).

Gongalves, H. M. (2000). A analise de texto na aula de lingua materna. In Carlos Reis et
al. (orgs.). Didactica da lingua e da literatura, vol. 1., pp. 628-639. Coimbra: Almedina /
ILLP Faculdade de Letras.

Gracida, Y.; Mata, J. (2013). Intertextualidad. De la teoria a las aulas. In Textos de
Didactica de la Lengua 'y de la Literatura, 62, pp. 5-10.

https://www.researchgate.net/publication/264750567 Intertextualidad de la teoria

a_las aulas (acedido em 3 de set. 2023).

Kristeva, J. (1977). Semiotica do Romance. Lisboa: Arcadia.

Leite, S. (2009). Leitor ideal. In E-Diciondrio de Termos Literdrios.

https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal (acedido em 3 de set. 2023).

Lenski, S. D. (1998). Intertextual Intention: making connections across texts. In The
Cleaning House: a Journal of Education Strategies, Issues and Ideas, 72 (2), pp. 74-80.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00098659809599601 (acedido em 2

jul. 2023).

Lima, F. F. (2017). O real e o0 avesso: o mar em Camdes e Pessoa & outros temas. Vol. 2.

Salvador: Rio do Engenho.

117


https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/130594/2/432479.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/130594/2/432479.pdf
https://www.literaturabrasileira.ufsc.br/documentos/?action=download&id=130275
https://www.researchgate.net/publication/264750567_Intertextualidad_de_la_teoria_a_las_aulas
https://www.researchgate.net/publication/264750567_Intertextualidad_de_la_teoria_a_las_aulas
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00098659809599601

Melo, I. M. P. S. (2011). Da Poesia ao Desenvolvimento da Competéncia Literdria:
Propostas Metodoldgicas e Diddticas para o Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa

nos 1.2 e 2.9 Ciclos do Ensino Bdsico. (Tese de Doutoramento. Universidade do Minho.)

Moreira, M. A. (2004). Formar formadores pela investiga¢do-ac¢Go: potencialidades e
constrangimentos de um programa de formagdo. Universidade do Minho.

https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/571 (acedido em 2 jul. 2023).

Quivy, R.; Campenhoudt, L. (1998). Manual de Investigagcdo em Ciéncias Sociais. Gradiva:

Lisboa.

Rechin, S. (2022). Intertextuality and its role in the Classroom. In Learning to Teach Arts,
Mathematics, Science, and Social Studies Through Research and Practice, 11 (1).

https://openjournals.utoledo.edu/index.php/learningtoteach/article/view/568

(acedido em 3 de set. 2023).

Reis, C. (1978). Técnicas de Andlise Textual. Coimbra: Almedina.

Rodrigues, S. V.; Duarte, |I. M.; Silvano, P. (2018). O verbo explicar em enunciados de
testes de avaliagdo do ensino basico: estudo de valores semanticos e pragmaticos. In
Veloso, J.; Guimaraes, J.; Silvano, P.; Sousa-Silva, R. (2018). A linguistica em dialogo:
volume comemorativo dos 40 anos do Centro de Linguistica da Universidade do Porto,
pp. 361-394. https://repositorio- aberto.up.pt/bitstream/10216/119704/2/275522.pdf
(acedido em 3 set. 2023).

Sanchez-Fortun, J. M. A. (2000). La intertextualidade y su significatividad didactica. In
Carlos Reis et al. (orgs.), Diddctica da Lingua e da Literatura. Actas do V Congresso
Internacional de Diddctica da Lingua e da Literatura, vol. Il, pp. 789-796. Coimbra:

Almedina/ ILLP Faculdade de Letras.
Saramago, J. (2016). O Ano da Morte de Ricardo Reis. 22.2 ed. Porto: Porto Editora.

Saraiva, J. I. A. (2000). Indissociabilidade entre literatura e alfabetizacdo. In Carlos Reis

et al. (orgs.), Diddctica da Lingua e da Literatura. Actas do V Congresso Internacional de

118


https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/571
https://openjournals.utoledo.edu/index.php/learningtoteach/article/view/568

Diddctica da Lingua e da Literatura, vol. Il, pp. 859-866. Coimbra: Almedina/ ILLP

Faculdade de Letras.

Serena, F. J. C.; Fillola, A. M. (2003). Conceptos bdasicos em Didactica de la Lengua y la
Literatura. In Mendoza, A. (org.), Diddctica de la Lengua y la Literatura para Primaria.
Madrid: Pearson/ Prentice Hall, pp. 33-77.

https://www.researchgate.net/publication/284644645 Francisco Jose Cantero Sere

na Antonio Mendoza Fillola 2003 Conceptos basicos en Didactica de la Lengua

y la_Literatura (acedido em 3 de set. 2023).

Silva, C. I. R. S. (2016). A Educacdo Literdria e Intertextualidade — Estratégias para o
desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias intertextuais dos alunos no
6.2 ano de escolaridade. (Tese de mestrado, Universidade do Algarve)

https://sapientia.ualg.pt/handle/10400.1/10009 (acedido em 3 de set. de 2023).

Silva, L. I. D. M. (2015). Pelos textos é que vamos: percursos intertextuais no ensino do
Portugués e do Latim. (Relatério de estagio. Universidade Nova de Lisboa).

https://run.unl.pt/handle/10362/18307 (acedido em 3 de set. 2023).

Silva, V. M. A. (1977). Competéncia linguistica e competéncia literdria. Coimbra:

Almedina.

Silva, V. M. A. (2007). Teoria da Literatura. Coimbra: Almedina.

Sousa, M. L. D. (1990). Agora nao posso. Estou a ler!. In Revista Portuguesa de Educagdo.
3:3 (1990), Universidade do Minho, pp. 115-127.
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/462 (acedido em 3 de set. 2023).

Sousa, S. A. C. S. A. (2004). Competéncia literdria e o ensino da lingua. Percursos
diddcticos de leitura de O Ano da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago. (Relatério

de estdgio, Universidade do Porto).

Steiner, G. (1998). What is Comparative Literature? In No Passion Spent. New Haven:

Yale University Press.

119


https://www.researchgate.net/publication/284644645_Francisco_Jose_Cantero_Serena_Antonio_Mendoza_Fillola_2003_Conceptos_basicos_en_Didactica_de_la_Lengua_y_la_Literatura
https://www.researchgate.net/publication/284644645_Francisco_Jose_Cantero_Serena_Antonio_Mendoza_Fillola_2003_Conceptos_basicos_en_Didactica_de_la_Lengua_y_la_Literatura
https://www.researchgate.net/publication/284644645_Francisco_Jose_Cantero_Serena_Antonio_Mendoza_Fillola_2003_Conceptos_basicos_en_Didactica_de_la_Lengua_y_la_Literatura
https://sapientia.ualg.pt/handle/10400.1/10009
https://run.unl.pt/handle/10362/18307
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/462

Walty, [|. (2009). Intertextualidade. In E-Diciondrio de Termos Literdrios.

https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal (acedido em 3 de set. 2023).

Xavier, L. G. (2000). O que léem e como |éem os jovens ou diz-me o que |és, dir-te-ei
guem és. (A problematica da leitura). In Carlos Reis et al. (orgs.), Diddctica da Lingua e
da Literatura. Actas do V Congresso Internacional de Diddctica da Lingua e da Literatura,

vol. II, pp. 905-914. Coimbra: Almedina/ ILLP Faculdade de Letras.

120


https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/leitor-ideal

Anexos

121



Anexo 1

Inquérito por questiondrio acerca da dificuldade do exercicio de
diagnéstico

Dificuldade do exercicio de escrita sobre o texto
literario do primeiro teste de Portugues

0 presente questionario insere-se no ambito da recolha de dados para o relatério de
estagio, realizado para concluir o ciclo de estudos no Mestrado em Ensino de Portugués
no 3.7 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério, na Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. O publico-alvo é constituido pelos alunos que constituem a
turma na qual a mestranda realizara o seu trabalho de investigacgéo, no ano letivo 2022-
2023.

0 guestionario apresentado tem como objetivo compreender as principais dificuldades
sentidas pelos alunos aguando da resolugédo do exercicio de escrita sobre o texto
literario do primeiro teste de avaliagdo de Portugués, para que, num momento posterior,
sejam definidas estratégias que visem colmatar as mesmas.

A participagdo neste questiondrio é totalmente andnima e confidencial.

Obrigada pela colaboragéo.

As perguntas a que iras responder dizem respeito ao exercicio do Grupo B do
teste de Portugués, transcrito a seguir.

Escreva uma breve exposicéo, na qual compare o poema “Lisboa com suas casas”, de
Alvaro de Campos, com a poesia de Cesério Verde, tendo em conta a ligagdo do sujeito
poético a cidade.
A sua exposicao deve incluir:
- uma introdugéo ao tema;
- um desenvolvimento no qual identifique quatre pontos:

- um aspeto da descrigdo da cidade que aproxime e outro que distinga o poema de
Campos da poesia de Cesario Verde;

- um sentimento comum que caracteriza o estado de espirito do sujeito poético
nos textos;

- as diferentes causas que suscitaram o estado de espirito do sujeito poético, no
poema de Campos e na poesia de Cesario Verde;
- uma conclusdo adequada ao desenvolvimento do tema.
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1. Qual é o nivel de dificuldade que atribuis ao exercicio do Grupo B do teste? *
Seleciona apenas uma opcao.

(O Muito dificil

(O nDificil

(O Nem facil nem dificil
(O Facil

(O Muito facil

2. Seleciona o nivel de dificuldade que associas a cada um dos parametros
apresentados.

Muito dificil  Dificil Nem faci Fécil Muito facil
nem dificil

Construgéo do

texto O O O O O

(exposicdo)
Escrita sobre
textos literarios O O O O O

Recordacéo dos
conhecimentos

prévios relativos O O O O O

4 poesia de
Cesario Verde

Estabelecimento

de relagbes entre O O @) O O

textos
Andlise do

poema de Alvaro O O O O O

de Campos
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3. Em que aspeto tiveste mais dificuldade ao resolver o exercicio do Grupo B do
teste?
Seleciona apenas uma opgao.

O Construgdo do texto (exposigao)

Escrita sobre textos literarios

Recordagfo dos conhecimentos prévios relativos & poesia de Cesério Verde
Estabelecimento de relagbes entre textos

Analise do poema de Alvaro de Campos

Todos os anteriores

Nenhum

Outra:

O O0OO0OO0OO0OO0O0

4. Explica a razdo pela qual sentiste essa dificuldade. *

A sua resposta
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Anexo 2

Ficha de trabalho acerca do poema “Intertextualidades”, de Ana Luisa

Amaral

MNome:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Professora estagiaria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho 1 — Poetizacio do conceito de intertextualidade a
partir de um poema de Ana Luisa Amaral

Intertextualidades

Microscopica quase,
uma migalha entre as folhas de wm livro
que ando a ler.

Emprestaram-me o livro,

s mas a migalha nio.
Mo mistério mais essencial,
ela surgiu-me recatadamente
a meio de dois pardgrafos solenes.
Embaragou-me o pensamento,

10 quebrou-me o fio (ji ténue) da leinra.
Sedutora, intrigante.

Fez-me pensar nos niveis que ha de ler:
o assunto do livro
e a migalha-assunto do leitor,

13 (era pio a matéria consumida no meio
de dois parigrafos e os olhos
consumidos: virar a folha, duas linhas lidas,
a intriga do tempo quando foi
& levantou-se a preparar o pio
2 voltando a outras linhas)

Figuei com a migalha,
desconhecida oferta do leitor,
MAs POr jogo Ol CONSuMmo
deixei-lhe uma migalha minha,

24 nido marca de dgua, mas de pdo também:
um tema posterior a decifrar mais tarde
em posterior leitura
alheia

Ana Lubsa Arneral, in Minha Senhora de Qui {1999
1. L& o poema silenciosamente.

2. Identifica o recurso expressivo associado a palavra “migalha”, no poema, e
relaciona-o com o seu titulo. Justifica a tua resposta.

125



Anexo 3

Ficha de trabalho acerca do poema “Qualquer coisa de intermédio”, de

Ana Luisa Amaral

Nome:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Professora estagidria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho 2 — Intertextualidades no peema “Qualquer coisa
de intermédio”, de Ana Luisa Amaral

1. L& silenciosamente 0 poema.
"

Eu ndo sow eu nem sou o outro,
Sou qualquer coisa de intermédio:
Pilar da ponte de tédio

Que vai de mim para o Outro.
Lishaa, fevereins de 1914
Mirio de Si-Cameiro, in Ovphes {19135)

O poema “77, de Mirio de Si-Carneiro, é retomado no poema “Qualguer coisa de
intermédio™, de Ana Luisa Amaral, através do fenémeno da intertexiualidade.

2. Lé silenciosamente o poema.
Qualquer coisa de intermédio

Eu nido sou eu nem sou o oulro:
Sou qualquer coisa de intermédio
M. de Sa-Carmeiro
Se eu fosse o outro,
o do chapéu macio e do bigode
eternizado em clbico arremedo,
angistia dividida em tantas partes
4 e deulos redondos,
podia-te contar: eu guardador e sonhos

Se eu fosse o oulro,
o delicado e bébedo génio de nds todos,
o que amou estranho e sabia dizer
10 COISAS EnOrmes muma pequena lingua
e fraco império,
se e fosse aquele inteiro
ditado de exageros e exclusdes,
falava-te de tude em ingleses versos

15 E mesmo se ndo foi ele quem disse
(e podia até ser, que eram amigos
e o século a nascer arrepiava como ja nio
o fim) hi razdo nessa historia do pilar
& do tédio a escorrer de um
20 para o outro

Arna Lulsa Amaral in MinAa Seakora de Jwd { 1999)
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3, Apesar de haver uma relagio de intertextualidade com o poema “77, de Mirio de
S4-Cameiro, no poema “Qualguer coisa de intermédio™, de Ana Luisa Amaral,
verifica-se ainda a referéneia a um outro eseritor portugués e 4 sua obra.

3.1. Rodeia, na primeira estrofie do poena, trés caracteristicas relativas 4 aparéncia
do autor poriagués referido e identifica-o na linha abaixo,

3.2, Sublinha, nas duas primeiras estrofes, pelo menos duas expressdes relativas aos
poemas/’ obras que reconheces desse escritor, e identifica-os/as ao lado do
poema.

4. Rodeia, nas duas primeiras estrofes do poema, dois versos que permitam
caracterizar psicologicamente o autor referido.
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Anexo 4

Ficha de trabalho sobre o poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de

Fernando Pessoa

MNome:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Professora estagiiria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho 3 — Andlise do poema “Ela canta, pobre ceifeira™

1. Lé o poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa (pagina 29 do manual).

1. Identifica duas caracteristicas que permitam descrever a figura feminina representada
no poema. Justifica a tua resposta com transcrigies textuais.

3. Explica a razio pela qual o sujeito poético deseja ter “a alegre inconsciéncia”™ da
ceifeira, atentando no verso “Pesa tanto e a vida é tio breve™.
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Anexo 5

Ficha de trabalho acerca da comparagao dos poemas “Qualquer coisa

de intermédio” e “Ela canta, pobre ceifeira”

Nome:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Professora estagiaria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho 4 — Relagio tematica entre a poesia de Ana Luisa
Amaral e de Fernando Pessoa

1. L& silenciosamente os poemas “Qualquer coisa de intermédio™, de Ana Luisa Amaral,
presente na tua ficha de trabalho, e “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa, a
partir da pagina 29 do teu manual.

2. Compara o sujeito descrito no poema “Qualquer coisa de intermédio™, de Ana
Luisa Amaral, com a mulher descrita no poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de
Fernando Pessoa, relacionando o trabalho a que cada um se dedica com um trago
da sua personalidade. Justifica a tua resposta com transcrigbes textuais.
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3. Tanto no poema “Qualquer coisa de intermédio”, de Ana Luisa Amaral, como no
poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa, o sujeito poético manifesta
o desejo de ser “outro”, apesar de esta vontade ser suscitada por diferentes causas.

Explica esta afirmacio, identificando as causas que levam o sujeito poético de cada
poema a desejar ser “outro”. Justifica a tua resposta com transcrigdes textuais.
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Anexo 6

Inquérito por questiondrio acerca da dificuldade do exercicio de
comparac¢ao entre os poemas “Qualquer coisa de intermédio” e “Ela

canta, pobre ceifeira”

Dificuldade da ficha de trabalho sobre a relagao tematica entre os
poemas de Ana Luisa Amaral e de Fernando Pessoa

0 presente questionario insere-se no ambito da recolha de dados para o relatério de estagio, realizado para
concluir o ciclo de estudos no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

0 publico-alvo é constituido pelos alunos que constituem a turma na qual a mestranda realizara o seu
trabalho de investigagéo, no ano letivo 2022-2023. O questionario apresentado tem como objetivo
compreender as principais dificuldades sentidas pelos alunos aquando da resolugdo dos exercicios de
interpretagdo acerca da comparagdo dos poemas "Qualquer coisa de intermédio®, de Ana Luisa Amaral, e
“Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa, para que, num momento posterior, sejam definidas
estratégias que visem colmatar as mesmas.

A participagdo neste questionario é totalmente andnima e confidencial.

Obrigada pela colaboracgéo!

As perguntas a que irds responder dizem respeito aos exercicios da ficha de trabalho nimero 4,
realizada na Gltima aula, transcritos a seguir.

2. Compara 0 sujeito descrito no poema “Qualquer coisa de intermédio”, de Ana Luisa Amaral, com a mulher
descrita no poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa, relacionando o trabalho a que cada um
se dedica com um trago da sua personalidade. Justifica a tua resposta com transcrigbes textuais.

3. Tanto no poema "Qualquer coisa de intermédio”, de Ana Luisa Amaral, como no poema "Ela canta, pobre
ceifeira®, de Fernando Pessoa, o sujeito poético manifesta o desejo de ser “outro”, apesar de esta vontade
ser suscitada por diferentes causas.

Explica esta afirmacéo, identificando as causas que levam o sujeito poético de cada poema a desejar ser
"outro”. Justifica a tua resposta com transcrigdes textuais.

131



1. Qual é o nivel de dificuldade gue atribuis aos exercicios da ficha de trabalho ndmero 4, onde *
tinhas de comparar dois poemas?
Seleciona apenas uma opcgéo.

Muito dificil

Diffcil

Nem facil nem dificil
Facil

Muito facil

2. Em que aspeto tiveste mais dificuldade ao resolver a ficha de trabalho? *

Interpretagdo do poema “Ela canta, pobre ceifeira”, de Fernando Pessoa
Interpretagdo do poema "Qualquer coisa de intermédio’, de Ana Luisa Amaral
Comparagao dos dois poemas

Escrita de uma resposta completa

Todos os anteriores

Nenhum

Outra opgao...

3. Explica a razéo pela qual sentiste essa dificuldade. *

Texto de resposta longa

4. 0 que é que a professora poderia fazer para te ajudar a resolver essa dificuldade, numa
proxima aula?

Texto de resposta longa
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Anexo 7

Alguns diapositivos do PowerPoint utilizado durante a intervencao

pedagogica

Conteiido/ Obra Memorial do Convento

Ano da publicacio da obra 1982

Forma de governo em vigor _
no tempo em que decorre a Monarquia
narrativa

-Rei D. Jodo V e rainha;
- Blimunda;

- Baltasar;

- Padre Bartolomeu.

Personagens a destacar

Memorial do Convento, José Saramago

Promessa da construcio do

Convento de Mafra feita aos
franciscanos.

Retrato por Jean Ranc (1729) Retrato por Jean Ranc (1729)

Reinado de D. Jodo V ;lf:i:l:r:e d'ia ;:intrl'li: Retrato dos trabalhadores na
(século XVIII). construcio do convento.

em engravidar.

Foale dus imgens: Wikisddia
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Regresso de Baltasar a Inicio da histéria de
Lisboa depois da amor entre Baltasar e
guerra. Blimunda.

Sonho do padre Construgio da
Passarola.
Bartolomeu de T

Gusmado: conseguir
voar.

Iconografia de 1784 “Passarola”
Foale das imagens. Wikipddia

“Bartolomeu Lourengo de Gusmio™ por Benedito Calixto (1902)

Demanda de Blimunda
em busca de Baltasar.

Desaparecimento ' 5 4 Morte de

de Baltasar. o Baltasar.

“Blimunda Sete-Luas” por José¢ Santa-Bérbara (2013)
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Como responder
a um questionario escrito
de forma completa?

Caricatura por Luis Levy Lima (2011).
Fusse: g iwwe pimlcresl o 396 | 0571996 554444

Dez passos para responder
a um questionario escrito de forma completa

Antes de resolver o questiondrio

1. Preencher o cabegalho da ficha;

2. Folhear todo o enunciado;

3. Atentar na tipologia de exercicios que tenho de resolver;

4. Verificar o tempo que tenho para resolver todo o questiondrio;

5. Delimitar o tempo que necessito para resolver o questionario:

a) ler os textos;

b) responder as perguntas de interpretagio;
C) rever as respostas.

NOTA

- Certifica-te de que tens uma folha de rascunho;
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Engquanto resolvo o questiondrio
6. Ler a pergunta a que tenho de responder:

6.1. Rodear os verbos que me indicam o
que fazer;

6.2. Sublinhar a informacéo que tenho de
referir.

2. Explicita a principal preocupacdo de Baltasar quando
desembarca em Lisboa e compara-a com as consideragdes de
Ricardo Reis acerca da sua estadia na mesma cidade, com base
no primeiro paragrafo do excerto 1 e no excerto 2. Justifica a tua

resposta com transcrigdes textuais.

Enquanto resolvo o questiondrio

7. Ler os textos e sublinhar informacéo
relevante para responder a pergunta;

8. Escrever e organizar tépicos de resposta.

! NOTAS

- NAO fagas um rascunho da resposta a 1apis, quando o
tempo ¢ limitado;

-Quando anotas os topicos de resposta, escreve palavras-
chave e frases curtas.
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Engquanto resolvo o questiondrio

9. Escrever resposta

9.1. Escrever introdugio partindo da pergunta;

9.2. Escrever desenvolvimento;

9.3. Justificar a resposta com transcrigdes do texto;
9.4. Escrever conclusio depois de reler a resposta que

escrevi;

Depois de resolver o questiondrio

10. Rever a resposta que escrevi:

‘ NOTA

- NAO refiras informagio que nio ¢ pedida
na pergunta.

a) prestar atengéo a pontuagio e aos acentos.

137



Anexo 8

Ficha de trabalho sobre a comparacao dos protagonistas masculinos

das obras Memorial do Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

wowse:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Professora estagiaria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho 1 — Os protagonistas das obras Memorial do
Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

1. L& os excertos e as notas. Ao realizar o8 exercicios 2 e 3 tem em consideragio os trés
textos.

Excerto 1

“Com pouco dinheiro no bolsilho, umas s6 moedas de cobre que soavam bem
menos que os ferros do alforge’, desembarcado numa cidade que mal conhecia, tinha
Baltazar de resolver que passos daria a seguir, se a Mafra onde nio poderia a sua dniea
mio pegar numa enxada que requer duas, se ao pago onde alvez lhe dessem uma esmola

5  porconta dosangue perdido. Alguém lhe tinha dito isso em Evora, mas também lhe foram
dizendo gue era necessirio pedir muito e por muito tempo, com muito empenho de
padrinhos, e apesar disso muitas vezes se apapava a voz ¢ acabava a vida antes que se
visse 2 cor ao dinheiro. Na falta, ai estavam as irmandades para a esmola e as portarias
dos conventos que proviam ao caldo e ao tassalhe® do pio. E um homem a quem falte a

10  mio canhota nio tem muito de que se gueixar se ainda lhe ficou a destra para pedir a
quem passa. Ou exigir com um ferro agugado.

Sete-S6is’ atravessou o mercado do peixe. As vendedeiras pritavam
desbocadamente aos compradores, provocavam-nos, sacudiam os bragos carregados de
braceletes de ouro, batiam juras no peito onde se reuniarm fios, cruzes, berloques, corddes,

15  tudo de bom owro brasileiro, assim como os longos e pesados brincos ou argolas,
arrecadas ricas que valiam a mulher. Mas, no meio da multidio suja, eram
miraculosamente asseadas, como se as ndp tocasse sequer o cheiro do peixe que
removiam is mios cheias, A porta duma taberna que ficava ao lado da casa dos diamantes,
Baltasar comprou trés sardinhas assadas, que, sobre a indispensdvel fatia de pdo, soprando

20 ¢ mordiscando, comen enquanto caminhava em diregdo ao Terreiro do Pago. Entrou no
agougue’ que dava para a praga, a regalar a vista sifrega” nas grandes pecas de carne, nos
bais e porcos abertos, quartos inteiros pendurados dos gachos. A si priprio prometeu um
festim de viandas" quando lhe desse o dinheiro para isso, nio sabia entdo que ali viria a
trabalhar, um dia proximo, e que deveria o emprego, a padrinho sim, mas também ao

25  pancho que trazia no alforge, t3o pritico para puxar Wma carcaga, para escoar umas tripas,
para arredar umas mantas de gordura. Tirando a sanpueira, o lugar é limpo, com as
paredes forradas de azulejos brancos, e se 0 homem da balanga nio enganar no peso, com
outros enganos ninguém dali sai, porque em gqualidades de macieza e salde é muito
verdadeira a carne.”

Josd Baramago, Memorlad do Comvento, 63% ed.,
Lisboa, Porto Editora, 2002, pp. 44-45.
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Excerto 2

“Ricardo Reis senta-se niuma cadeira, passa os olhos em redor, € aqui que ird viver
nio sabe por quantos dias, talvez venha a alugar casa e instalar consultério, talvez regresse
a0 Brasil, por agora o hotel bastard, lugar neutro, sem compromisso, de trinsito e vida

suspensa.”

José Saramago, P Aro da Morte de Ricards Reis, 22" ed.,
Parto, Portoe Editora, 2016, p. 20.

Excerto 3

“Pontual, quando ainda ecoava a filtima pancada das oito no reldgio de caixa alta
que ornamentava o patamar da recegio, Ricardo Reis desceu 4 sala de jantar. O gerente
Salvador sorriu, levantando o bigode sobre os dentes pouco limpos, e correu a abrir-The a
porta dupla de painéis de vidro, monogramados com um H e um B entrelagados de curvas
& contracurvas, de apéndices e alongamentos vegetalistas, de reminiscéneias de acantos,
palmetas, folhagens enroladas, assim dignificando as artes aplicadas o trivial oficio
hoteleiro. O maitre” saiu-The a0 caminho, nio estavam outros hospedes na sala, s6 dois
criados que acabavam de pdr as mesas, ouviam-se rumores de copa atrds doutra porta
monogramada, por ali entrariam dal a pouco as terrinas, os pratos cobertos, as travessas.
O mobilifrio & o que costuma ser, quem viu uma destas salas de jantar viu todas, exceto
quando o hotel for de luxo, e nio & este o caso, umas frouxas luzes no teto e nas paredes,
uns cabides, toalhas brancas nas mesas, alvissimas, é o brio da geréneia, curdas de lixivia
na lavandaria, sendo na lavadeira de Canegas, que ndo usa mais que sabdo € sol, com tanta
chuva, hi tantos dias, hi de ter o rol atrasado. Sentou-se Ricardo Reis, o maitre diz-The o
que hd para comer, a sopa, o peixe, a camne, salvo se o senhor doutor preferir a dieta, isto
£, outra carmne, outro peixe, outra sopa, eu aconselharia, para comegar a habituar-se a esta
nova alimentagfo, recém-chegado do tropico depois duma auséncia de dezasseis anos, até
isso ji se sabe na sala de jantar ¢ na cozinha. A porta que di para a receqdo foi entretanto
empurrada, entra um casal com dois filhos criangas, menino, menina, cor de cera eles,
sanguineos os pais, mas todos legitimos pelas parecengas, o chefe de familia 4 frente, guia
da tribo, a mie tocando as crias que vAo no meio. Depois apareceu um homem gordo,
pesado, com uma corente de ouro atravessada sobre o estimago, de bolsinho a bolsinho
do colete, e logo a seguir outro homem, magrissimo, de gravata preta e fumo no brago,
ninguém mais entrou durante este quarto de hora, ouvem-se os talheres tocando os pratos,
o pai dos meninos, imperioso, bate com a faca no copo para chamar o criado, o homem
magro, ofendido no luto e na educaglo, fita-o severamente, o gordo mastiga, plicido.
Ricardo Reis contempla as olhas da canja de galinha, acabou por escolher a dieta,
obedecen & sugestdo, por indiferenga, ndo por lhe ter encontrado particular vantagem™

José Saramago, O Aro da Morte de Ricards Reis, 22" ed.,
Porto, Porto Editora, 2016, pp. 23-24.

Notas:

! alforge — bolsa.

*tassalho — pedago.

* Sete-Shis — Baltasar.

* apougue — tallo.

* gifrega — ansiosa.

“viandas — conjunto de iguarias.
" maitre — chefie de zala.
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2. Explicita a principal preocupagio de Baltasar quando desembarca em Lisboa e
compara-a com as consideragdes de Ricardo Reis acerca da sua estadia na mesma
cidade, com base no primeiro pardgrafo do excerto 1 e no excerto 2. Justifica a tua
resposta com transcrigdes textuais.

Tépicos de resposta
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3. Distingue Baltasar de Ricardo Reis, tendo em conta a condiglio social que cada um
representa, com base no sepundo pardgrafo do excerto 1 e no excerto 3.
Para fundamentares a tua resposta, compara:
a. o ambiente social em que cada protagonista se insere;
b. as suas reapdes perante a presenga de comida.

Tépicos de resposta
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Anexo 9

Excertos dos textos para a resolugdao da ficha de trabalho acerca das
relagbes amorosas nas obras Memorial do Convento e O Ano da Morte de

Ricardo Reis

Nome:
Data: ] ) ) ) ) Ano/ turma: ) ) ) )
Disciplina: Portuguis Professora estagidria: Cristiana Correia

Excertos dos textos para a resolu¢iio da ficha de trabalho 2 — As
relagies amorosas nas obras Memorial do Convento ¢ O Ano da Morte
de Ricarde Reis

1. L& os excertos.
Excerto 1

“Baltasar Mateus, o Sete-56is, estd calado, apenas olha fixamente Blimunda, ¢ de
cada vez que ela o olha a ele sente um aperto na boca do estémago, porgue olhos como
estes nunca se viram, claros de cingento, ou verde, ou azul, que com a luz de fora variam
ou o pensamento de dentro, e &8 vezes tornam-se negros noturnos on brancos brilhantes

5  como lascado carviio de pedra. Veio 2 esta casa ndo porque lhe dissessem que viesse, mas
Blimunda perguntara-lhe que nome tinha e ele respondera, nio era necessaria melhor
razdo. Terminado o auto de fé, varridos os restos, Blimunda retirou-se, o padre foi com
ela, & quando Blimunda chegow a casa deixou a porta aberta para que Baltasar entrasse.
Ele entrou e sentou-se, [...] ouvem-ge gritar soldados nas muralhas do castelo, fosse a

10 ocasiio outra, havia Sete-5dis de lembrar-se da guerra, mas agora 56 tem olhos para os
olhos de Blimunda, ou para o corpo dela, que é alto e delgado como a inglesa que
acordado sonhou no preciso dia em que desembarcou em Lishoa.

[--]

Por uma hora ficaram os dois sentados, sem falar. [...] Se ndo tens onde viver

15  melhor, fica agui, Hei de ir para Mafra, tenho 14 familia, Mulher, Pais e uma irmd, Fica,

enquanto ndo fores, serd sempre tempo de partires, Por que queres tu gque eu fique, Porque

& preciso, Nio ¢ razdo que me convenga, Se ndo quiseres ficar, vai-te embora, nio te

posso obrigar, Nio tenho forgas que me levem daqui, deitaste-me um encanto, Nio deitei

tal, nio disse uma palavra, ndo te toquei, Olhaste-me por dentro, Juro que nunca te olharei

20 por dentro, Juras que ndo o fards e ji o fizeste, Nio sabes de que estds a falar, nfio te olhei
por dentro, Se eu ficar, onde durmo, Comigo™

José Baramago, Memoriad do Convento, 63.° ed.,
Lisboa, Porte Editora, 2022, pp. 58-59.
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Excerto 2

“(3 senher Pimenta, por favor, ajude-me aqui a levar estes embrulhos para cima,
o Pimenta desce, sobe, ¢ Marcenda que vem com ele, e Ricardo Reis nfio sabe que ha de
fazer, se deixar-se ficar onde estd, se voltar a sentar-se, fingir que 18 ou dormita ao suave
calor, mas, se o fizer, que pensard Salvador, arguto espia, de modo que estd flutuando a
meio caminho destes diferentes atos quando Marcenda entra na recegdo, diz, Boa tarde, e
se surpreende, Estd aqui, senhor doutor, Estou a ler os jornais, responde ele, mas logo
acrescenta, Acabei agora mesmo, sio frases terriveis, demasiado conclusivas, se estou a
ler jornais ndo quero conversar, se acabei agora mesmo vou-me embora, entdo acrescenta,
sentindo-se outra vez infinitamente ridiculo, Esti-se muito bem aqui, ao quente, aflipe-o
a vulgaridade da expressio, mas mesmo assim nio se decide, ndo volta a sentar-se, nio
voltard por enquanto, se se for ji sentar ela pensard que ele guer estar sozinho, se espera
que ela suba ao quarto teme que ela julgue que ele saiu depois, o movimento tem de ser
feito no tempo exato para que Marcenda seja levada a pensar que ele se foi sentar para
esperar por ela, ndo foi necessdrio, Marcenda disse simplesmente, Vou pdr estas coisas
no quarto e desgo logo para CORVErSEr um pouco consigo, se tem paciéncia para me aturar
€ ndo tem outras coisas mais importantes para fazer. [...] Ricardo Reis sorrin também,
com maior demora, disse, Tenho muito gosto ...

(]
Meu pai nio gostaria de saber que me estou a aproveitar de o termos conhecido
ontem para lhe vir pedir a sua opinifio de médico, E sobre o seu caso a opinifio que me
pede, E, este brago que ndio & capaz de se mover por 8i mesmo, esta pobre mio, Espero
que compreenda por que ndo me sentirei & vontade para falar, primeiro porque ndo sou
especialista, segundo porgue ndo conhego a histdria clinica, terceiro porque a deontologia
da profissio proibe-me que me imiscua na aglo de um colega, Sei isso mudo, mas um
doente ndo pode ser proibido de ter um médico amigo e de lhe falar dos males que o
apoquentem, Claro que ndo, Entdo faga de conta que € meu amigo e responda-me, Nio
e custa nada fazer de conta que sou sew amigo, para usar as suas palaveas, ji a conhego
hi um més, Entio vai-me responder, Pelo menos tentare, terei de fazer-lhe algumas
perguntas, Todas as que quiser”
Jost Saramago, (F Aro da Morte de Ricards Reis, 22" ed.,
Porto, Porte Editora, 2016, pp. 139-142.
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Anexo 10

Inquérito por questionario sobre a dificuldade dos exercicios da ficha
de trabalho acerca das relacdbes amorosas nas obras Memorial do

Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

Dificuldade da ficha de trabalho sobre as relagoes amorosas nas
obras Memorial do Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

O presente questionario insere-se no ambito da recolha de dados para o relatdrio de estagio, realizado para
concluir o ciclo de estudos no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O publico-alvo é constituido pelos alunos que constituem a turma na qual a mestranda realizara o seu
trabalho de investigagao, no ano letivo 2022-2023. O questionario apresentado tem como objetivo
compreender as principais dificuldades sentidas pelos alunos aquando da resolugdo dos exercicios de
interpretagdo acerca das obras de José Saramago, Memorial do Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis,
para que, num momento posterior, sejam definidas estratégias que visem colmatar as mesmas.

A participagdo neste questionario é totalmente andnima e confidencial.

Obrigada pela colaboragao!

As perguntas a que iras responder dizem respeito aos exercicios da ficha de trabalho realizada na
aula, transcritos a seguir.

2. Identifica um traco de personalidade comum as duas figuras femininas com base na forma como se
dirigem aos homens.

Explicita o exemplo de, pelo menos, duas agdes de cada uma das mulheres que comprove a tua resposta.

3. Explica as reagdes de Baltasar e de Ricardo Reis perante a presenca das personagens femininas e
identifica, pelo menos, um aspeto que os aproxime.

Para elaborares a tua resposta, atenta nas linhas 1-2 e 18 do primeiro excerto e nas linhas 24-39 do
segundo excerto.

144



1. Qual é o nivel de dificuldade que atribuis aos exercicios da ficha de trabalho? *
Seleciona apenas uma opgao.

Muito dificil

Dificil

Nem facil nem dificil
Facil

Muito facil

2. Qual foi a pergunta em que tiveste mais dificuldades? *
Seleciona apenas uma opgao.

Pergunta 2
Pergunta 3

0 nivel de dificuldade foi idéntico nas duas perguntas
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3. Em que aspeto tiveste mais dificuldade ao resolver a ficha de trabalho? *

Anélise do excerto da obra "Memorial do Convento®.

Anélise do excerto da obra "0 Ano da Morte de Ricardo Reis".

Identificagdo de aspetos que permitam comparar as personagens dos dois excertos.
Escrita de uma resposta completa.

Gestdo do tempo.

Todos os anteriores.

Nenhum.

Qutra op¢ao...

4. Explica a razio pela qual sentiste essa dificuldade. *

Texto de resposta longa

5. 0 que é que a professora poderia fazer para te ajudar a resolver essa dificuldade, numa
proxima aula?

Texto de resposta longa
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Anexo 11

Ficha de trabalho acerca das relagoes amorosas nas obras Memorial do

Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

Nome:
Data: ) ) ) ) ) Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Classificagio:

Professora estagidria: Cristiana Correia
Ficha de trabalho 2 — As relagies amorosas nas obras Memorial do
Convento e O Ano da Morte de Ricardo Reis

1. Lé os excertos da primeira parte da ficha de trabalho. Ao realizar os exercicios 2 e 3
tem em consideragio ambos os textos.

1. ldentifica um trago de personalidade comum as duas figuras femininas com base na
forma como se dirigem aos homens.
Explicita o exemplo de, pelo menos, duas agbes de cada uma das mulheres que
COMprove a tua resposta.

Tépicos de resposta
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3. Explica as reagdes de Baltasar e de Ricardo Reis perante a presenga das personagens
femininas e identifica, pelo menos, um aspeto que o8 aproxime.

Para elaborares a tua resposta, atenta nas linhas 1-2 ¢ 18 do primeiro excerto e nas
linhas 24-39 do sepundo excerto.

Tépicos de resposta
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Anexo 12

Lista de verificagdo: dez passos para responder a um questionario

escrito de forma completa

Nome:
Data: Ano/ turma: Disciplina: Portuguis

LISTA DE VERIFICACAO — DEZ PASSOS PARA RESPONDER
A UM QUESTIONARIO ESCRITO DE FORMA COMPLETA

gk
Momentos Lista de
da Passos a seguir verificacio
resoluciio )

1. Preenchi o cabegalho do enunciado;
2. Folhei todo o enunciado;
3. Adentei na tipologia de exercicios que tenho de
resolver;
Antes de 4. Verifiquei o tempo que tenho para resolver todo o
iniciar a | questiondrio;
resolugio
dh 3. Delimitei o tempo de que necessito para resolver o
questiondrio | questiondrio, incluindo:
a) ler os textos;
b) responder ds perguntas de interpretagio;
C) rever as respostas.

6. Li a pergunta a que tenho de responder;
6.1. Rodeei os verbos que me indicam o que fazer;
6.2. Sublinhei a informagdo que tenho de referir;
7. Lios textos e sublinhei informagio relevante para
Durante a | responder i pergunta;
resolugdo | B. Escrevi ¢ organizei topicos de resposta;
do 9. Escrevi a resposta;
questiondrio | 9.1. Escrevi a introdugio partindo da pergunta;
9.2, Escrevi o desenvolvimento,
9.3. Justifiquei a resposta com transcrigdes do fexto,
9.4 Escrevi a conclusio depois de reler a resposta que

ESCIEVi;
Depois da
resolugdo | 10. Revi a resposta que escrevi:
do a) prestel atengdo 4 pontuagiio e aos acentos.
questiondrio
Notas:

= Certifica-te de que tens uma folha de rascunho;

— Niio fagas um rascunho da resposta a lipis, quando o tempo é limitado;

= Quando anotas os thpicos de resposta, escreve palavras-chave e frases curtas;
— Nio refiras informagio que ndo ¢ pedida na pergunta;

= Se ndo souberes a resposta a uma pergunta, avanga para a seguinte;

— Escreve no enunciado de resposta sempre a caneta.
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Anexo 13

Ficha de trabalho com os textos a analisar na aula

Noeme:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Poriugués Professora estagidria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho — A compreensio da expressividade do nome de
Marcenda, a partir da intertextualidade
({textos a analisar)

1. L& os textos seguintes.
L.1. Enquanto é feita a andlise dos textos na aula, anota apontamentos.

Texto 1
“Lembra-se de ter acontecido alguma coisa importante nessa altura, ou esta, Sabe por
que estd assim, ou mais simplesmente, Teve algum desgosto. A tens@o da cara de
Marcenda mostrava que se aproximava de um ponto de rutura, havia ji ligrimas mal
seguras, entdo Ricardo Reis perguntou, Tem algum desgosto, além do estado do seu
s brago, e ela acenou afirmativamente, comegou o gesto mas ndo o pdde concluir, sacudiu-
aum solugo profundo, como wn arrangue, wn desgarramento, ¢ as lagrimas saltaram-lhe
irreprimiveis. [...] Marcenda jd se dominara, s as ligrimas continuavam a correr, mas
serenamente, ¢ quando falou desaparecera-lhe da voz o tom hostil, se esse tinha sido,
Minha mie morreu e o meu brago nido se mexeu mais”,

Jomé Saramaga, O Ano da Worte de Rivands Reis, 225 ed.,
Porio, Porio Editora, 2006, p. 144 {cap. 6).

Texto 2

“Marcenda, estranho nome, nunca ouvido, parece wm murmirio, um eco, uma arcada de
violoncelos, les sanglots longs de I"automne’, os alabastros®, os balaistres®, esta poesia
de sol-posto e doente irrita-o, as coisas de que um nome & capaz, Marcenda™

Jost Baramago, {2 Ano da Worte de Bicards Rels, 225 ed.,
Porio, Porto Editora, 2006, p. 112
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Texto 3

20

25

Notas:

. |
Wy
a

VIOLONCEL(Q

Chorai arcadas
Do violoncelo!
Convulsionadas,
Pontes aladas
De pesadelo...

De que esvoagam,
Brancos, 0% arcos...
Por baixo passam,

Se despedagam,

Mo rio, 0s barcos.

Fundas, solugam
Caudais de choro...
Que ruinas, (ougam)!
Se se debrugam,

Que sorvedouro®...

Trémulos astros...
Soiddes” lacusires. ..
— Lemos ¢ masiros...
E os alabastros®

Dos balaistres™!

Urnas quebradas!
Blocos de gelo...
— Chorai arcadas,

Despedagadas,

Do violoncelo.
Camilo Pessanha, Clepaiara,
Lisboa, Imprensa Nacional - Casa da Moeda, 2014, p. 83

! les sanglots longs de |'automne — “os soluges graves do outone” {traducio livre);

* alabastros — espécic mineral branca;

* halmistres — pequene pilar que, com outros, sustenta um corrimio;

* sarvedouro — sitio onde a dgua faz um remoinho;

* sotddes — ruldos.
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Anexo 14

Ficha de trabalho com exercicio sobre a expressividade do nome de

Marcenda (trabalho de casa)

Nomwe:
Data: Ano/ turma:
Disciplina: Portugués Classificagfio:

Professora estagiiria: Cristiana Correia

Ficha de trabalho — A compreensio da expressividade do nome de
Marcenda, a partir da intertextualidade
(resolugfio de um exercicio)

1. Relé o texto 2.
L.1. Explica a expressividade da referéncia intertextual presente na expressio
“arcada de wioloncelos™, associando-a & caracterizagio psicologica de

Marcenda, evidente no texto 1.

Na tua resposta, deves considerar os trés textos da ficha de trabalho.
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Apéndice 1

Os conceitos de intertexto e intertextualidade no Dicionario

Terminoldgico (DT)

Intertexto / intertextualidade

1. Texto ou conjunto de textos com os quais, quer na sua produgao, quer na sua interpretagao, um texto
concreto mantém relagdes de ordem retorico-estilistica e de ordem semantica.

2. Conjunto das relagdes que um texto concreto contrai, desde a esfera da sua produgéo até a esfera da sua
leitura e da sua interpretagéo, com outro(s) texto(s). Nenhum texto é uma entidade fechada sobre si propria e
dependente apenas da actualizagdo de um sistema linguistico. A transtextualidade, isto &, a abertura a
outros textos, a interacgao e o dialogo com outros textos, € uma dimensao constitutiva de todo o texto, seja
ele literario ou ndo, embora a intertextualidade desempenhe na produgio e na interpretacéo do texto literario
uma fungdo particularmente relevante, visto que a memdria dos textos & fundamental na cultura literaria
(lembremos que as Musas, mitos tutelares da poesia e de outras artes, s&o filhas de Mnemésina, a deusa da
memdria).

A intertextualidade, que relaciona um hipertexto com um ou diversos hipotextos, pode assumir varias
modalidades, desde a alusdo e a citagdo até a imitagdo criativa, a parafrase, a parédia e ao plagio.

O hipotexto de um texto literario pode ser um texto, na acepgéo semidtica do termo, néo literério, nem sequer
verbal (por ex., um texto pictérico, um texto musical). Nestes casos, ocorre a manifestacdo de uma
intertextualidade interartistica.

(Disponivel em: http://dt.dge.mec.pt. Consultado a 3 de set. de 2023.)
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