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O presente artigo busca investigar qual o impacto da formacdo em Agronomia pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) no desenvolvimento das areas de reforma
agraria. Foi escolhido o curso de Agronomia da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), campus Iturama, para este estudo. O objetivo geral do trabalho é analisar tal impacto. Os
objetivos especificos sdo avaliar o desenho da politica pablica do Pronera e elenco de impactos,
assim como comparar 0s projetos pedagdgicos das turmas regulares da universidade e do Pronera.
Para tanto, foi realizada pesquisa bibliografica e analise documental referente ao curso e as
atividades dos educandos. Apoés a andlise, percebeu-se que 0s educandos sdo o elemento principal
de impacto nas areas de reforma agraria ao se considerar o seu carater transformador, sua defesa

da agricultura familiar e seu dialogo de saberes.
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1 INTRODUCAO

Nos tltimos 20 anos, os estudos sobre a Educacdo do Campo ganharam espaco em Varias
areas do conhecimento. No entanto, chamam a atencdo os estudos que se inserem no contexto das
ciéncias agrérias, em virtude dos seus importantes impactos na producdo, trabalho e vida das
comunidades rurais.

Estudos sobre essa relacéo entre Educacdo do Campo e ciéncias agrarias sao frequentes no
ambito do Pronera. Desse modo, este artigo busca responder a seguinte questdo-problema: qual o
impacto que a formagdo em Agronomia pelo Pronera tem nas areas de reforma agraria?

Apesar de os governos das principais na¢gdes do mundo, principalmente a partir da segunda
metade do século XX, terem promovido a reducdo da extrema pobreza, 0 aumento da alfabetizacéo
e 0 crescimento da expectativa de vida, as comunidades rurais, em especial, ainda enfrentam toda
ordem de problemas sociais, econdmicos e ambientais.

No Brasil, hd um arquipélago de inovacdes e resisténcias de carater popular que pode, ao
acessar o conhecimento cientifico e tecnologico, encontrar solugdes para muitos desses problemas.
Entretanto, essas comunidades estdo diante de conflitos entre modelos de producdo e
desenvolvimento que comprometem suas condicdes de reproducio social. E necessario dar lugar
a uma nova geracao que reconheca o carater contraditorio dos modelos e procure introduzir novos
conteddos e estratégias em prol das comunidades rurais.

A dindmica que levou a criacdo do Pronera qualifica essa politica publica a adotar
estratégias para a promoc¢édo de modelos de desenvolvimento que possibilitem a transformacao das
realidades impostas, assim como a construcdo de enfrentamentos aos modelos hegeménicos.

A principal hipotese neste estudo € que a formacdo em Agronomia pelo Pronera
corresponda as possibilidades de desenvolvimento das areas de reforma agraria. A expectativa é
que seja provavel que a formacdo se relacione a um desenvolvimento que respeite a diversidade
das comunidades. Contudo, supondo que a formacdo tenha uma pequena influéncia no
desenvolvimento, os resultados sdo uma oportunidade de indica¢Ges de ajustes na politica pablica.

Dessa forma, o estudo tem como principal objetivo avaliar o impacto da formacdo em
Agronomia pelo Pronera no desenvolvimento das areas de reforma agraria. De maneira especifica,
objetiva-se: avaliar como o Pronera, a partir do seu desenho como politica pablica, contribui no

desenvolvimento das areas de reforma agréria; elencar os impactos que a formacdo em Agronomia
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tem no desenvolvimento das areas de reforma agraria; comparar modelos de formacgéo (de turmas
regulares e do Pronera) na sua contribuicdo para o desenvolvimento das areas estudadas.

A resposta ao problema vem da intencdo de se compreender a pratica profissional do
Analista em Reforma e Desenvolvimento Agrario no Incra. Atribuicdo conferida desde 2006, o
trabalho do Analista envolve experiéncias com o gerenciamento das acdes de ordenamento
territorial e reforma agréria, assim como gestdo de politicas publicas de desenvolvimento rural.
Desse modo, tem-se a relevancia pessoal e profissional do estudo.

Quanto aos resultados esperados, a expectativa é que se tornem um instrumento que
subsidie a politica pablica e, assim, melhore o seu desenho e atuacao junto aos seus beneficiarios.

Com isso, a pesquisa apresenta a sua contribuicéo e relevancia social.

1.1 MATERIAIS E METODOS

Este artigo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, tendo como
procedimento uma pesquisa documental. Os dados foram obtidos a partir dos seguintes
documentos: versdes do Projeto Politico-Pedagogico do Curso (PPC) de Agronomia da UFTM,
Campus Iturama, e do Pronera; relatorios de execucdo do curso apresentados ao INCRA; e
atividades dos educandos realizadas em alternancia pedagodgica. A pesquisa delimitou a analise a
um recorte temporal de trés periodos: fevereiro a junho de 2019, agosto a dezembro de 2019 e
mar¢o a junho de 2020. Os periodos correspondem ao chamado Tempo Comunidade (TCs) e
representam 50% dos TCs ja realizados ate o final de 2020.

A pesquisa teve como publico-alvo os beneficiarios do Pronera que participam do curso de
Agronomia da UFTM. Atualmente, essa turma é uma das dez em funcionamento em ciéncias
agrarias no programa (sete em Agronomia, duas em Veterinaria € uma em Zootecnia). Ao
considerarmos os 50 educandos ingressantes, temos uma representacdo de 2% dos atuais 2.500
educandos atendidos pelo Pronera e 17% dos cursistas de Agronomia.

Nesse universo, os dados levantados buscaram representar a coletividade da turma, o que
faz com que a analise tenha foco em elementos sobre o processo de formacdo dos educandos.
Considerando a grande disponibilidade de dados na relacdo entre atividades e educandos, optou-
se por um recorte nas atividades e uma amostragem aleatéria dos educandos. Portanto, dispondo
dos documentos e seus dados, 0s mesmos passaram por uma analise gualitativa com auxilio em

bases tedricas, que levaram a uma resposta a questdo-problema.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E REFORMA AGRARIA

Quando e onde as teméticas da Educacdo do Campo e reforma agréria convergiram para a
formulacdo de uma politica publica? De fato, a resposta que mais interessa é aquela que faz
compreender o processo historico que levou ao “quando” e “onde”, do que aquela que leva apenas
a um tempo e espaco especifico. Fazendo uso de uma antdnima do aforismo de Carlos Drummond
de Andrade em “O Avesso das Coisas” (2019), pode-se definir que a intengdo, neste primeiro
momento, corresponde aquela em que a caminhada é mais importante do que o caminho. Ou seja,
a analise inicial é voltada para a jornada de convergéncia das tematicas e como isso constituiu a

base de criacdo do Pronera.

2.1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Como marco inicial dessa jornada, apresenta-se a pedagogia da alternancia, que, para
Gimonet (1999), tem sua origem na década de 1930, na Franca, com o movimento das Casas
Familias Rurais, em francés, Maisons Familiales Rurales. Esses centros de formacgéo surgem de
uma rejeicdo a escola convencional e constroem uma estrutura compartilhada entre pais e
formadores. Desse modo, ofereciam uma educacéo, uma formacao e uma preparacéo profissional
para os filhos dos agricultores que, de modo empirico, dao vida a uma escola com base em
experiéncias formativas que alternam espacos e tempos.

A experiéncia se expande na década de 1960, segundo Nosella (2012), para a Italia, onde
sdo criadas as Escolas Familiares Rurais (EFAS), em italiano, Scuela della Famiglia Ruralem, que
também chegam & Africa e & América Latina. No Brasil, a primeira experiéncia ocorre no final da
década de 1960 no Espirito Santo, onde, segundo Begnami (2019), o padre Humberto
Pietrogrande, italiano e da ordem jesuita, em conjunto com agricultores, liderancas religiosas e
politicas, da origem ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), que
criou e financiou as EFAs no Estado.

A expansdo das EFAs pelo Brasil teve como principal influéncia as Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs), organizacGes ndo governamentais (ONGSs), entidades de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural e prefeituras municipais. As Casas Familias Rurais (CFRs) surgem em 1987, no
sul do Brasil, influenciadas pela pratica francesa, e depois expandem-se para o norte do pais. Esses
modelos sdo as iniciativas de Centros Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia

(CEFFAS) vinculadas, respectivamente, a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
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Brasil (UNEFAB), criada em 1986, e a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR), criada em 1984 (BEGNAMI, 2019).

O surgimento e a expansdo da pedagogia da alternancia demonstraram a luta por uma
escola voltada a realidade camponesa, na qual a associacdo entre diferentes sujeitos (igreja,
comunidades, familias e liderancas) é o alicerce que permite a conquista de reconhecimento e
protagonismo na luta por uma educacédo propria e apropriada ao campo.

Nesse contexto, ressaltamos os quatro pilares que caracterizam principios e finalidades dos
CEFFAs que, segundo Puig-Calvé e Gimonet (2013 apud BEGNAMI, 2019), sdo: pedagogia da
alternancia, associacdo de familias, formacgéo integral e desenvolvimento do meio. Contudo,
Begnami (2019) ressignifica esses pilares, adaptando-0s aos contextos sociais, politicos e
econémicos em que estdo inseridos esses centros. Assim, o pilar da associacdo tem o acréscimo
de comunidades camponesas e movimentos sociais e sindicais. O da formagéao é substituido pela
formacdo humana, libertadora e emancipatéria. O do desenvolvimento é substituido por producédo
sustentavel da vida, com base em uma matriz agroecoldgica. A possibilidade de ganho de
ressignificactes desses pilares faz Begnami (2019) considerar a luta pela terra e a Educacéo do
Campo como os principais elementos do contexto brasileiro.

Ha um ganho de relevancia desse contexto na década de 1960, na qual se inicia a
modernizacdo conservadora na agricultura. Delgado (2005) explica que essa modernizagédo
integrou a agricultura a economia industrial, urbana e ao setor externo, em um processo mediado
pelo financiamento puablico e tendo por resultado novas relagdes técnicas com base em
implementos agricolas, agroquimicos e sementes modificadas.

Para Wanderley (2014), a modernizacdo da agricultura, a partir da década de 1960,
provocou profundas transformacdes no setor agricola e no meio rural, o que produziu diversas
consequéncias, como a expulsdo massiva de trabalhadores das propriedades, a concentracao
fundiaria, a migracdo para as periferias das cidades, os conflitos pela terra e a organizacdo do
movimento sindical rural. Essa modernizacdo conservadora foi a opcéo do regime militar (1964-
1984) por um “desenvolvimento” sem uma efetiva politica de reforma agraria.

Entre as reacdes a essa modernizacdo, destaca-se a introducéo da educacao contextualizada
e humanizada da pedagogia da alternancia, tal como a mobilizacéo da luta dos movimentos sociais
pela terra e pela reforma agraria, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST), criado em 1984. Tais reacdes se avolumaram em diversas outras lutas e resisténcias que
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culminaram no processo de redemocratizacdo do Brasil em meados da década de 1980. Nesse
processo, a luta camponesa aprofundou o debate quanto a urgéncia de uma redistribuicao da terra

com garantia de uma reforma agraria.

2.2 0 MOVIMENTO PELA EDUCACAO DO CAMPO E O PRONERA

A aprovacdo do | Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) em 1985 e a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988 foram avancos na luta pela terra. Contudo, o confronto de
interesses entre o latifindio e os anseios populares provocaram respostas dos movimentos sociais
com a formacao do tripe de luta: terra, reforma agraria e mudancas sociais.

Das estratégias para conquistar os direitos desse tripé, o MST desenvolveu metodos de
ocupacdo em massa de terras improdutivas como forma de forcar a reforma agréaria, assim como
expor suas reivindicacGes a sociedade e ao poder publico (MESZARQOS, 2010). Contudo, o
Massacre de Corumbiara, em agosto de 1995, e 0 Massacre de Eldorado dos Carajas, em abril de
1996, foram dois eventos tragicos que demonstraram a face violenta dos conflitos por terra que se
impuseram contra a luta que ousa confrontar o latifindio. Esses dois grandes atos de violéncia séo
até hoje considerados os gatilhos que motivaram a intensificacdo da luta por direitos aos sujeitos
do campo, entre os quais destaca-se aqui a luta pela educacao.

Ao se falar em Educacdo do Campo, fala-se da luta historica pela terra, que € uma luta dos
sem-terra e de todos aqueles que séo considerados desqualificados para nela viver. A Educacao do
Campo veio imprimir o sentido politico como um movimento autbnomo, que faz diferente do que
as politicas paternalistas de educacdo ja chegaram a fazer até hoje (BEGNAMI, 2019).

Nesse contexto, a convergéncia entre a Educacdo do Campo e a reforma agraria se deu pela
consciéncia da necessidade de luta pela terra. Se é possivel observar “quando” e “onde” essa
convergéncia ocorreu, podemos citar o | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agréaria
(I ENERA), em julho de 1997, na cidade de Luziania, estado de Goias. Na oportunidade, segundo
Caldart (2012), entidades como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), OrganizacGes das Na¢bes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Universidade de Brasilia (UnB) “(...) desafiaram o MST a levantar

uma discussdo mais ampla sobre educacdo no meio rural brasileiro” (CALDART, 2012, p. 260).
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Esse desafio comeca a ter uma resposta com a Marcha Nacional por Reforma Agréria,
Emprego e Justica, organizada pelo MST, que reuniu 100 mil pessoas em abril de 1997 em Brasilia,
Distrito Federal. A principal pauta foi a reforma agraria, os conflitos e a necessidade de politicas
publicas para as familias assentadas.

Em novembro do mesmo ano, também em Brasilia, o desafio vai se cumprindo durante o
Il Forum das Instituicdes de Ensino Superior em Apoio a Reforma Agréria, onde é desenhada
uma politica em Educacao do Campo. Em abril de 1998, é publicada, no Ministério Extraordinario
de Politica Fundiaria (MEPF), a Portaria n° 10, que instituiu o Pronera, bem como aprovou o
primeiro manual de operacdes e definiu que o apoio técnico e administrativo ao programa seria
realizado pela Diretoria de Assentamentos do Incra.

Como politica publica, o Pronera passa a corresponder a uma possibilidade concreta de
enfrentamento aos problemas em torno dos baixos indices de educacéo formal nas areas de reforma
agraria. A construcdo de uma gestdo tripartite, com a participacdo de movimentos sociais e
sindicais, instituicdes de ensino e Incra, representou a maneira do movimento por uma Educacao
do Campo de “colocar o governo em agdo”, expressao lembrada por Souza (2006, p. 26) como
uma definicdo sucinta do que € politica publica.

Inicialmente, o Pronera concentra sua oferta na educacéo de jovens e adultos da educacao
bésica, porém avanca gradualmente para cursos profissionalizantes e superiores. Essa tendéncia
gerou muitas reacfes contra 0 programa, pois, ao considerarmos o seu carater contra-hegemaénico
ressalta-se que “o0 caminho para garantir o funcionamento do Pronera nunca foi facil, se fez sempre
na certeza de que, a cada avango, um novo desafio surgiria” (DIAS, 2020, p. 92).

Assim, na historia do programa, diversos questionamentos, com base na cultura de
denuncismo e criminalizacdo dos movimentos sociais, motivaram reacdes em torno da sua
institucionalizacdo e regulamentacdo, por meio da Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, e do
Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010.

Para Santos (2012), esses atos ganham importancia ao se considerar que o Pronera é

(...) uma politica voltada para os camponeses e suas familias, envolvidos em uma politica
correlata, a da Reforma Agréria, cujo tema carrega em si alto grau de conflitividade e
polémica no ambito do Poder Executivo, do Poder Legislativo e do Poder Judiciéario. E
os componentes desta conflitividade afetam de maneira definitiva uma politica
educacional como o Pronera porque, em seus principios, ele afirma a indissociabilidade
entre os projetos educativos que se desenvolvem nas universidades, nas escolas técnicas

e nas escolas do campo com estes sujeitos, e um projeto de desenvolvimento de campo
que tem a Reforma Agréria como vetor (SANTOS, 2012, p. 631).
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Essa indissociabilidade entre os projetos educativos e os de desenvolvimento é expressa na
altima versdo do Manual de OperacGes do Pronera, mediante os seguintes principios politico-
pedagogicos, conforme Incra (2016):

a) Democratizacao do acesso a educacdo: a cidadania dos jovens e adultos que vivem
nas areas de reforma agraria sera assegurada, também, por meio da oferta de uma
educagcdo publica, democratica e de qualidade, sem discriminagéo e cuja responsabilidade
central seja dos entes federados e suas instituicbes responsaveis e parceiras nesse
processo.

b) Inclusdo: a indicacdo das demandas educativas, a forma de participacdo e gestao, os
fundamentos tedricos metodoldgicos dos projetos devem ampliar as condigdes do acesso
a educacdo como um direito social fundamental na construgdo da cidadania dos jovens e
adultos que vivem nas areas de reforma agraria.

c) Participacao: a indicacdo das demandas educacionais ¢ feita pelas comunidades das
areas de reforma agraria e suas organizacoes, que em conjunto com os demais parceiros
decidirdo sobre a elaboracdo, execugdo e acompanhamento dos projetos.

d) Interacdo: as acdes desenvolvidas por meio de parcerias entre érgaos governamentais,
instituicGes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos, comunidades assentadas
nas areas de reforma agréria e as suas organizacGes, no intuito de estabelecer uma
interacdo permanente entre esses sujeitos sociais pela via da educacdo continuada e da
profissionalizacdo no campo.

e) Multiplicacdo: A educacgdo do publico beneficiario do Pronera visa a ampliacdo do
numero de trabalhadores rurais alfabetizados e formados em diferentes niveis de ensino,
bem como, garantir educadores, profissionais, técnicos, agentes mobilizadores e
articuladores de politicas publicas para as areas de reforma agraria.

f) Participacéo social: o Pronera se desenvolve por meio de uma gestdo participativa,
cujas responsabilidades sdo assumidas por todos os envolvidos na construgéo,
acompanhamento e avaliacdo dos projetos pedagogicos. A parceria é condi¢do essencial
para arealizacdo das a¢des do Pronera. Os principais parceiros sdo 0s movimentos sociais
e sindicais do campo, as institui¢des de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos e
0S governos municipais e estaduais (INCRA, 2016, p. 19-19).

Nesse manual, também sdo definidos os objetivos do Pronera, que, de modo geral,
correspondem a um fortalecimento da educacdo nas areas de reforma agraria por intermédio de
projetos educacionais que, em suas metodologias, respeitem as especificidades do campo e que
possam contribuir para a inclusdo social e desenvolvimento sustentavel. De modo especifico, o
programa busca garantir o0 acesso a diversos niveis e modalidades de ensino, da alfabetizacdo a
pos-graduacdo. Também busca garantir a organizacao e edicdo de material didatico-pedagdgico,
além de promover eventos (INCRA, 2016).

Originalmente, o Pronera foi pensado para atender aos beneficiarios do PNRA, mas no
decorrer dos anos foi agregando outros publicos relacionados a reforma agréaria e aqueles que sao
atendidos pelas ag¢des do Incra. O artigo 13 do Decreto 7.352/2010 (BRASIL, 2010) define quatro
principais grupos de beneficiarios do Pronera: a) assentados de projetos criados ou reconhecidos

pelo Incra, bem como beneficiarios do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF); b)
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educandos de cursos de especializacdo promovidos pelo Incra; ¢) profissionais da educagdo que
atuam junto as familias beneficiarias; d) demais familias cadastradas no Incra, a exemplo de
comunidades extrativistas, quilombolas e acampadas.

Ao completar 21 anos em 2019, o Pronera, segundo o Incra (2020), atendeu 191,6 mil
beneficiarios em mais de 500 cursos. Dias (2020) aponta que, entre 1998 e 2008, foram realizados,
em média, 15 projetos ao ano na educacao de jovens e adultos. No entanto, entre 2009 e 2018, a
oferta concentrou-se em uma média de 13 projetos, entre graduacdes, pos-graduacdes e residéncia
agraria. Ao mesmo tempo, a educacdo de jovens e adultos caiu para uma média de apenas 1,6
projeto. Fatores como a readequacdo a interferéncias do Tribunal de Contas da Unido (TCU)
motivaram essa inversao, mas também, indiretamente, forgcou a alternativa de avanco dos projetos
junto as instituicoes de ensino superior (DIAS, 2020).

Além do Pronera, as Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEDOC), do Ministério da
Educacdo (MEC), a partir de 2007, ddo forca ao seguinte grito politico dos movimentos sociais do
campo: “Ocupemos o latifindio do saber”. Segundo Arroyo (2015), esse grito, realizado na
inauguracdo do curso de Pedagogia da Terra da Faculdade de Educacdo (FAE) na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), representou a consciéncia de que as universidades eram o “(...)
territorio de producao, acumulacdo do saber hegemdnico a que temos direito e que nos foi negado
porque cercado e apropriado pelas elites como foi apropriada e cercada a terra por que lutamos e
ocupamos” (ARROYO, 2015, p. 54).

A jornada de convergéncia mostrou como se construiu a indissociabilidade de uma
formacdo humana, libertadora e emancipatoria com a reforma agraria. A construcdo do Pronera
mostra a materializacdo das lutas por educacéo e desenvolvimento para as areas de reforma agraria
e, em especial, a presenca e — por que nao? — a ocupacao do publico do Pronera nos diferentes

espacos e tempos das instituicGes de ensino superior.

3 AFORMACAO EM AGRONOMIA NA EDUCACAO DO CAMPO

A formacdo em Agronomia pelo Pronera é parte concreta da indissociabilidade em questéo.
Contudo, em seu objetivo de garantia da qualidade e eficiéncia da producéo agricola e pecuéria, a

formacgdo em Agronomia passou a ser repensada diante dos desafios das comunidades rurais.
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O padrédo de desenvolvimento da agricultura, alicercado em insumos e equipamentos
originarios das atividades industriais, tem gerado problemas econdmicos, sociais e ambientais. Em
razdo disso, os profissionais da Agronomia séo criticados, principalmente quanto ao seu papel de
geracdo e aplicacdo de tecnologias da modernizagédo da agricultura (SILVA NETO, 2009).

Esse agrénomo que recebe criticas estaria sob 0 paradigma da “Agronomia Normal”, que
tem como principal questdo o rendimento fisico das plantas e dos animais, fazendo com que a
Agronomia esteja mais proxima das ciéncias da natureza e mais distante das ciéncias da sociedade.
Entre as consequéncias desse paradigma para a formacdo dos agronomos, esta a concepcao de
desenvolvimento que justifica a aplicacdo dos pacotes tecnoldgicos para o0 aumento dos
rendimentos fisicos (SILVA NETO, 2009).

A formacdo de agronomos, diante dos desafios do desenvolvimento sustentavel da
agricultura, motiva a construgdo de uma Agronomia como uma “ciéncia da complexidade”. Esse
outro paradigma, permite conhecer a agricultura de modo cientifico a partir de sua evolucao e
orientacdo para os seus resultados desejaveis. E também nessa “ciéncia da complexidade” que a
agricultura se orienta nas relagdes entre os seres humanos e a natureza, objetivando a exploracao
dos ecossistemas cultivados e a compreensdo da agricultura em aspectos historicos e evolutivos
dessas relacoes (SILVA NETO, 2009).

Podemos incluir a formacéo de agrénomos no paradigma da “ciéncia da complexidade”
como parte do fundamento do Pronera como politica pablica. Desse modo, teriamos uma triplice
indissociabilidade: Educacdo do Campo, Reforma Agraria e Formacdo de Agrénomos. Assim,
essa formacdo responderia a necessidade comum de interpretacdo da realidade por meio das
dinamicas histdricas de transformacéo da sociedade e da natureza.

Ao apresentar a questdo do paradigma da “ciéncia da complexidade”, sera utilizada a
expressao “formac¢dao em Agronomia na Educacdo do Campo”, devido a intencdo de uma melhor
percepcao dos objetivos deste artigo.

Contudo, a mudanca paradigmatica tem seus desafios. Em Ramos et al. (2017), os modelos
alternativos de formacéo, com base em enfoques agroecoldgicos, sdo criados

(...) a partir da praxis social de movimentos sociais e de um confronto com a Agronomia
Normal. Essas propostas tendem a adentrar as barreiras da universidade, estabelecendo-
se enquanto um objeto tedrico e metodoldgico, dotado de fundamentacdo critica e
cientifica, que recebem apoio das organizagBes estudantis, movimentos sociais e

movimentos campesinos, que historicamente foram excluidos pelo modelo convencional
de ensino superior (RAMOS et al., 2017, p. 137).
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A histdria dessa mudanca tem como protagonistas 0s proprios estudantes de Agronomia,
que, por meio da Federagdo de Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB), apoiados por
movimentos sociais e sindicais do campo, na década de 1980, contribuiram, segundo Guedes
(2020), para a construcdo de uma educagdo que “(...) compreendesse 0S processos culturais, as
estratégias de socializacdo, as relacGes de trabalho vividas pelos sujeitos do campo e suas lutas
cotidianas” (GUEDES, 2020, p. 225).

A FEAB, entre as décadas de 1980 e 1990, construiu iniciativas de mudancas curriculares,
em que 0s sujeitos do campo eram o objetivo da formacdo. Contudo, a iniciativa, a partir de 2004,
em torno do Residéncia Agraria, foi a experiéncia mais exitosa nesse sentido.

Em 2004, foi publicada pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) a Portaria n°
75, que criou o Programa Nacional de Educacdo do Campo, que, para Molina (2009), é:

(...) uma politica de formacdo profissional, com o objetivo de contribuir com a promocéo
do desenvolvimento rural na busca da melhoria das condi¢Bes de vida no campo
brasileiro. Em funcéo de sua principal estratégia de execucdo, a insercao e a permanéncia
dos estudantes universitarios nos assentamentos e areas de Agricultura Familiar por
extensos periodos, adotou-se também como sua denominacdo Programa Residéncia
Agréaria (MOLINA, 2009, p. 17).

O Residéncia Agraria torna-se uma das modalidades do Pronera, chegando a langar 70
projetos em todo o pais, entre estagios de vivéncia, capacitacdes, além de cursos técnico-
profissionalizantes e de especializacdo (DIAS, 2020). O éxito do Residéncia Agraria encontra-se
exatamente na proposta de mudanca de paradigma e, assim, ganha apoio institucional do MDA,
Incra, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e Secretaria
Nacional da Juventude (SNJ).

Contudo, a formacéo de agronomos pelo Pronera teve inicio entre os anos de 2003 e 2005
com a oferta das primeiras turmas na Universidade Federal do Para (UFPA), de Sergipe (UFS) e
do Estado do Mato Grosso (UNEMAT). Posteriormente, sdo realizadas outras parcerias para mais
oito turmas, conforme Tabela 1.

Os cursos apresentados na Tabela 1, fundamentados na pedagogia da alternancia,
agroecologia e foco na melhoria da qualidade de vida das comunidades rurais, sdo as iniciativas
de formacdo de uma outra Agronomia, com uma outra visdo sobre a produc¢éo agricola e sobre o
proprio campo. Uma visdo que se inicia nos sujeitos do campo e seus territorios, envolvendo as

especificidades culturais, econdmicas, ambientais e politicas desses sujeitos e espagos.
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Tabela 1 — Rela¢&o de cursos de Agronomia no &mbito do Pronera.

Instituicdo de ensino Cidade — Estado Ano de Inicio Ano de término
UFPA Marab3 — PA 2003 2008

UFS Aracaju — SE 2004 2008
UNEMAT Caceres — MT 2005 2010
Instituto Educar / UFFS - Universidade | Pontéo; Erechim — RS 2014 2020
Federal da Fronteira Sul

IFMA - Instituto Federal de Educagédo, | S&o Luis — MA 2015 2020
Ciéncia e Tecnologia do Maranhé&o

Instituto Educar / UFFS Pontdo; Erechim — RS 2015 Em execucéo
UESPI - Universidade Estadual do | Parnaiba — Pl 2015 Em execucéo
Piaui

UFTM Iturama — MG 2017 Em execucéo
UFG — Universidade Federal de Goids | Goiania — GO 2018 Em execucéo
Instituto Educar / UFFS Pontdo; Erechim — RS 2018 Em execucéo

UEMS - Universidade Estadual de | Gléria de Dourados — MS Parceria em 2018, ainda ndo iniciada
Mato Grosso do Sul
Fonte: elaborado pelo autor, com base em dados da Il PNERA (IPEA, 2015) e site do Incra.

4 AFORMACAO EM AGRONOMIA NA UFTM

Pelas raz0es ja expostas, o curso da UFTM pelo Pronera foi selecionado como amostra
compreensiva dos impactos que a formagdo em Agronomia na Educacdo do Campo tem sobre o
desenvolvimento das areas de reforma agraria. Essa turma tem questdes importantes para a analise,
como a forma de construcdo de sua proposta; a metodologia e conducdo da pedagogia da
alternancia; e a influéncia da turma na propria instituicdo e junto as comunidades.

Para melhor compreensao, esta secdo foi subdividida em trés partes: modernizacdo da
agricultura no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba; o projeto do curso e a turma; e a analise dos

dados.

41 A MQDERNIZA(;AO DA AGRICULTURA NO TRIANGULO MINEIRO E ALTO
PARANAIBA

Historicamente, a agropecudria sempre teve um papel fundamental no Triangulo Mineiro
e Alto Paranaiba, originalmente de subsisténcia, com o plantio de alimentos e pecuéria leiteira.
Atualmente, é uma mesorregido de destaque no agronegécio brasileiro, em razéo do processo de
modernizacdo da agricultura a partir da década de 1970.

Segundo Melo (2005), esse processo de modernizacdo se relacionou com a acéo
governamental por meio de planos setoriais e desenvolvimento de programas, 0s quais
contribuiram para a transformacéo da base técnica da agricultura desenvolvida no cerrado. Como
exemplo de programas, podemos citar: Programa de Crédito Integrado e Incorporacdo dos
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Cerrados (PCI); Programa de Assentamento Dirigido do Alto Paranaiba (PADAP); Programa de
Desenvolvimento dos Cerrados (POLOCENTRO); Programa de Cooperacao Nipo-Brasileira para
0 Desenvolvimento dos Cerrados (PRODECER).

Castillo (2007) e Frederico (2013) (apud SANTQOS, 2017) trazem a definicdo de dois
periodos de modernizacgdo da agricultura. O primeiro refere-se a Revolucdo Verde, entre 1960 e
1980, com a formagdo dos complexos agroindustriais e a centralidade econémica do Estado. Por
sua vez, o segundo diz respeito a emergéncia da agricultura cientifica globalizada, a partir da
década de 1990, com a difusdo de uso das Novas Tecnologias de Informacgédo e da Comunicacgédo
(NTICs), assim como a execucdo de politicas estatais neoliberais, constituicdo de um setor
agropecuario oligopolizado e forte influéncia do mercado financeiro nas decisGes do agronegocio.

Essas mudancas foram sentidas intensamente no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, e 0s
impactos foram fortes para a agricultura familiar, pois perderam espaco para as monoculturas e
tecnificacdo do agronegdcio. Como reacéo, realizaram-se diversas ocupacgdes de terra e criacdo de
assentamentos rurais, que objetivavam a garantia de sobrevivéncia das familias com a manutencao
de seus modos de vida. Segundo Carvalho e Cleps Junior (2011), foram registrados entre 1995 e
2005 um numero de 142 ocupaces de terra no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, em quase
metade dos municipios da mesorregido®. Como reagdo do poder publico, foram legitimados pelo
Incra, entre 1999 e 2005, 44 ocupacdes que Se converteram em assentamentos rurais.

Carvalho e Cleps Junior (2011) concluem que esses assentamentos sdo apenas acdes
governamentais que buscam minimizar os conflitos e reivindicacdes dos movimentos que lutam
pela terra, do mesmo modo que inserem os trabalhadores, a mecanizacéo e a tecnologia. Em Souza
e Cleps Junior (2009), é analisada a expanséo do setor sucroalcooleiro no Triangulo Mineiro, entre
as décadas de 1990 e 2000, para areas cultivadas pela agricultura familiar, por meio de
arrendamentos de terras em assentamentos. Os autores explicam que, ap6s o primeiro ciclo de

producdo, ocorreram efeitos adversos, como degradacdo dos solos e lucratividade baixa.

1 A mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba é composta por 66 municipios, que sdo os seguintes: Abadia
dos Dourados; Agua Comprida; Araguari; Arapord; Arapua; Araxa; Cachoeira Dourada; Campina Verde; Campo
Florido; Campos Altos; Canépolis; Capinopolis; Carmo do Paranaiba; Carneirinho; Cascalho Rico; Centraling;
Comendador Gomes; Concei¢do das Alagoas; Conquista; Coromandel; Cruzeiro da Fortaleza; Delta; Douradoquara;
Estrela do Sul; Fronteira; Frutal; Grupiara; Guimarania; Gurinhata; 1bia; Indiandpolis; Ipiacu; Irai de Minas, Itapegipe;
ltuiutaba; Iturama; Lagoa Formosa; Limeira do Oeste; Matutina; Monte Alegre de Minas; Monte Carmelo; Nova
Ponte; Patos de Minas; Patrocinio; Pedrindpolis; Perdizes; Pirajuba; Planura; Prata; Pratinha; Rio Paranaiba; Romaria;
Sacramento; Santa Juliana; Santa Rosa da Serra; Santa Vitdria; Sdo Francisco de Sales; Sdo Gotardo; Serra do Salitre;
Tapira; Tiros; Tupaciguara; Uberaba; Uberlandia; Unido de Minas; Verissimo.
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O que se observa nessa mesorregido € a presenca de modelos distintos de producéo, que
podem estabelecer consorciagdes e conflitos entre agronegdcio e agricultura familiar. Nessa
dindmica, 0s assentamentos rurais ndo s6 passam a ser um contraponto ao agronegécio, como
também sdo submetidos a expansdo do agronegdcio, a exemplo do processo de arrendamentos

mencionado anteriormente.

4.2 O PROJETO DO CURSO E A TURMA

A UFTM, campus lturama, submeteu ao Incra, em novembro de 2016, o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso (PPC) de Agronomia para beneficiarios do Pronera. A proposta é
apresentada apenas sete meses apds o inicio da primeira turma do curso em Iturama, Minas Gerais,
que é orientada no PPC detalhado em UFTM (2016a). Em pouquissimo tempo a universidade ja
manifesta interesse em uma formacgéo de Agronomia em Educacdo do Campo.

A proposta é destinada para 50 vagas e com uma carga horaria total de 4.935 horas,
integralizadas em 329 créditos, sendo 280 referentes a componentes curriculares gerais, oito de
componentes curriculares eletivos, 29 de estagio curricular supervisionado, quatro de trabalho de
concluséo de curso e oito de atividades académico-culturais. Esses créditos foram divididos entre
70% de aulas presenciais (Tempo Universitario — TU) e 30% de pratica (Tempo Comunidade —
TC) (UFTM, 2016b).

Considerando o contetido do PPC (UFTM, 2016b), é importante ressaltar alguns aspectos.
Quanto ao historico do curso e justificativa da necessidade social e econdmica, é destaque a
interacdo e multidisciplinaridade do curso, com as Licenciaturas em Biologia e Quimica, tanto
como a definicdo do curso como propulsor do desenvolvimento agropecuario do Triangulo
Mineiro. Quanto ao perfil profissional do egresso, a proposta prevé que os educandos sejam o
centro dos processos didatico-disciplinares, com o envolvimento na solucdo de problemas praticos
da sua regido, além da busca de solucdo de problemas que ocorrem tanto na producdo da
agricultura familiar, quanto na de larga escala.

Outro aspecto relevante é sobre a concep¢do do curso, na qual as acdes pedagdgicas, com
o desenvolvimento de condutas e atitudes profissionais, tém por base 0s seguintes principios: uso
racional, integrado e sustentavel de tecnologias; uso de raciocinio reflexivo, critico e criativo;
concepcdo educativa progressista nas estratégias de ensino; postura dos docentes orientada na

interacdo, mediacdo e aprendizagem como base da relagdo educando-educador; compreensao pelo
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educando dos seus contextos cultural, politico e econdmico como forma de fazer parte do modelo
tedrico que fundamentara sua vida profissional; formacdo de um sujeito ativo, critico e
participativo; definicdo do TC como periodo fundamental na formacdo dos agrénomos, pois 0
conhecimento construido no TU se convertera em mudancas nas praticas e vivéncias “no” campo
e “para” o campo (UFTM, 2016b).
Esses aspectos representam os diferenciais que se associam com as diretrizes do Pronera.
O foco no educando e na sua interagdo com a comunidade faz do curso uma importante estratégia
para 0 desenvolvimento das atividades agropecuarias. Um desenvolvimento que se apoia na
sustentabilidade e no uso racional, consciente e critico das tecnologias para 0 campo. Portanto,
entende-se que essa estratégia ja se torna uma possibilidade durante a formagdo, em particular no
TC, com a pratica participativa e integrativa junto as comunidades.
Nesse contexto, o projeto do curso define como seu principal objetivo:
Formar Engenheiros Agrénomos com capacidade técnico-cientifica e responsabilidade
social, aptos a promover, orientar e administrar a utilizacdo e otimizacdo dos diversos
fatores que compdem os sistemas de producdo, transformacdo e comercializacdo, em
consonancia com os preceitos de protecdo ambiental, além de planejar, pesquisar e aplicar
técnicas, métodos e processos adequados a solucdo de problemas e a promog¢do do
desenvolvimento sustentavel. Possuindo habilidades e competéncias suficientes para

atuar em diferentes niveis do ensino de forma critica e reflexiva, detentor de visao critica,
capaz de apreender, interpretar e transformar a realidade rural (UFTM, 2016b, p. 37).

Apos a analise do Incra, o projeto foi celebrado por meio do Termo de Execucéo
Descentralizada (TED) n° 01, de 22 de maio de 2017. Ainda nesse més, foi publicado o edital de
selecdo, que teve, segundo UFTM (2017), a inscricdo de 600 candidatos de 16 unidades da
Federagdo?, de mais de 200 municipios.

Por meio do Grupo de Trabalho Interinstitucional de Validacdo de Inscrigdes, foram
homologadas 211 inscricdes, as quais estavam em conformidade com o puablico do Pronera
definido no Decreto 7.352/2010. Em UFTM (2017) e Faria (2020), ha informacdes que
caracterizam a turma ingressante do curso de Agronomia pelo Pronera na UFTM. Dos 50

aprovados®, 16 sdo mulheres e 34, homens (Figura 1).

2 O processo seletivo teve a inscricdo de candidatos das seguintes unidades da Federagdo: Bahia, Ceara, Distrito
Federal, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Pard, Parana, Piaui, Rio
de Janeiro, Ronddnia, S&o Paulo e Tocantins.

% Os dados da turma considerados foram aqueles que correspondem aos 50 educandos aprovados e convocados em
primeira chamada pela UFTM.
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Figura 1 - Relagdo entre a quantidade de mulheres e homens no curso de
Agronomia da UFTM.

= Mulheres = Homens

Fonte: elaborado pelo autor com base nas informac6es de UFTM (2017) e Faria (2020).

A turma contemplou cinco tipos de publico entre os previstos no artigo 13 do Decreto
7.352/2010 (BRASIL, 2010) (Figura 2).

Figura 2 - Tipo de publico dos educandos do curso de Agronomia da UFTM.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informagdes de UFTM (2017) e Faria (2020).

Os educandos séo originarios de 36 municipios, sendo que a maior concentragcdo ocorre

nos municipios do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba (Figura 3).
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Figura 3 - Municipio de origem dos educandos do curso de Agronomia
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes de UFTM (2017) e Faria (2020).
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A turma possui uma representacdo de educandos de 10 Estados, das regides Sudeste,
Nordeste, Sul e Centro-Oeste do pais (Figura 4).

Figura 4. Estado de origem dos estudantes do curso de Agronomia da
UFTM.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informac6es de UFTM (2017) e Faria (2020).

Quanto a faixa etaria dos educandos, a principal é de 17 a 21 anos para 57% da turma, o

que indica uma predominancia de jovens (Figura 5).

Figura 5 - Percentual das faixas etarias dos educandos ao ingressarem no
curso de Agronomia da UFTM.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informages de UFTM (2017) e Faria (2020).

Com essa composicdo, a turma torna-se uma grande oportunidade para o campo,
principalmente em decorréncia da diversidade e representatividade dos educandos, tanto em suas
origens e experiéncias, como na sua predominancia juvenil. Essa diversidade também permite um
enriquecimento do curso, pois caracteriza as diferentes vivéncias do campo e uma abrangéncia

maior na atuacdo da UFTM.
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4.3 ANALISE DOS DADOS

Como forma de analisar os possiveis impactos que a formacdo em Agronomia pelo Pronera
tem no desenvolvimento das areas de reforma agréria, foi selecionada a turma da UFTM por
possuir alguns aspectos caracteristicos do programa, como a diversidade do publico da Educacéo
do Campo, o desafio da mudanca paradigmatica na Agronomia e a participacdo de um contexto
regional entre as dindmicas da agricultura familiar e do agronegécio. Desse modo, o elenco dos
documentos da UFTM que permitem a analise foram os seguintes:

a) PPC de Agronomia pelo Pronera;

b) PPC de Agronomia das turmas regulares;

¢) Relatorio de execucdo do curso de Agronomia pelo Pronera;

d) Atividades dos educandos do curso de Agronomia pelo Pronera nos TCs 2019.1, 2019.2
e 2020.1.

Esses documentos, principalmente a) e c), fornecem elementos que possibilitam
compreender como o desenho do Pronera pode oferecer um modelo de formacéo para o campo. O
documento d) oferece subsidios para elencar os possiveis impactos promovidos pela formacdo em
Agronomia pelo Pronera. Por fim, os documentos a) e b) permitem comparar os modelos de
formacdo entre as turmas regulares e a do Pronera.

As atividades dos educandos tém um papel fundamental na pesquisa, pois trazem
elementos de andlise com foco na alterndncia pedagogica e, assim, nas relacbes com as
comunidades. Foram separadas as atividades de trés TCs: 2019.1 (fevereiro a junho), 2019.2
(agosto a dezembro) e 2020.1 (marc¢o a junho). Em cada um desses, foram realizadas uma média
de 42 atividades por educando. Em termos absolutos, foram aplicadas aproximadamente 5.200
atividades em toda a turma, sendo que algumas foram subdivididas em etapas para melhor
acompanhamento dos resultados esperados, conforme Tabela 2.

Nesse universo, foram selecionados aleatoriamente cinco educandos, distribuidos em um
recorte de 3,2% de todas as atividades, o que corresponde a quatro atividades, sendo duas no TC
2019.1, uma no 2019.2 e outra no Ultimo tempo. Essas atividades, ao serem multiplicadas pelos
cinco educandos, resultam em 20 itens analisados, o que representa 0,4% de todas as
aproximadamente 5.200 atividades aplicadas na turma nos trés periodos de alternancia

selecionados.
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Tabela 2 — Atividades do TC 2019.1, 2019.2 e 2020.1.
Objetivo

Quantidade
de atividades

2019.1

2019.2

2020.1

Representar &rea do lote, assentamento e canteiros da horta (Mandala).
Plantar hortalicas; caracterizar morfologia das plantas.
Relatar impactos ao meio ambiente e praticas de conservacao.
Analisar o processo fermentativo.
Transcrever bactérias; elaborar texto sobre transgenia e sementes crioulas.
Montar uma composteira, comparando com canteiros com e sem a compostagem.
Analisar estatisticamente os dados preliminares sobre o cultivo de hortalicas.
Identificar praticas conservacionistas e irregularidades; construir caixa entomolégica.
Coletar rochas; estudar a composicao.
Apresentar colecdo entomoldgica.
Fazer a descricdo morfologica e taxonémica de uma cultura.
Dimensionar canteiros.
Problematizar a atualidade de assuntos relacionados ao meio rural e sustentabilidade.
Abordar o agronegécio em aspectos econdmicos, internacional e de politicas publicas.
Divulgar a importdncia do solo e sua conservacdo em uma escola; realizar
levantamento do manejo de uma criagdo; construir um pluviémetro.
Construir o projeto de Produgdo Agroecologica Integrada Sustentavel (PAIS).
Apresentar dados coletados de temperatura mensal na comunidade e do solo.
Apresentar dados atuais da situacdo dos recursos hidricos.
Proceder a emasculacdo em uma flor de alho; relatar o historico de producdo da
comunidade; dissertar sobre producéo biodinamica.
Levantar dados sobre 0 manejo nutricional dos rebanhos.
Relatar sobre minicurso de terrario.
Apresentar delimitacdo de uma microbacia; palestrar em uma escola.
Elaborar um texto dissertativo.
Caracterizar clima e solo; realizar plantio de forrageira; avaliar o PAIS.
Realizar entrevista sobre o projeto; instalar o projeto.
Definir as maquinas e implementos agricolas para cada sistema de preparo do solo.
Calcular vazao de curso d’agua.
Caracterizar clima e solo; realizar plantio de forrageira; avaliar o PAIS.
Registrar a pesquisa da temperatura, umidade e pluviosidade da area experimental.
Avaliar a fertilidade do solo para uma cultura.
Coletar insetos; fotografar.
Levantar dissertacdes e teses no portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Propor solugdes eficientes para a garantia de maior produtividade na comunidade.
Coletar amostras de plantas com doengas fungicas, bacteriana e viréticas.

Total

Fonte: elaborada pelo autor com base em dados levantados na analise documental.

4.3.1 O desenho do Pronera no curso de Agronomia
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Segundo Souza (2006), as politicas publicas, apos passarem pelo processo de desenho e

formulacdo, sdo incrementadas por planos, programas, projetos e outras acdes, que, ao serem

implementadas, sdo submetidas ao acompanhamento e avaliacdo. Desse modo, observar 0s

elementos que possibilitam avaliar como o desenho do Pronera pode oferecer um modelo de

formacao nos remete ao Manual do Pronera (INCRA, 2016). Nesse documento s&o elencados os
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parametros que devem ser respeitados na metodologia dos cursos de nivel superior, sendo
imprescindiveis para a garantia do desenho como politica publica de Educacdo do Campo. Esses

parametros séo 0s seguintes:

e A construcdo de processos educativos em diferentes tempos e espacos;
e A transversalidade dos conhecimentos que contemplem a diversidade do campo em
todas as suas dimensdes: sociais, culturais, politicas, econémicas, de género, geragio
e etnia;
e A articulagdo ensino-pesquisa como fundamento para repensar a relacdo teoria-
pratica;
e Desenvolvimento de teorias e praticas que tenham como principal referéncia o
desenvolvimento sustentavel do campo.
e E importante que os projetos estejam pautados em dois elementos basicos:
o Um caréter sistematico envolvendo planejamento, execucdo e avaliacdo do
processo pedagégico por meio da pesquisa-acao-reflexao;
o Um carater politico intencionalmente a favor da melhoria das condi¢Ges de
vida do assentado e da comunidade do entorno (INCRA, 2016, p. 59).

A proposta aqui ndo é observar apenas se esses parametros foram respeitados no projeto e
na execucao dos TCs estudados, mas analisar as formas pelas quais a instituicdo garantiu esses
parametros, com a realizacdo de possiveis ajustes e adequacdes a sua realidade e cenario de

proposicdo e execucao.

a)  Processo educativo em tempos e espacos distintos

Como registrado anteriormente, o tempo entre o inicio da oferta da primeira turma regular
e da proposta da turma pelo Pronera foi muito curto. Isso pode ter sido uma das razdes para que o
projeto do Pronera seja similar ao projeto das turmas regulares. Aspectos caracteristicos da
dinamica da Educacdo do Campo sdo sutis no projeto. O que se observa € a definicdo de tempos
tedricos e préaticos, como uma correspondéncia entreo TU e TC.

Como exemplo, o projeto enfatiza que na possibilidade de “(...) oferta do curso para turmas
especiais aplicar-se-d40 uma organizacdo metodologica no regime de alterndncia com periodos
denominados por tempo escola e de tempo comunidade” (UFTM, 2016b, p. 65).

A alternancia pedagogica ndo pode se configurar como uma mera separacdo de tempos na
carga horaria do curso, a partir de uma relacdo dicotdmica entre teoria (universidade) e pratica
(comunidade). O relatério de execucdo do curso (UFTM, 2019) explica que durante o TC foi
encaminhada aos educandos uma Proposta Metodoldgica (PROMET), na qual consta a relacéo de
atividades a serem realizadas nas comunidades de origem e em conjunto com a comunidade. Nesse

ponto, as atividades objetivam aliar a teoria do TU com a prética do TC, assim como, ao terem a
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participacdo da comunidade, envolvem a vivéncia do educando e as suas relagOes fraternas e
solidarias com os membros da comunidade.

O processo de orientacdo do TC, também segundo o relatério (UFTM, 2019), é realizado
por um educador e coordenacdo pedagdgica do curso durante a presenca dos educandos nas
comunidades, de modo presencial ou remotamente, para sanar duvidas. S&o utilizados aplicativos
de troca de mensagens e comunicacao pela internet, bem como plataformas de ensino remoto para

0 compartilhamento e interacdo das atividades.

b)  Transversalidade dos conhecimentos e a diversidade do campo

As atividades no TC séo realizadas com a integracdo dos componentes curriculares de
modo interdisciplinar. O foco pratico de cada atividade possibilita uma relacdo com outros
conjuntos de atividades, o que constréi uma pratica multifacetada que envolve varios aspectos da
comunidade (por exemplo, sociais, econdmicos, ambientais e politicos).

A transversalidade presente nas atividades do TC é observada em temas como, por
exemplo, as condi¢cbes do meio ambiente nas comunidades. Esse tema, mesmo que em uma
atividade especifica sobre a quimica do solo, consolida o aprendizado do contetdo tedrico com o

aprendizado aplicado nos experimentos e realidade prética.

c)  Ensino-pesquisa e teoria-pratica no desenvolvimento sustentavel

Foram observadas varias atividades que objetivavam a realizacdo de pesquisas que
respondiam a contetidos trabalhados durante o TU. No periodo dos TCs pesquisados, destaca-se o
desenvolvimento de duas atividades: criacdo de um Sistema de Mandala Produtiva; e
desenvolvimento da Producdo Agroecoldgica Integrada Sustentavel (PAIS).

Essas atividades relacionam-se e sdo experimentadas nas areas de moradia dos educandos
e, em alguns casos, junto com a comunidade. O sistema de mandala, segundo Reina et al. (2010),
tem por objetivo a diversificacdo de atividades agricolas para a melhoria alimentar e de renda das
familias. Apoia-se em tecnologias de baixo custo e é muito disseminado em pequenas
comunidades rurais.

Do TC 2019.1 para 0 2019.2, o Sistema de Mandala Produtiva aprofunda-se na dindmica
de aplicacdo do PAIS. Ruiz et al. (2017) explica que essa forma de producdo é uma tecnologia
social, que, na sua origem no Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS),

oficialmente busca amenizar a insegurancga alimentar e vulnerabilidades sociais de comunidades
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pobres. Quanto aos objetivos do PAIS, destacam-se os seguintes: inclusdo social e econdmica;
menor dependéncia de insumos externos a propriedade; diversificacdo produtiva; eficiéncia e
racionalidade no uso dos recursos hidricos; sustentabilidade em pequenas propriedades (MDS,
2008 apud RUIZ et al., 2017).

Praticamente todas as atividades dos TCs estudados relacionam-se direta ou indiretamente
ao Sistema de Mandala Produtiva e ao PAIS, seja em uma atividade que corresponde a uma etapa
do processo de implantacdo, seja em uma atividade que leva a compreensdo dos contextos sociais,
econdmicos, ambientais e politicos em que a producao esté inserida. Por meio da aplicacdo pratica
da teoria vista no TU, as pesquisas realizadas pelos educandos no TC sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma nova relacao entre teoria e pratica no curso e para as comunidades. Desse
modo, os resultados se materializam em melhorias de producédo, alimentacdo e renda para oS
educandos e comunidades, o que possibilita 0 incentivo a um desenvolvimento sustentavel por

meio de uma producéo organica e agroecologica.

d) Projeto de carater sistematico e politico

Considerando as duas atividades destacadas, observa-se que o planejamento, acdo e
reflexdo do processo pedagogico podem ser exemplificados pelas seguintes etapas: preparacédo do
TC durante o TU; execucdo do TC; avaliacdo do TC durante o retorno ao TU. Tanto o Sistema de
Mandala Produtiva quanto o PAIS foram previamente planejados e se consolidam no PROMET,
que serviu de guia para a execucdo das atividades e, posteriormente, avaliagdo por meio de um
seminario que engloba a reflexdo sobre todas as atividades do TC. Essas etapas formam um ciclo
de pesquisa-acao-reflexdo que se renova a cada TU.

Essa metodologia pode ser entendida em Elliott (2000) como o estudo de a¢fes humanas e
situacBes sociais experimentadas como problemas inaceitaveis, possiveis de mudancas e que
necessitam de resposta pratica. Assim, compreende-se que a pesquisa-acdo pode responder a
questdes cotidianas vivenciadas pelas comunidades.

Portanto, o TC, dentro desse processo pedagogico de respostas aos problemas, além de
representar uma reflexdo préatica, também representa o carater politico do processo. A reflexdo
sobre a realidade envolve, por exemplo, a compreensdo da importancia da luta pela terra na

melhoria de vida ndo apenas do educando, mas de toda a comunidade de entorno.
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4.3.2 Impactos da formagéao em Agronomia pelo Pronera

Foram selecionadas quatro atividades que possibilitam vislumbrar os impactos que a
formacdo em Agronomia na Educacgdo do Campo tem para o desenvolvimento das areas de reforma
agraria. Essas atividades partem de uma selecdo de cinco educandos e os resultados de suas
atividades durante os TCs pesquisados. As atividades estdo apresentadas na Tabela 3:

Tabela 3 — Atividades selecionadas entre os TCs 2019.1, 2019.2 e 2020.1
TC Atividades

2019.1 | Apresentar 0 meio ambiente da comunidade, sendo necessario identificar praticas conservacionistas,
irregularidades e propostas.
Fazer reunido e discutir os riscos ao meio ambiente; apresentar a utilizacdo de insumos nos Gltimos cinco
anos e fazer um texto.

2019.2 | Apresentar dados atuais relacionados a agricultura familiar e as commodities.

2020.1 | Apresentar um texto dissertativo—argumentativo relacionado a manejo de pragas agricolas que afetam
culturas anuais.
Fonte: elaborado pelo autor com base em dados levantados na analise documental.

As atividades referentes ao TC 2019.1 tiveram como objetivo identificar as praticas de
conservacdo da agua e do solo, elencar irregularidades ambientais e propor acdes sustentaveis.
Apos o diagnostico, os educandos realizaram reunides com representantes das comunidades (entre
cinco e sete pessoas) para dialogar sobre as questdes que afetam a comunidade. As questdes
identificadas e propostas pelos educandos foram as seguintes, conforme Tabela 4.

Os resultados obtidos demonstram a importancia da pesquisa-acao-reflexdo. Ao examinar
as boas praticas e as acdes irregulares, junto com representantes da comunidade, os educandos
exercitam a capacidade de propor solucbes para a mudanca na realidade. Ao debaterem nas
reunides, renunciam a uma postura passiva diante das questfes levantadas, para se colocarem em
uma posicdo ativa e de transformacao. De acordo com Freire (2005), o fazer humano é reflexdo e
acdo, é praxis, é transformacao do mundo, € teoria e pratica. Sdo os sujeitos em colaboragdo que
se permitem o pensamento critico sobre a realidade.

Assim, pode-se definir que a atividade analisada apresenta o protagonismo dos educandos
em seu processo de formacdo, e sua praxis pode ser considerada como um dos mais importantes
impactos para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. O curso, antes mesmo de sua
conclusdo, ja oferece o envolvimento de um sujeito transformador nas decisdes e estratégias de

transformacgé@o em suas comunidades.
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Tabela 4 — Questdes levantadas pelos educandos nas atividades selecionadas do TC 2019.1
Descricéo da Atividade Resultados
Identificacdo de praticas Aplicacdo de técnicas de adubacéo e fertilizacdo organicas;
sustentaveis de conservagao Alternancia de culturas;
de solo e agua. Preservacao de matas e represas;
Cultivos diversificados;
Cultivo sem uso de agrotoxico;
Cabertura do solo no plantio;
Construcao de bolsGes para evitar erosoes;
Levantamento de terracos em nivel;
Cercamento das areas de preservacao permanente (APPs).
Devastacdo de plantas nativas;
Erosdo dos solos em razéo da liberacéo de gado nas APPs e reserva
egal;
Descarte incorreto de lixo;
Fossas sanitarias incorretamente implantadas;
Degradacdo de APPs;
Queima em leiras;
Extracgdo ilegal de madeira;
Assoreamento de cursos d’agua.
Proposta de acdes e  Préticas de uso racional da agua em métodos de irrigacdo e uso
sustentaveis domeéstico;
Forma correta de descarte de lixo na comunidade;
Formas sustentaveis de captacao de energia solar;
Alternancia entre culturas;
Realizacdo de adubacdo ou manejo correto do solo;
Reflorestamento das matas ciliares;
Preservacéo das margens de cursos d’agua;
Preservacéo de fauna e flora;
Plantio direto;
Consdrcio de culturas;
Implantacdo de Sistemas Agroflorestais (SAFs);
Barraginhas no leito dos cérregos;
Palestras educativas com dias de campo em unidades demonstrativas.
Praticas agroecolégicas e meio ambiente;
Problemas ambientais;
Conceito de desenvolvimento sustentavel;
Uso de adubos organico e calcério;
Desmatamento;
Descarte de lixo doméstico.
Fonte: elaborado pelo autor com base em dados levantados na analise documental.

Irregularidades encontradas

Temas debatidos nas
reunides com a comunidade

Com relacdo as atividades do TC 2019.2, buscou-se a analise de dados sobre a agricultura
familiar e as commaodities, o que permitiu um exercicio de contextualizacdo do campo brasileiro e
de identificacdo do educando com os modelos de desenvolvimento para a agricultura. Os

resultados da atividade estdo registrados na Tabela 5.
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Tabela 5 — Questdes levantadas pelos educandos nas atividades selecionadas do TC 2019.2

Descricéo da Atividade Resultados
Apresentar dados atuais | e Agricultura Familiar:
relacionados a oE desvalorizada economicamente mesmo diante da importancia para o
agricultura familiar e as mercado interno;
commodities. oPossui produtos de qualidade, em pequena quantidade e com diversificacéo;
oPossui um papel fundamental no combate a fome e para a seguranga
alimentar;

o Também produz commaodities, mas tem pouca competitividade no mercado
externo de grande producao;

oE importante para a geracio de renda e emprego no campo, além de
melhorar a sustentabilidade do setor agricola.

e Agronegocio:

o Mais dependente das mudangas na economia mundial;

o Tem maior acesso a infraestrutura e tecnologias;

oProduz commodities destinadas a exportacdo e alimentacdo animal;

oA sua expansdo tem levado a inGmeros problemas de ordem social e
econdmica;

o Tem provocado impactos ambientais em diversos ecossistemas.

Fonte: elaborado pelo autor com base em dados levantados na analise documental.

A atividade desse TC praticamente demonstra as diferencas que os educandos reconhecem
entre a agricultura familiar e o0 agronegdcio. Tais diferencas sdo muito similares ao que se observa
em Fernandes (2008), quando afirma que

Temos dois campos, porque os territérios do campesinato e os territorios do agronegdcio
s8o organizados de formas distintas, a partir de diferentes rela¢des sociais. Um exemplo
importante é que enquanto o agronegdcio organiza seu territorio para producdo de

mercadorias, 0 grupo de camponeses organiza seu territério, primeiro, para sua existéncia,
precisando desenvolver todas as dimensdes da vida (FERNANDES, 2008, p. 40).

Diante da analise de dados e argumentos de diversos autores, 0s educandos fundamentam
0 que ja vivenciam no seu dia a dia. Esse conhecimento popular prévio faz com que a consciéncia
sobre as diferencas ndo seja necessariamente orientada para a produ¢do, mas para a questdo do
territorio. Percebe-se pelos resultados da atividade que a atencdo em torno de aspectos sociais e
ambientais, por exemplo, demonstra uma preocupacao crucial com as condicdes de vida no campo.
Ou seja, a consciéncia dos educandos vai no sentido da identificacdo das suas comunidades como
territorios de vida, e a defesa que fazem da agricultura familiar € uma forma de combater aquilo
que pode comprometer a existéncia desses territorios.

Assim, uma formacdo em Agronomia voltada a defesa da agricultura familiar € outro
impacto importante para as areas de reforma agraria, pois um egresso do curso tera maior
sensibilidade na sua atuacdo profissional frente aos desafios das unidades familiares em garantir a

producédo de alimentos saudaveis, geracdo de renda, emprego e desenvolvimento sustentavel.
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Por fim, a atividade do TC 2020.1 teve por objetivo 0 desenvolvimento de um texto

dissertativo-argumentativo sobre o manejo de pragas agricolas. Os pontos mais relevantes

encontrados na atividade estdo apresentados na Tabela 6.

Tabela 6 — Questdes levantadas pelos educandos nas atividades selecionadas do TC 2020.1.

Descrigédo da Atividade

Resultados

Apresentar um  texto
dissertativo -
argumentativo
relacionado a manejo de
pragas agricolas que
afetam culturas anuais.

e Aimportancia de saberes locais que praticam manejos sustentaveis com
0 incentivo de movimentos sociais e grupos apoiadores;

e O manejo sustentavel € menos poluente, eficaz e barato;

e Para a agricultura camponesa, organica e agroecologica, a interacdo de
conhecimentos cientificos e de senso comum é muito importante na extensao
rural, mas ainda pouco aplicada;

e Manejo agroecoldgico adota praticas que buscam a restauracdo do
ecossistema, o0 que, por exemplo, fortalece os cultivos e reestabelece o
equilibrio no ecossistema;

e  Meétodos de controle cultural, fisico e mecanico sédo a primeira linha de
defesa para a reducdo de pragas nos cultivos;

e Conservar a paisagem natural, integrando culturas como plantio
consorciado, sdo praticas que também reduzem as pragas;

e Manejo Integrado de Pragas (MIP), também conhecido como Manejo
Agroecolégico de Pragas (MAP), usa um sistema de controle que procura
preservar e aumentar os fatores de mortalidade natural com o uso integrado
de métodos.

Fonte: elaborado pelo autor com base em dados levantados na anélise documental.

Essa ultima atividade apresenta as constatacdes dos educandos quanto a importancia de

manejos agroecoldgicos no controle de pragas agricolas. Ao considerar como central o

conhecimento popular na opg¢éo pelas préaticas da agricultura camponesa, organica e sustentavel,

o0s educandos se inserem no contexto das comunidades como verdadeiros elos entre o saber popular

e 0 conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Em Leff (2007 apud BORSATTO; CARMO, 2012), na construcdo de um saber ambiental

que relaciona conhecimento cientifico e saber popular, o autor estabelece uma base epistemologica

que possibilita ao conhecimento o didlogo de saberes. Assim, Borsatto e Carmo (2012) explicam

que Leff (2007)

(...) propde que a ciéncia convencional assuma a sua incapacidade de enfrentar a
complexidade do real e que se abra a um didlogo de saberes, buscando entender as vias
de complexificagdo do real e, a partir deste ponto, abrir novas vias para o saber, no sentido
da reapropriacdo do mundo (BORSATTO; CARMO, 2012, p. 714).

A formacéo dos educandos na UFTM, com base no didlogo de saberes, € uma forma de

conectar a construgdo de conhecimento cientifico da universidade com a sabedoria popular

presente, por exemplo, nos assentamentos, quilombos, acampamentos e reservas extrativistas. Se
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0 agronegdcio avanca pelo pais, principalmente em razdo do apoio no acesso ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico, a agricultura familiar tem como estratégico o didlogo de saberes para a
manutencdo e desenvolvimento do seu modelo de producéo. Assim, a formagéo dos educandos de
Agronomia, com base em conhecimentos agroecoldgicos, é mais um forte impacto nas vidas das

areas de reforma agraria.

4.3.3 Comparacao entre os projetos de curso da UFTM

Como observado, o projeto de curso pelo Pronera guarda similaridade com o projeto das
turmas regulares, ocorrendo apenas um ajuste a pedagogia da alternancia. O que de fato se mostra
como diferencial entre os projetos é a execucdo da alternancia conforme demonstrado nas secées
anteriores.

Contudo, em 2019, o PPC de Agronomia passou por uma atualizagdo. A principal mudanca
ocorrida foi a inclusdo do Pronera como uma possibilidade de oferta de turmas especiais. Essa
novidade nos itens referentes a organizacdo didatico-pedagogica e a metodologia de ensino-
aprendizagem formaliza a PROMET como a forma de composicao de atividades transdisciplinares
durante o TC. E esclarecido que, ap6s a feitura das atividades, acompanhadas por educadores
orientadores, havera apresentacdo e debate dos resultados em conjunto com todos os educandos
da turma (UFTM, 2019). O projeto ainda destaca que, na dindmica da PROMET, cada disciplina
do curso “(...) desempenha o papel de aprofundar e problematizar os conhecimentos tedricos para
uma transformacdo e intervencdo na realidade social na qual os educandos estdo inseridos”
(UFTM, 2019, p. 50-51).

Temas sensiveis para a formacdo em Agronomia na Educacdo do Campo, como a
agroecologia e a socioeconomia solidaria, sdo inseridos no projeto com o objetivo de suas
implementacdes e como proposta de temas para os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), os
quais deverao ser feitos nas comunidades (UFTM, 2019).

No entanto, considera-se que o ponto mais importante nessa atualizacdo do projeto para a
formacdo em Agronomia que o presente estudo defende € enfatizar que

A articulagdo entre préatica-teoria-pratica poderd integrar os saberes académicos aos
saberes populares, formando um profissional Agrénomo com 0s compromissos sociais,

com a realidade de assentamentos, agricultores familiares e pequenos produtores rurais
(UFTM, 2019, p. 51).
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O que parece um simples detalhe em um projeto pedagdgico, na verdade representa uma
enorme conquista para as comunidades, pois abre possibilidades de expansdo da atuacdo da
UFTM. Diante dos bons resultados na relacéo entre teoria e pratica, € muito provavel que ndo sé
0 curso de Agronomia expanda essa experiéncia para as suas demais turmas, assim como essa
metodologia podera chegar a outros cursos da UFTM. Isso podera abrir um importante caminho
no sentido de uma maior presenca da universidade junto as familias das areas de reforma agréria,

principalmente na mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O potencial da formacdo em Agronomia na Educagdo do Campo, mediante o Pronera, se
apresenta nos ultimos anos como uma a¢do fundamental e transformadora para as areas de reforma
agraria. O caminho percorrido entre pensar uma outra educacdo e colher os resultados préaticos nas
comunidades foi construido por varias iniciativas de carater popular.

Nessa construcdo, tiveram papel primordial as familias que, em critica a escola
convencional, idealizaram uma pedagogia da alternancia erigida a partir da sua propria realidade.
Em seguida, os fundamentos apresentados pela pratica dos movimentos sociais trouxeram a luta
pela terra como base de uma formacdo humana, libertadora e emancipatéria ao campo. As
iniciativas de repensar o papel do agronomo para o0 campo revestiram o processo de formacgdo em
Agronomia com o paradigma “da ciéncia da complexidade”. Por fim, a criacdo do Pronera como
politica publica ilumina até hoje esse caminho com a indissociabilidade entre a formacdo e um
projeto de desenvolvimento do campo.

Com diferentes experiéncias de cursos de Agronomia pelo Pronera, o curso da UFTM foi
escolhido para se pensar na resposta sobre qual o impacto dessa formagao para o desenvolvimento
das areas de reforma agréaria. A analise e a resposta, que passam pela contextualizacdo dos modelos
distintos de producdo no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, bem como pelos elementos que
compdem o projeto do curso e a turma, se asseguram no esclarecimento dos seguintes pontos
especificos:

o O desenho do Pronera no curso, que se mostrou ajustado as realidades da
universidade e comunidades;
o O elenco de impactos da formacdo em Agronomia pelo Pronera para o

desenvolvimento das areas de reforma agréria, que se definiu a partir do protagonismo dos
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educandos como sujeitos de transformacdo nas comunidades (diante da sua prética da pesquisa-
acao-reflexdo), a conduta dos educandos de defesa da agricultura familiar (em razéo da atencéo
que reservam a aspectos sociais e ambientais nas comunidades) e a formacdo com base em
conhecimentos agroecoldgicos (mediante o exercicio do dialogo de saberes);

o A comparacdo entre os projetos de curso que, devido a inclusdo do Pronera e suas
diretrizes no PPC do curso regular, indica a possibilidade de avanco de experiéncias em Educacao
do Campo dentro da universidade e para as comunidades.

Com esses resultados, conclui-se que os educandos sdo o elemento chave para o propésito
do curso de contribuir concretamente para a melhoria de vida no campo. A universidade e as
comunidades onde se desenvolvem os TCs também tém o seu papel essencial nesse proposito, pois
s8o os espacos que oferecem a relacéo e o dialogo entre o ensino-aprendizagem e a teoria-pratica.

Nesse contexto, o educando torna-se um elo entre os conhecimentos cientificos e os saberes
populares em prol da materializacdo das teorias em experiéncias praticas que promovam
alternativas, solucdes e mudancas reais e concretas nas comunidades. Nesse ponto, o fator vivéncia
do educando na comunidade é o grande diferencial. Os lagos familiares, solidarios e fraternos na
comunidade em que vive, nesse processo de didlogo de saberes, influenciam decisivamente a
formacdo do educando. Assim, temos o educando e suas relagdes com a universidade e
comunidades como os principais impactos da formacdo em Agronomia para o desenvolvimento
das areas de reforma agréria.

N&o seria nem mesmo necessaria a conclusdo do curso para que o educando inicie o seu 0
“retorno do investimento a sociedade”. No curso estudado, observa-se que a construcao de seu
papel transformador ja € vista nos primeiros ciclos de alternancia, posto que os dados aqui
analisados foram coletados, por exemplo, entre 0 segundo e o terceiro ano de curso.

Por fim, é estratégico que experiéncias como na Agronomia, tanto quanto em outras areas
da Educacdo do Campo, sejam valorizadas e defendidas no ambito das politicas publicas,

inserindo-se este estudo, nesse sentido, como uma contribuicéo.
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