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Resumo

O presente relatério foi realizado no @mbito do mestrado em Educacao Pré-Escolar e

1.° Ciclo do Ensino Basico e encontra-se dividido em duas partes.

Na primeira parte foi realizada uma reflexao critica sobre as praticas no contexto de
educacao pré-escolar e no contexto do 1.° ciclo do ensino basico, que inclui uma breve
contextualizacdo dos estagios desenvolvidos e uma apreciacdo critica das
competéncias desenvolvidas nesses contextos e tem como principal objetivo promover
a construcado de conhecimento profissional e o desenvolvimento das competéncias de

acdo e relacdo necessarias ao desempenho docente.

A segunda parte relata uma trabalho de investigacédo, que é centrado na contribuicdo da
utilizacdo de materiais didaticos para a aprendizagem dos alunos do 1.° ciclo do ensino
bésico a nivel da matemética. Este trabalho de investigacdo seguiu uma metodologia
gualitativa e tem como principais objetivos identificar as dificuldades dos alunos
relativamente a area da matematica, caracterizar o modo como os alunos se envolvem
em tarefas que impliguem a utilizagdo de materiais didaticos, identificar o impacto da
utilizacdo de materiais didaticos nas aprendizagens dos alunos e verificar a reacao dos

alunos relativamente a utilizacéo de materiais didaticos associados a matematica.

As conclusbes principais deste trabalho de investigacdo s8o que a utilizagdo de
materiais didaticos na sala de aula contribui de forma positiva para a aprendizagem dos
alunos a nivel da matematica, uma vez que se apresentam como um fator de motivacéo
e interesse que lhes permitem construir conhecimentos significativos de forma ludica,

dinamica e desafiante.

Palavras-Chave: Ensino da Matematica, 1.° Ciclo do Ensino Basico, materiais didaticos,

sequéncias e regularidades e numeros e operagoes.



Abstract

This report was carried out in the framework of the master's degree in Pre-School

Education and 1st Cycle of Basic Education and is divided into two parts.

In the first part, a critical reflection was carried out on the practices in the context of pre-
school education and in the context of the 1st cycle of basic education, which includes a
brief contextualization of the stages developed and a critical assessment of the
competencies developed in these contexts and has as main objective to promote the
construction of professional knowledge and the development of the skills of action and

relationship necessary for the teaching performance.

The second part reports a research work, which is focused on the contribution of the use
of didactic materials to the learning of students of the 1st cycle of basic education in
mathematics. This research work followed a qualitative methodology and has as main
objectives to identify the difficulties of students in the area of mathematics, characterize
how students engage in tasks that involve the use of teaching materials, identify the
impact of the use of teaching materials in students' learning and verify the students'

reaction to the use of teaching materials associated with mathematics.

The main conclusions of this research work are that the use of teaching materials in the
classroom contributes positively to students' learning in mathematics, since they are a
motivation and interest factor that allow them to build meaningful knowledge in a playful,

dynamic and challenging way.

Keywords: Mathematics Teaching, 1st Cycle of Basic Education, teaching materials,

sequences and regularities and numbers and operations.
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Introducéo geral

A sociedade encontra-se em constante mudanga e inovagdo, deste modo,
importa que os docentes, sendo eles os responsaveis pela formacdo das novas
geracles, e a sua pratica educativa esteja também em constante mudanca e inovacao.
Neste sentido, importa que os professores reflitam sobre a sua acado pedagdgica e
investiguem novas praticas, com a finalidade de atualizar o processo de ensino-

aprendizagem.

Assim sendo, no plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, é proposta a realizacdao de um relatério final de
estagio, que deve contemplar uma apreciacao critica de todo o percurso nos dois niveis
de ensino, a educacao pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico, e um trabalho de
investigacdo sobre um problema relacionado com as Praticas de Ensino

Supervisionadas.

No decorrer de todo o mestrado tivemos oportunidade de realizar varios estagios,
mais propriamente nas unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°
Ciclo do Ensino Basico e Pratica de Ensino Supervisionada na Educagéo Pré-Escolar.
No primeiro ano estagid@mos no 1.° ciclo do ensino basico, numa turma do segundo ano
de escolaridade, no entanto, no primeiro semestre o estagio foi realizado em modalidade
de ensino a distancia. Felizmente, no segundo semestre esse estagio passou a ser
presencial. No segundo ano de mestrado tivemos oportunidade de estagiar na educacao

pré-escolar.

Este relatério estd dividido em duas partes. A primeira parte diz respeito a
reflexdo critica sobre as praticas nos diferentes contextos, que, por sua vez, esta
dividida entre uma contextualizacdo dos estagios desenvolvidos e uma apreciacdo
critica das competéncias desenvolvidas nos mesmos. Esta apreciacdo critica foi
realizada ao longo das préaticas nos contextos, para que fosse possivel aperfeicoar as
praticas e opcdes pedagdgicas. Esta parte tem como principal finalidade promover a
construcdo de conhecimento profissional e o desenvolvimento das competéncias de

acdao e relacdo necessarias ao desempenho docente.

Na segunda parte deste relatério é apresentado o trabalho de investigacdo, cujo
principal objetivo € compreender em que medida, a utilizacdo de materiais didaticos

contribui para a aprendizagem dos alunos do 1.° CEB a nivel da matemética, uma vez



que foi uma tematica que nos suscitou interesse através de varias experiéncias na
observacao num contexto deste nivel de ensino, no qual a professora utilizava diversos
materiais didaticos em sala de aula e era notorio o interesse dos alunos pelos mesmos.
Inicialmente, iremos definir o problema do estudo, enumerar os seus objetivos e justificar
a sua relevancia. De seguida, passaremos a revisao da literatura sobre o tema, a
identificacao e justificacdo da metodologia utilizada, que inclui o tipo de investigacéo, a
caracterizacdo dos participantes, as técnicas e instrumentos de pesquisa € 0
procedimento. Por fim, serdo apresentados e analisados os dados recolhidos, as

conclusdes e serdo enumeradas as limitagdes do trabalho de investigagéo.



PARTE | - REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM
CONTEXTO



1. Breve contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

Os estagios desenvolvidos ocorreram no ambito das unidades curriculares
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico | e Il e Pratica de Ensino
Supervisionada na Educacéao Pré-Escolar | e Il. Estas unidades curriculares apresentam
como principais objetivos: aprofundar os conhecimentos adequados a docéncia nos dois
niveis de ensino, em contexto de intervencdo e de investigacdo, realizar, de forma
integrada e colaborativa, praticas de ensino supervisionadas com grupos de ambos 0s
contextos, planear e implementar projetos de acdo, resolucdo de problemas,
investigacdo, inovacdo e experimentacdo para lidar com questbes complexas em
relacdo aos aspetos cientificos, metodoldgicos, sociais e éticos no a&mbito da educagéo,
comunicar de forma clara e sem ambiguidades as suas conclusdes, os conhecimentos
e 0s raciocinios subjacentes e participar, de modo fundamentado, na gestdo e
orientacdo da sua formacao, perspetivando-a como um processo de aprendizagem ao

longo da vida.

Esta contextualizacdo tem como principal objetivo promover a construcdo de
conhecimento profissional e o desenvolvimento das competéncias de acdo e relacédo
necessarias ao desempenho docente, uma vez que € proposto a realizacdo de uma
analise e de uma reflexdo das competéncias de desempenho reveladas e das préaticas
de ensino concretizadas ao longo dos estagios. Esta encontra-se dividida em dois

blocos: 0 1.° ciclo do ensino basico e a educacao pré-escolar.

Inicialmente, esta presente uma caracteriza¢do dos contextos que frequentei nas
unidades curriculares Préatica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico |
e Il e nas unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada na Educacédo Pré-

Escolar | e Il.

Posteriormente, est4 presente uma apreciacdo critica das praticas que
desenvolvi, tanto no contexto do 1.° ciclo do ensino béasico, como no contexto da
educacao pré-escolar. Nesta iremos realcar aprendizagens e processos desenvolvidos
no decorrer das praticas, relacionando-os com as dimens@es previstas nos padrbes de
desempenho docente, identificadas no Despacho n. © 16034/2010, de 22 de outubro,

apresentando evidéncias onde estas dimensdes foram cumpridas.

Por fim, é apresentada uma sintese global bem como uma reflexdo sobre os
conhecimentos construidos no decorrer da pratica em ambos 0s contextos discutindo a

sua pertinéncia e identificando os aspetos menos positivos que podem ser melhorados.

4



1.1. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Nas unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do
Ensino Basico | e Il tivemos a oportunidade de realizar o estagio no 1.° Ciclo do Ensino

Basico, mais especificamente, numa turma do segundo ano de escolaridade.

Para a contextualizacdo deste contexto, consideramos essencial caracterizar
todo o ambiente educativo, que inclui o espaco, o tempo e a turma. Iremos, pois,

caracterizar estas trés vertentes do contexto.

De modo a facilitar a caracterizacdo do espaco, apresentamos de seguida um

esquema da sala de aula:

Figura 1:

Planta da sala de aula

T T—

Legenda:

,—-—

1 - Porta; 2 - Janelas; 3 - Quadro de projecéo;
4 - Quadro negro; 5- Secretaria da

) H !

professora/Computador; 6 - Painel de afixacao
do trabalho dos alunos; 7 - Mesa com algum
dos trabalhos dos alunos; 8 - Arméario dos
materiais; 9 - Armério dos portefélios e

trabalhos dos alunos; 10 - Mesas de trabalho

'

A sala de aula apresentava boas dimensdes e estava bem organizada, visto que

dos alunos.

as mesas estavam dispostas pela sala de forma que todos os alunos conseguissem ver
bem para os quadros, tanto o negro como o de projecéo. O facto de a sala ter muitas
janelas permitia que estivesse bem iluminada por luz natural. Em relagdo a organizacao
dos materiais, estes estavam organizados em armarios ao fundo da sala, um deles para

os portefélios e trabalhos dos alunos e outro para 0os materiais.

Como refere Gomes (2015) “o objetivo da escola ndo é apenas académico, mas
também social e moral, toda organizagdo do ambiente vivido na sala de aula
complementa a aprendizagem dos alunos” (p. 10), assim, é crucial que os alunos se
sintam bem, e, no decorrer do estagio neste contexto, foi notério que os alunos se

sentiam bastante bem e confortaveis neste espaco.



Nas paredes desta sala estavam afixados os trabalhos mais recentes realizados
pelos alunos e as regras da sala nos painéis. Importa destacar que um dos painéis era
destinado as estagfes do ano, que variava a medida que a estagdo do ano se alterava.

Nestas paredes existiam também dois quadros, um deles negro e outro de projecéo.

Relativamente ao espaco exterior, este apresentava grandes dimensdes, porém
0s alunos apenas podiam frequentar a parte da frente da escola e quando estava a

chover ndo podiam ir para o espacgo exterior, ficando apenas no interior da escola.

Quanto a organizacdo do tempo, este estava bem organizado, uma vez que o
inicio da manha era destinado ao didlogo entre a professora ou as professoras
estagiarias e os alunos sobre o que tinham realizado no dia anterior, o restante tempo
era flexivel, tendo em conta os ritmos de trabalho dos alunos. O tempo de recreio era

longo, 0 que permitia aos alunos brincarem a vontade, assim como a hora de almogo.

No que respeita a caracterizagdo da turma, no inicio da unidade curricular, a
turma era constituida por 18 alunos, sendo que um aluno foi transferido para a mesma,

ficando, dessa forma, com 19 elementos.

Em relagdo ao contexto socioecondémico, a maioria dos alunos tinha uma boa
estabilidade econémica e os encarregados de educacdo interessavam-se pela vida
escolar dos educandos, acompanhando o percurso escolar dos seus filhos e

envolvendo-se no mesmo, com muita dedicacéo.

Estes estabeleciam uma excelente relacdo com a professora titular, cumprindo
com o estipulado no Decreto-Lei n° 115 - A/98, de 4 de Maio, mais propriamente no
artigo 36.°, ja que este revela que sdo muitos os fatores, tanto nas estratégias
pedagdgicas como no curriculo, que devem promover a ligacdo entre a escola e a

familia:
Em cada escola, a organizacdo, o acompanhamento e a avaliacdo das
actividades a desenvolver com as criangas ou com os alunos pressupdem a
elaboracdo de um plano de trabalho, o qual deve integrar estratégias de
diferenciacéo pedagdgica e de adequacéo curricular para o contexto da sala
de actividades ou da turma, destinadas a promover a melhoria das

condi¢des de aprendizagem e a articulagcao escola-familia.



E crucial que a familia tenha presenca ativa e assidua na vida escolar dos
alunos, participando e cooperando com a escola, pois esta influencia diretamente o

processo de ensino-aprendizagem e, como afirma Bernardes (2004):

O desenvolvimento da crianga, ou a maneira como adquire 0s seus
conhecimentos e como forma a sua personalidade, s6é podem ser
entendidos no seio de uma interacgao reciproca que se estabeleca entre a
escola e a familia, que assume, por isso mesmo, um papel fundamental no

acto educativo. (pp. 14-15)

O sucesso escolar dos alunos prende-se com diversos fatores que esta relacao
entre a familia e a escola favorece, uma vez que esta “aumenta a motivacao dos
mesmos pelo estudo, ajuda os pais a compreenderem o esforco que é feito pelos

professores e ajuda os pais a desempenharem os seus papéis” (Abreu, 2016, p. 12).

Para além da relacdo positiva entre a professora e 0s encarregados de
educacéo, esta turma pautava-se, também, pela boa relacdo com a professora titular,
bem como o respeito pelas assistentes operacionais. E de enorme relevancia que esta
relacdo professor-aluno seja positiva, pois como refere Bertram e Pascal (2009) “as
criancas s6 aprendem quando conseguem estabelecer boas relacbes com as pessoas

com quem interagem no ambito de um contexto educativo estimulante” (p. 36).

Os alunos entre si também tinham uma excelente relagdo de entreajuda e unido,
gue se refletia dentro da sala de aula e durante o recreio, o que é bastante importante

pois, como aponta Novoa (2007),
Se ndo houver o trabalho de cooperagéo entre os alunos mais e menos
avancados, entre os alunos que tém maior predisposicdo para certas
disciplinas e os que tém para outras, enfim, se ndo houver a possibilidade
do professor ndo ser o Unico ensinante dentro da sala de aula, € impossivel
conseguir praticas de diferenciagdo pedagdgica. (p. 9)
O contexto socioeconémico dos encarregados de educacgdo era favorecido,

dado que, na sua maioria, todos tinham emprego e essa era uma das razdes de uma

grande percentagem dos alunos terem atividades de enriquecimento curricular.



No que respeita aos ritmos de trabalho, a turma era heterogénea, dado que
apesar de realizarem, geralmente, as tarefas no tempo estipulado, existiam ritmos de
aprendizagem muito diferentes. Por essa razao, ao longo do tempo, fomos utilizando

estratégias para quem acabava primeiro as tarefas propostas.

Existia um aluno com necessidades de salde especiais que frequentava a
terapia da fala, tinha apoio psicolégico e as tercas-feiras de tarde tinha uma professora
de apoio ao lado dele. Geralmente, conseguia realizar todas as tarefas propostas, mas
ndo na sua totalidade, devido, por exemplo, ao défice de atencédo e ao baixo nivel
cognitivo para a sua faixa etéria, no entanto, este participava ativamente durante a aula

e realizava algumas tarefas como os restantes colegas.

O percurso escolar de todos os alunos era realizado com sucesso sendo a unica

excecdo o aluno com necessidades de salde especiais.

Em suma, a turma relevou sempre muito empenho e dedicagdo em tudo o que
Ihe propusemos, bastante atencdo quando lhes explichvamos algum contetdo e

encontrava-se bem integrada com toda a comunidade educativa.

1.2. Contexto da Educacéo Pré-Escolar

Nas unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada na Educacgéo Pré-
Escolar | e Il tivemos a oportunidade realizar o estagio numa sala de educacao pré-

escolar.

A semelhanca do ponto anterior, iremos caracterizar todo o ambiente educativo,

gue inclui o espaco, o0 tempo e o grupo de criancgas.

Relativamente ao espaco e para facilitar a sua caracterizacéo, apresentamos de

seguida a planta da sala de atividades:



Figura 2:

Planta da sala de atividades Legenda:

r _ T —
8 s : 0 .
; ; 1 - Porta; 2 - Instrumentos de regulamentacao; 3

- Manta (Espaco de grande grupo); 4 - Armario

11 B

e dos portefélios; 5- Armario dos jogos; 6 - Armario

& de arrumos; 7 - Cantinho do jogo simbdlico e do
11
jogo dramatico; 8 - Armario do material de

expresséao plastica; 9 — Janelas; 10 — Lavatorio;
a - 11 — Mesas; 12 - Cantinho da biblioteca; 13 -
l_ - ) = Quadro negro; 14 - Secretaria/Computador; 15 -

Quadro de projecéo.

Nesta sala, foi notério que as criancas conheciam bem o espaco e se
apropriavam dele, e esta apropriacdo permitiu-lhes “fazerem escolhas, de utilizarem os
materiais de diferentes maneiras, por vezes imprevistas e criativas, e de forma cada vez

mais complexa” (Ministério da Educagéo, 2016, p. 26).

Este conhecimento e apropriacdo do espaco deu-se também através de
instrumentos de regulacéo, uma vez que estes instrumentos se apresentam como uma
“forma de partilhar com as criancas o poder de decisdo e a avaliacdo” (Folque, 1999, p.
9) e sao “facilitadores da organiza¢do democratica e ajudam as criancas a integrar as

suas proprias experiéncias no grupo” (p. 9).

Nesta sala estava presente um destes instrumentos, com o0 objetivo de uma
organizacao autbnoma das criancas pelas areas de interesse no decorrer da atividade
livre (Anexo 1). Para se organizarem atraves deste instrumento, as criangas distribuiam
cartdes, cada um deles representava cada crianca, e comecavam por colocar uma
bolinha noutro quadro existente na sala, que indicava a crianga que iria distribuir os
cartdes nesse dia. Nesta distribuicdo, a crianca baralhava os cartdes e reconhecia-o0s,
de seguida chamava uma crianca de cada vez para colocar a bolinha na area de
interesse onde queria brincar, porém cada area sé podia ter um determinado namero de
criancas. Ao longo da atividade livre, as criangas podiam trocar os cartdes para a area

de interesse onde queriam brincar, caso esta estivesse livre.

Para além deste instrumento de regulacdo, existia também o quadro das
presencas, onde as crian¢as, a medida que chegavam a sala, colocavam |4 o seu
cartdo, e existia um para cada crianca com Perturbacdo do Espectro do Autismo, onde,

ao longo do dia, tinham de colocar a sua fotografia no momento que viria a seguir.



Nesta sala existiam diversos materiais didaticos, tais como o domind, o tangram,
puzzles, jogo da memodria, entre outros, existiam materiais de plastico, ou seja,
representagcdes do real, como por exemplo animais e pessoas a representar as
profissbes e existiam, também, materiais reutilizaveis, como era o caso de tampas de
garrafa para o jogo do galo e papel de aluminio para bolas. Todos estes materiais
encontravam-se a disposicdo das criancas, sendo que tinham facil acesso a estes. No

entanto, nesta sala ndo estavam presentes muitos materiais naturais.

Nas paredes desta sala estavam afixados os instrumentos de regulagéo, alguns
desenhos realizados pelas criancas e as regras da sala. Estavam, também, dois
guadros, um deles negro, onde a orientadora cooperante costumava escrever as
reunides que tinha marcadas, e um quadro de projecdo, a beira do computador e em
frente a manta. Para além disso, existia um placard no lado de fora da sala, que era
utilizado para afixar os trabalhos das criangcas sobre uma tematica especifica, que se ia

alterando ao longo do tempo.

Em relagdo ao espaco exterior, este localizava-se a volta do edificio com acesso
facil as salas de atividades, era muito amplo e tinha um pequeno espac¢o pavimentado
gue servia de campo de jogos, porém era muito pouco arborizado, sem espacos
cobertos, ndo havia espac¢os organizados e adequados para as criancas da educacao
pré-escolar e, no que concerne a conservagao, a seguranca e ao equipamento e

materiais, estes eram praticamente nulos, ou até mesmo inexistentes.

Relativamente ao tempo educativo, e para uma melhor caracterizacdo deste,

apresentamos de seguida a organizacdo do tempo nesta sala:
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Tabela 1:

Organizagédo do tempo educativo

HORAS ROTINA EspPAcCO
09:00 — 09:30 Atividade Livre Sala de Atividades
09:30 — 09:45 Higiene Pessoal Casa de Banho
09:45 — 10:00 Lanche Sala de Atividades
10:00 — 10:30 Recreio Esp;)acﬁﬁ/;)étnetgor /
10:30 — 11:35 Atividade Orientada ngp(;z:‘g\)/(ig?%? !
11:35-11:50 Higiene Pessoal Casa de Banho
11:50 — 14:00 Almogo Refeitdrio
14:00 — 14:30 Atividade Livre Sala de Atividades
14:30 — 15:20 Atividade Orientada Sizsaegétg)ig:ﬁ;s /
15:20 - 15:30 Avaliacéo do dia Sala de Atividades
15:30 - 15:45 Higiene Pessoal Casa de Banho
14:45 — 16:00 Lanche Sala de Atividades

Apesar deste tempo educativo, que continha momentos que se repetiam
periodicamente, o que permitia que as criangas soubessem “o que podem fazer nos
varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificagdes”
(Ministério da Educacéao, 2016, p. 27), este era também flexivel, tendo em consideracao
que as criangas “precisam de tempo para fazerem experiéncias e explorarem, para
brincarem, para experimentarem novas ideias, modificarem as suas realizacdes e para

as aperfeicoarem” (p. 27).

No que se refere ao grupo de criancas, este, inicialmente, era constituido por
dezanove criangas, sendo que uma crianga foi transferida, no més de novembro, para
este grupo, ficando, dessa forma, com vinte elementos. Destas vinte criangas, uma
delas apenas frequentou o jardim de infancia por poucos dias, regressando aos

dezanove elementos.

O grupo era constituido por dezanove criangas, onze criangas do género
masculino e oito do género feminino, havendo um equilibrio relativamente ao género,
sendo este maioritariamente do género masculino, com idades compreendidas entre 0s
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trés e o0s seis anos, sendo que sete delas tinham 3 anos, quatro tinham 4 anos, quatro

tinham 5 anos e quatro tinham 6 anos.

Neste grupo estavam integradas duas criangas do género masculino, uma delas

com 5 e outra com 6 anos, com Perturbacdo do Espectro do Autismo.

Relativamente ao contexto socioecondmico, o nivel do contexto socioprofissional
dos encarregados de educacdo era muito diversificado ja que alguns possuiam uma
licenciatura ou mestrado, outros tinham habilitacdes literarias equivalentes ao 3.° Ciclo
do Ensino Bésico e outros tinham niveis baixos de escolaridade. No entanto, a maioria

dos encarregados de educacdo encontravam-se empregados.

No que respeita aos ritmos de aprendizagem, as criangas apresentavam ritmos
de aprendizagem muito distintos, porém, aquando da nossa presenca, a maioria das

criancas ja conseguia realizar as tarefas autonomamente e no tempo definido.

Este grupo de criancas caracterizava-se pela sua autonomia, sendo que se
autorregulavam, por exemplo para se organizarem pelas areas da sala na atividade livre,
tomavam as suas decisfes e resolviam os seus conflitos, e pela sua curiosidade, uma
vez que apresentavam interesses acerca de diversos temas e demonstravam muita
abertura para questionar. A curiosidade e interesse das criangas deste grupo era,
maioritariamente, pela area de Conhecimento do Mundo, principalmente em relagéo aos

animais.

As criangas apresentavam uma boa relacdo entre os pares e com a educadora

e a assistente operacional, que se refletia dentro da sala e no recreio.

Importa realcar que as criancas, geralmente, revelavam muito empenho e
dedicacdo em tudo o que lhes era proposto e a maioria delas era muito participativa nos
didlogos coletivos, revelando interesse em partilhar os seus conhecimentos e

experiéncias.

2. Apreciacao critica das competéncias desenvolvidas

Nesta apreciagao critica, iremos relacionar as praticas que desenvolvemos na
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico e na Préatica de Ensino
Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar com os padrdes de desempenho docente
referenciados no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, realgando as dimensdes

que “constituem as vertentes caracterizadoras da actuagao profissional do docente” (p.
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52300), apresentando diferentes evidéncias da presenca destas na pratica nos dois

contextos.

2.1. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Tendo em conta a situacdo de pandemia que se verificou, a Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico | foi severamente condicionada levando

a que o ensino a distancia fosse uma realidade para todas as escolas.

O artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (Presidéncia do Conselho
de Ministros, 2018, s/p), prevé o ensino a distdncia como uma modalidade educativa,
do ensino béasico ao ensino secundério que, segundo a Portaria n.° 359/2019, de 8 de
outubro, “constitui uma alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de
frequentar presencialmente uma escola” (Ministério da Educagéo, 2019, p. 17). Todavia,
neste contexto pandémico, ndo foram apenas o0s alunos dos ensinos béasico e
secundario aqueles que foram afetados, mas todos os alunos de todos os niveis de
ensino. Assim, todas as atividades desenvolvidas no ambito desta unidade curricular

sofreram ajustes, de modo a continuar com a pratica, mesmo num contexto diferente.

Contrariamente ao que aconteceu durante a Pratica de Ensino Supervisionada
I, na Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico Il ja tivemos
oportunidade de lecionar aulas presenciais com maior regularidade e estabelecer um
contacto mais frequente com os alunos, ja que, segundo a Resoluc¢ao do Conselho de
Ministros n.° 53-D/2020, este “processo de ensino e aprendizagem é desenvolvido num
contexto em que alunos e docentes estdo em contacto direto, encontrando-se

fisicamente no mesmo local’.

Neste sentido, todos os materiais e planos de aula foram implementados
presencialmente e os relatérios semanais foram relativos a essas implementacgoes,

refletindo acerca do que foi desenvolvido em cada semana.

Apesar das duas Praticas de Ensino Supervisionada neste contexto terem
decorrido de diferentes formas, importa refletir acerca das competéncias desenvolvidas
em ambas, tendo em consideracdo todos os padrbes de desempenho do docente

enumerados no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro.

A primeira dimens&o é relativa & Vertente Profissional, Social e Etica e esta
“representa a vertente deontoldgica e de responsabilidade social da pratica docente na

gqual se destaca a atitude face ao exercicio da profissao” (Despacho n.° 16034/2010, de
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22 de outubro, p. 52300), isto €, assenta no desempenho do docente perante a sua

profissdo, de acordo com o fator profissional, ético e social.

No que respeita ao “Reconhecimento de que o saber préprio da profissdo se
sustenta em investigacdo actualizada” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301),
procurdmos sempre, tanto na concecdo das planificacdes e a preparacdo da sua
lecionacdo em contexto presencial, como em contexto a distancia, rever literatura acerca
de um determinado contetdo, de forma a conseguir explora-los e preparar tarefas e
atividades ladicas, dinamicas e estimulantes, nomeadamente na revisao de literatura de

autores de referéncia.

O indicador relativo a “Reflexao critica sobre as suas praticas profissionais”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) esteve bastante presente ao longo da pratica,
guando refletimos acerca de cada semana de lecionagdo (Anexo 2). Estas reflexfes
permitiram que compreendéssemos o que ficou aquém das expetativas, 0 que poderia
ser melhorado em cada semana e preparou-nos para a futura profissado, ja que, segundo
Shulman e Shulman (2016), o docente deve ser capaz “de aprender com as
experiéncias, as proprias e as de outrem, por meio de reflexdo ativa sobre suas acbes

e suas consequéncias” (p. 124).

Para além destas reflexdes da pratica, importa, também, mencionar as reflexdes
gue realizamos no ambito da Pratica Supervisionada |, acerca do EstudoemCasa
(Anexo 3), visto que estas nos permitiram conhecer novas estratégias de ensino,

diversos materiais didaticos e refletir acerca dos aspetos menos positivos.

Relativamente ao indicador “Atitude informada e participativa face as politicas
educativas” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), tivemos sempre em consideracao a
legislacdo em vigor no que diz respeito a educacdo e varios documentos concebidos
pela Dire¢cao-Geral da Educacdo, nomeadamente o documento da Estratégia Nacional
de Educacéo para a Cidadania, criado de acordo com o Despacho n.° 6173/2016, de 10
de maio, e o documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, que
foi homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho (Anexo 4). A leitura destes
documentos foi bastante vantajosa para a nossa pratica, ja que é nestes que se verifica
a tao importante “execucdo das mudancas e inovagdes em ensino e aprendizagem”
(Shulman & Shulman, 2016, p. 134).

Para além disso, o facto de termos estes documentos como referéncia para a
nossa pratica, permitiu-nos refletir acerca de outro indicador relativo ao

“‘Reconhecimento do dever de promocgéo do desenvolvimento integral de cada aluno”
14



(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), dado que as diversas atividades e tarefas
pensadas e implementadas permitiram que os alunos desenvolvessem diversas
competéncias, por exemplo a autonomia na realizacdo das fichas de trabalho e o
pensamento critico no que diz respeito ao conteudo da poluicdo e da reciclagem, por
exemplo (Anexo 5). Desta forma, cumprimos com outra das competéncias do docente
enumeradas por Shulman e Shulman (2016), referindo que estes devem ser capazes
de “Entender os alunos intelectual, social, cultural e pessoalmente com uma perspectiva

de desenvolvimento integral” (p. 127).

O indicador da “Responsabilizacdo pelo seu desenvolvimento profissional”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) ocorreu ao longo de ambas as praticas, dado que,
tanto no contexto presencial, como no contexto a distancia, nos consideramos sempre
responsaveis pelas planificagcdes, pela concecdo de materiais e reflexdes e pela
lecionacéo dos conteudos, tendo em consideracgéo todos os conselhos e sugestfes da
orientadora cooperante, de modo a desenvolver e inovar a nossa pratica e melhorar os
aspetos menos positivos, pois como refere Shulman e Shulman (2016) “Para
desenvolver uma nova visdo do ensino, o professor pode encontrar professores mais

experientes” (p. 126).

Esta cooperacdo prende-se, também, com outro indicador, sendo este o
“Reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua pratica profissional”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), dado que envidvamos sempre todas as
planificacdes e materiais, ndo sO para a orientadora cooperante, mas também para 0s
orientadores de estagio, alterando e corrigindo tudo o que achassem pertinente. Ao
longo da nossa pratica, colaboramos sempre com a colega de estagio, na concec¢ao das

planificacdes, materiais e reflexdes.

Para além desta responsabilizacdo pelo desenvolvimento a nivel profissional,
importa refletir, também, acerca da responsabilizacdo pelo processo de ensino-
aprendizagem, que esta presente no indicador “Reconhecimento da responsabilidade
profissional na promocgao e sucesso das aprendizagens” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52301). Apesar deste indicador ter estado presente nas planificacbes das aulas e na
lecionacéo dos conteudos, este foi mais notdrio na conce¢édo dos materiais e, por essa
razao, este prende-se com outro indicador relativo a “Responsabilidade na promocao
de ambientes de trabalho seguros, exigentes e estimulantes” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301). Todos os materiais, tanto para o ensino presencial, como para

0 ensino a distancia, foram realizados para que favorecessem este processo e
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promovessem diversas aprendizagens significativas, pois procuramos sempre conceber
materiais e recursos dinamicos e estimulantes, como por exemplo o “Bingo das fragdes”
e o “Dominé da multiplicacao” (Anexo 6). Como é referido por Shulman e Shulman
(2016) “O ensino e a aprendizagem eficazes dependem da provisdo de recursos
adequados, como tutoria, formagao continuada, materiais curriculares e livros didaticos,
instrumentos e modelos de avaliacdo, pessoal de apoio, computadores, espaco fisico
adequado” (p. 134).

No que diz respeito ao indicador da “Responsabilidade na valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), na
Pratica de Ensino Supervisionada | esta foi apenas visivel nos diversos diadlogos que se
estabeleceram durante as aulas, visto que n&o tivemos muito tempo para conhecer os
alunos. Por essa razéo, nao tivemos oportunidade de incidir nesses diferentes saberes
dos alunos nas tarefas pensadas e nos materiais desenvolvidos, apesar de
reconhecermos a relevancia da “integracdo de uma profunda compreenséo disciplinar
com necessidade de engajamento e interacao entre os alunos” (Shulman & Shulman,
2016, p. 129).

No entanto, na Pratica de Ensino Supervisionada Il, ao voltar para o contexto
presencial, tivemos a oportunidade de conhecer melhor a turma e os alunos,
conseguindo, assim, incluir os diferentes saberes e culturas dos alunos, nos dialogos e
discussdes coletivas e em diversas tarefas e atividades, por exemplo na atividade em
que os alunos apresentaram os depoimentos dos familiares mais velhos sobre as
brincadeiras de antigamente foi notério que as brincadeira eram bastante diferentes e,

deste modo, foi possivel construirem em conjunto diversos conhecimentos.

Relativamente aos dois ultimos indicadores desta vertente, “Responsabilizagao
pelo desenvolvimento dos projectos da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) e
“‘Reconhecimento da importancia da dimensdo comunitaria na acg¢ao educativa” (p.
52301), estes ndo foram possiveis de se concretizarem, nem na Pratica de Ensino
Supervisionada |, dado que a realidade foi o ensino a distédncia, nem na Pratica de
Ensino Supervisionada IlI, pois, apesar de esta ter sido realizada presencialmente, foi
necessario ter em consideracao diversos fatores, ja que o regresso a escola pode ser
“acompanhando sentimentos de entusiasmo e algum alivio, é natural que predominem
ainda sentimentos de incerteza e medo relativos a exposigdo ao virus” (Ordem dos

Psicologos, 2020, s/p).
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No que diz respeito a vertente de Desenvolvimento do Ensino e da
Aprendizagem, esta “envolve a consideracdo de trés vertentes fundamentais:
planificacdo, operacionalizagédo e regulacéo do ensino e das aprendizagens, assentes
num conhecimento cientifico e pedagégico-didactico profundo e rigoroso” (Despacho n.°

16034/2010, p. 52300), ou seja, incide nas diversas etapas da profissédo docente.

O primeiro indicador desta vertente diz respeito ao “Conhecimento cientifico,
pedagadgico e didactico inerente a disciplina/area disciplinar’ (Despacho n.° 16034/2010,
p. 52301) e esteve presente ao longo de ambas as praticas, visto que estudavamos e
explordvamos todos os conteldos que lecionAmos previamente, querendo saber mais
do que aquilo que realmente leciondmos, para que conseguissemos corresponder as
dificuldades dos alunos e responder as suas questdes. Estes conhecimentos sdo
referidos por Shulman e Shulman (2016), pois compdem a base de conhecimento
necessaria para a docéncia, sendo estes “Conhecimento disciplinar/de
conteudo/interdisciplinar” e “Compreensao do curriculo (que inclui onde podem ser

estabelecidas as jungdes entre os tdpicos disciplinares e interdisciplinares” (p. 127).

Ao longo da nossa pratica realizamos diversas planificacdes, dado que
planificAmos todos os dias que lecionAmos e estas incluiram as areas disciplinares e os
contelidos nos quais incidia, nos objetivos, nas atividades de ensino-aprendizagem, na

avaliacdo, nos recursos e materiais e no tempo de cada tarefa ou atividade.

Posto isto, nestas planificacbes incidimos em diversos indicadores desta
vertente sendo eles a “Planificacdo do ensino de acordo com as finalidades e as
aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizagdo dos meios e recursos disponiveis”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), visto que os objetivos que definimos eram de
acordo com 0s programas e metas curriculares e as aprendizagens essenciais da
disciplina que leciondmos, a “Concepg¢ao e planificagcao de estratégias adequadas aos
diferentes alunos e contextos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), uma vez que
tivemos de adaptar esses objetivos e todo o conhecimento do curriculo a turma e aos
alunos e a “Planificagao integrada e coerente dos varios tipos de avaliagdo” (Despacho
n.° 16034/2010, p. 52301), dado que em todas as tarefas ou atividades que planeamos,
avaliavamos os alunos de acordo com diversos fatores e critérios de desempenho, por
exemplo na tarefa de realizac&do de uma chuva de ideias com palavras com leitura igual,
mas escrita e significado diferentes, avaliamos se 0s alunos conseguiram ou nao
identificar palavras com leitura igual mas escrita e significado diferentes de acordo com

as palavras que referiram para colocar na chuva de ideias (Anexo 7). Neste sentido,
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podemos referir que este € um processo que “exige bastante dos professores no
planejamento e adaptacao do curriculo” (Shulman & Shulman, 2016, p. 129), pois tém

de adaptar este as caracteristicas da sua turma e dos seus alunos.

A “Organizacgao e gestdo das estratégias de ensino face a diversidade dos alunos
€ aos meios e recursos disponiveis” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) foi também
visivel ao longo das duas praticas e em todas as planificacbes, jA que nos
preocupavamos sempre em estabelecer a sequéncia das tarefas, ou seja, a
apresentacdo desta, a sua realizacdo, uma discussdo coletiva e, por fim, a

sistematizag&o dos contetudos (Anexo 8).

Em relagdo a diversidade dos alunos, procurdmos sempre ter em consideragcéo
os diferentes ritmos de aprendizagem e, ao longo do tempo, conseguimos utilizar
estratégias para que os alunos que terminavam as tarefas mais cedo, ndo ficassem sem
fazer nada, por exemplo, como os alunos gostavam bastante de pintar, come¢camos a
colocar vérias ilustrac6es nas fichas que eles realizavam, para que aqueles que
acabassem a tarefa primeiro pudessem colori-los. Segundo Shulman e Shulman (2016)
a “Organizacéo e gestdo de sala de aula” (p. 127) é, também, um dos padrdes que

constitui a base de conhecimento essencial para a docéncia.

Em relagcdo a “Promocgdo do desenvolvimento cognitivo e da criatividade dos
alunos e incorporacgéo dos seus contributos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este
foi um indicador da nossa preocupacdao e verificAmos que os alunos gostavam bastante
de estarem diretamente envolvidos em todas as tarefas e atividades, como por exemplo
foi-lhes proposto que lessem em voz alta ou, numa atividade acerca da reciclagem, que
recortassem diversas embalagens de alimentos de um folheto e colassem cada uma no
seu respetivo ecoponto (Anexo 9). Por essa razéo, realizamos diversas atividades que
promoveram a criatividade dos alunos e a sua autonomia, procurando que estes

estivessem diretamente envolvidos nas tarefas e na sua aprendizagem.

No que diz respeito a “Comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), pensamos que esta foi bem conseguida, uma vez
gue tivemos sempre a preocupac¢do de adaptar a nossa linguagem, para que os alunos
a conseguissem compreender, tanto na apresentacao das tarefas, como nos dialogos e

nas discussdes coletivas.

Na Préatica de Ensino Supervisionada I, apesar de termos de cumprir com
diversas normas de contingéncia, tivemos a oportunidade de implementar algumas

tarefas, que os alunos realizaram em pares, e na area de Educagéo Fisica, os alunos
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realizaram as atividades em grupo, promovendo o respeito mutuo e a interacdo, como
por exemplo o jogo do “Macaquinho do chinés” (Anexo 10). Deste modo, incidimos no
indicador relativo a “Promocéo e gestdo de processos de comunicagao e interacgao
entre os alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301).

O indicador “Desenvolvimento de actividades de avaliagdo das aprendizagens
para efeitos de diagnéstico, regulacdo do processo de ensino e avaliacdo e certificacao
de resultados” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) esteve presente, maioritariamente,
em fichas de trabalho ou jogos ludicos, de forma a conseguirmos monitorizar e avaliar
o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, e esta avaliacdo tornava-se
complexa, pois poderia ser uma “avaliacdo formal e informal de compreensbes e
processos complexos entre alunos diversos” (Shulman & Shulman, 2016, p. 129). A
correcdo das tarefas era realizada em conjunto ou de lugar a lugar, informando sobre o
gue estava correto ou incorreto, para que os alunos acompanhassem 0 Seu progresso

e reconhecessem o0s aspetos a melhorar.

No decorrer das praticas, sempre que 0s alunos realizaram alguma tarefa, foi-
Ihes proposto que a revissem, antes da sua correcéo, de forma a incidir na “Promocao
de processos de auto-regulagédo nos alunos que lhes permitam apreciar e melhorar os
seus desempenhos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301).

A vertente relativa a Participacdo na Escola e Relacdo com a Comunidade
Educativa prende-se com as “vertentes da acgado docente relativas a concretizagao da
missdo da escola e a sua organizacdo, assim como a relacdo da escola com a
comunidade” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), isto &, a necessidade de o docente
colaborar com a familia e a restante comunidade educativa, em prol do sucesso dos

alunos.

Esta relacdo entre a escola e a familia é fulcral para o processo de ensino-
aprendizagem, pois segundo Carvalho (2019) “o ato de educar exige compromisso e
dedicacéo por parte de todos os envolvidos no processo, e neste sentido tanto os pais,
guanto a equipe pedagodgica e escolar devem ser parceiros e corresponsaveis pela

aprendizagem satisfatéria dos alunos” (p. 13).

Porém, infelizmente, esta foi uma das vertentes bastante comprometida pela
situacdo pandémica, por essa razao, o Unico indicador que nos foi permitido incidir foi o
“Envolvimento em projectos e actividades da escola que visam o desenvolvimento da
comunidade”. Neste sentido, realizamos uma atividade, que incidiu no contetdo relativo

ao Tempo, na qual os alunos tiveram de contactar e dialogar com a familia para
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conhecer as brincadeiras antigas e estes testemunhos foram apresentados a turma
(Anexo 11).

A ultima vertente referida no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, diz
respeito ao Desenvolvimento e Formacgao Profissional ao longo da vida, e esta “resulta
do reconhecimento de que o trabalho na profissdo docente é legitimado pelo
conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que requer
a permanente reconstrugdo do conhecimento profissional respectivo” (p. 52301),

relevando a importancia da reflexdo continua da sua préatica docente.

O primeiro indicador desta vertente é o “Desenvolvimento de estratégias de
aquisicao e de actualizagdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e
didactico)” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302) e este foi notério ao longo da nossa
pratica, visto que houve uma crescente melhoria nas planificagdes, nos materiais e nas
reflexbes ao longo do tempo, nomeadamente em termos da avaliagdo dos alunos, visto
gue ao longo do tempo, conseguimos corresponder melhor os aspetos que avaliavamos
com os objetivos das tarefas realizadas e, também, em termos do tempo definido para
cada tarefa, pois, & medida que conhecemos melhor as criangas, foi-nos possivel
verificar o tempo que, em média, podiam precisar para realizar cada uma (Anexo 12).
Esta mudanca deu-se pelo facto de querermos sempre melhorar e procurar novas

estratégias para favorecer as aprendizagens dos alunos.

O préximo indicador diz respeito a “Analise critica da sua acgao, resultando em
conhecimento profissional que mobiliza para a melhoria das suas praticas” (Despacho
n.° 16034/2010, p. 52302) e esta andlise foi realizada nas varias reflexdes que
realizamos ao longo de toda a pratica e estas deram-nos bastantes ferramentas para o
futuro, visto que esta “analise critica da prépria pratica e o exame critico de quao bem
0s alunos responderam a essa pratica sdo elementos centrais de qualquer modelo de
ensino” (Shulman & Shulman, 2016, p. 129).

Relativamente ao “Desenvolvimento de conhecimento profissional a partir do
trabalho colaborativo com pares e nos 6rgaos da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52302), este nao foi realizado totalmente, visto que apenas colaboramos com o par de
estagio, com a orientadora cooperante e os orientadores de estagio. Todavia, esta
colaboracao foi de extrema importancia, pois conseguimos melhorar a todos os niveis,
desde a planificacao, até a lecionag¢éo, uma vez que aplicamos todos os conhecimentos
gue contruimos atraveés de todas as sugestdes, incidindo, também, no indicador relativo

a “Aplicacdo do conhecimento adquirido na melhoria do trabalho colaborativo”
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(Despacho n.° 16034/2010, p. 52302). Esta € uma das competéncias mencionadas por
Shulman e Shulman (2016), porque o docente deve ser capaz de “aprender com suas

préprias experiéncias e com as de outros professores” (p. 130).

2.2. Contexto da Educacao Pré-Escolar

A semelhanca do contexto do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, no contexto da
Educacdo Pré-Escolar iremos refletir acerca das competéncias desenvolvidas nas
unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada na Educacgédo Pré-Escolar | e I,
tendo em consideracéo todos os padrdes de desempenho do docente enumerados no
Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, no entanto, iremos, também, relacionar os
dominios e indicadores de cada uma das dimensdes, com as Orientac6es Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente com os fundamentos e principios da

pedagogia para a infancia.

A dimenséo profissional, social e ética diz respeito a responsabilidade social e
deontologia da profissédo docente, na qual é realcada a atitude do docente perante o
exercicio da sua pratica, que decorre da “assuncao da responsabilidade pela construgao
e uso do conhecimento profissional, assim como pela promoc¢ao da qualidade do ensino
e da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52300).

Esta dimensdo ¢é operacionalizada por trés dominios, sendo estes:
“Compromisso com a construgéo e o uso do conhecimento profissional”, “Compromisso
com a promoc¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”
e “Compromisso com o grupo de pares e com a escola” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52301).

Relativamente ao primeiro dominio, “Compromisso com a construgéo e o uso do
conhecimento profissional” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), esta mais ligado a
componente profissional desta dimensdo, deste modo associamos este com 0S

indicadores também mais ligados a esta.

O indicador relativo ao “Reconhecimento de que o saber préprio da profissdo se
sustenta em investigacao actualizada” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), esteve
assiduamente presente na nossa pratica no decorrer dos dois semestres, dado que
procuramos sempre investigar e ter referéncia em documentos atualizados sobre as
praticas no contexto de educacdo pré-escolar, de forma que a nossa prética fosse

também atualizada, por exemplo nas planificagcdes semanais, mais especificamente na
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justificacdo das opc¢Bes empreendidas para cada uma, todas as atividades orientadas

eram justificadas através de documentos e autores de referéncia.

No que diz respeito ao indicador “Reflexdo critica sobre as suas praticas
profissionais” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este esteve presente nos varios
relatérios semanais que elabordmos ao longo de toda a Pratica de Ensino
Supervisionada, estes tinham como objetivo refletir sobre a pratica em cada uma das
semanas, incidindo em diversos fatores, incluindo o desempenho das criangas, as
opcbes de organizacdo do ambiente educativo, as opc¢bes didaticas, 0 nosso

desempenho nessa semana e desafios futuros.

Ainda no que toca a este indicador, realizdmos, também, outras reflexdes sobre
a nossa pratica, nomeadamente em reflexdes no ambito das diferentes unidades
curriculares nos dois semestres. No primeiro semestre refletimos sobre a nossa pratica
nas unidades curriculares Préatica de Ensino Supervisionada na Educacéo Pré-Escolar
I, Seminario de Areas de Contetdo da Educacdo Pré-Escolar e Didaticas Especificas
de Educacao de Infancia I. No segundo semestre, refletimos sobre a nossa prética nas
unidades curriculares Préatica de Ensino Supervisionada na Educacéo Pré-Escolar Il e

Didaticas Especificas de Educacao de Infancia Il.

A realizacéo de todas estas reflexes criticas sobre a nossa pratica, levou-nos a
identificar, analisar e refletir sobre os aspetos que foram concretizados ou
negligenciados ao longo desta, permitindo-nos melhorar a nossa acao pedagdgica, pois
como é referido nas Orienta¢des Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, o docente
deve refletir “sobre a sua pratica, com um interesse continuo em melhorar a qualidade

da resposta educativa” (Ministério da Educacgao, 2016, p. 11).

A “Atitude informada e participativa face as politicas educativas” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301) é outro dos indicadores deste dominio que esteve presente na
nossa préatica, uma vez que tivemos sempre em consideracgéo a legislagdo em vigor no
gue diz respeito a educacao pré-escolar e varios documentos concebidos pela Dire¢éo-
Geral da Educacéo, nomeadamente diversos recursos disponiveis na plataforma online

desta.

Em relacdo ao indicador “Responsabilizacdo pelo seu desenvolvimento
profissional” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este também ocorreu ao longo da
nossa pratica, dado que nos considerdmos responsaveis pelas planificacbes, pela
concecdo de materiais e reflexdes e pela abordagem dos contetdos, tendo em

consideracdo todos os conselhos e sugestdes da orientadora cooperante.
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Estas reflexdes permitiram-nos inovar a nossa pratica e melhorar os aspetos
menos positivos, por exemplo ao refletir sobre a atividade em que as criancas jogaram
domind com a orientadora cooperante, percebemos que as criangas conseguiram jogar
o domind “tradicional”, porém, ndo significava que soubessem contabilizar, podiam
apenas estar a fazer subitizing. Assim sendo, na semana seguinte, as criangas jogaram
um dominé diferente, cujas pintas estavam dispostas de maneira diferente, de modo

gue elas contabilizassem o numero de pintas para puderem jogar (Anexo 13).

Posto isto, penso que, ao longo de toda a nossa Pratica de Ensino
Supervisionada na Educacédo Pré-Escolar, refletimos e nos envolvemos de forma
consistente na construcdo do conhecimento profissional, valorizando-o para a melhoria
das praticas pedagdgicas, principalmente nas reflexfes de cada semana de

dinamizacdo em conjunto com a orientadora cooperante.

O segundo dominio, “Compromisso com a promoc¢ao da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal e civico dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301),
esta associado a componente de ética desta dimensédo, deste modo associamos este

com os indicadores também mais associados a esta.

Relativamente ao indicador “Reconhecimento da responsabilidade profissional
na promogcao e sucesso das aprendizagens” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este
teve presenca assidua em toda a nossa pratica, pois, apesar de reconhecermos que
temos responsabilidade profissional na promocao de aprendizagens, reconhecemos,
também, que esta € conjunta com as crian¢as, considerando-as como agentes ativos

em todo o processo educativo.

Desta forma, este dominio implica dar espaco e autonomia as criancas e, no
primeiro semestre, por vezes, sem reparar, acabavamos por responder de imediato aos
pedidos destas, sem Ihes dar espac¢o para que resolvessem autonomamente 0s seus
problemas e desafios que surgiram. No entanto, no final do primeiro semestre e ao longo
do segundo, consideramos que evoluimos bastante neste aspeto, uma vez que fomos
capazes de dar oportunidade e espaco as criancas para resolverem autonomamente 0s
seus problemas, conflitos e desafios que surgiram, auxiliando apenas quando
necessario, pois compreendemos que s6 assim € que “a crianga desenvolve os seus
interesses, toma decisdes, resolve problemas, corre riscos e torna-se mais auténoma”
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 11).

Ao longo da nossa préatica na educacao pré-escolar, demos espaco e apoiamos

a autonomia das criancgas, por exemplo nos diversos desenhos que propusemos que
23



estas realizassem, prestando auxilio apenas quando necessario, principalmente as mais
novas, por exemplo na correcdo da preensao do lapis, marcador ou pincel, e quando

alterdmos a planificagdo consoante os ritmos e interesses das criancgas.

O fundamento e principio da pedagogia da infancia “Construcéo articulada do
saber” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 10) esta também relacionado com o indicador
“‘Reconhecimento do dever de promocao do desenvolvimento integral de cada aluno”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), uma vez que neste € referido que “O
desenvolvimento da crianga processa-se como um todo, em que as dimensdes
cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto”
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 10).

Neste sentido, o desenvolvimento integral das criangas ocorre com a articulacéo
do saber e esta esteve presente em toda a hossa pratica ho contexto de educacao prée-

escolar.

Na Pratica de Ensino Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar |, esta
articulacéo do saber esteve sempre presente, por exemplo na atividade intitulada Pescar
ouricos-do-mar, para além das criancas mais velhas pescarem ouricos-do-mar e
formarem palavras com as letras dos mesmos, procuramos que também procedessem
a contagem destes e para além das criangas mais novas pescarem ourigos-do-mar e 0s
corresponderem com a cor correta, também procuramos que procedessem a contagem
dos ouri¢os de cada cor e que verificassem qual cor tinha mais e menos ourigcos. Deste
modo, para além de construirem conhecimentos sobre o tema, todas as criancas
construiram também aprendizagens no dominio da Matematica, mais especificamente
de numeros e operacgdes, as criangas mais velhas no dominio de Linguagem Oral e

Abordagem & Escrita e as mais novas no tema das cores (Anexo 14).

Na Pratica de Ensino Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar Il, esta
articulacédo do saber esteve igualmente presente, por exemplo, durante a atividade do
desenho sobre a Pascoa, aproveitamos o papel celofane para abordar o tema relativo a
mistura das cores, pois sobrepusemos, por exemplo, o papel azul e o papel amarelo e
sugerimos que as criangas olhassem por esta sobreposicéo, e estas verificaram que

viam tudo verde.

Outro exemplo desta articulacdo do saber ocorreu na atividade da leitura e
exploragdao do livro “A Joaninha salva as abelhas”, de Catherine Jacob, sendo que
lighmos alguns aspetos do livio com a area de matematica, mais propriamente na

componente de numeros e operacdes, visto que por exemplo, no facto que era
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apresentado nas guardas finais deste livro sobre as aranhas (Anexo 15), referia que
estas tém oito patas, assim, desafidmos as criancas a confirmarem essa informacao,

recorrendo a contagem.

Para além disso, este indicador esta diretamente relacionado com o fundamento
e principio da pedagogia para a infancia “Reconhecimento da crianca como sujeito e
agente do processo educativo” (Ministério da Educacao, 2016, p. 9), dado que este
implica que “O desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorrem num contexto de
interacdo social, em que a crianca desempenha um papel dindmico” (p. 9). Neste
fundamento é também referido que “as normas do desenvolvimento estabelecidas ou
as aprendizagens esperadas para uma determinada faixa etaria/idade ndo devem ser
encaradas como etapas pré-determinadas e fixas, pelas quais todas as criancas tém de
passar” (p. 8). Deste modo, ndo encaramos as etapas de desenvolvimento ou de

determinado processo como fixas, respeitando o ritmo de cada crianga.

Ainda no fundamento e principio da pedagogia para a infancia relativo a
“Construgao articulada do saber”, é referido que “O/A educador/a promove o
envolvimento ou a implicagéo da crianga ao criar um ambiente educativo em que esta
dispbe de materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidade”
(Ministério da Educacédo, 2016, p. 11), interligando-se, assim, com o indicador deste
dominio “Responsabilidade na promog¢ao de ambientes de trabalho seguros, exigentes
e estimulantes” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301).

Neste sentido, procuramos dar oportunidade e acesso as criangcas a materiais
desafiantes e estimulantes, de acordo com 0s seus interesses e necessidades, de modo
a favorecer o processo de ensino e aprendizagem e a promover diversas aprendizagens
significativas, como é o exemplo dos diversos jogos didaticos disponibilizados e
utilizados pelas criancas (Anexo 16). Estes jogos permitiram que a articulacao do saber
ocorresse no brincar, visto que era notério “um elevado envolvimento da crianga,
demonstrado através de sinais como prazer, concentragdo, persisténcia e

empenhamento” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 11).

Porém, ndo cumprimos este indicador na sua totalidade, especialmente, no que
diz respeito a utilizagdo de espacos diferentes, visto que o Unico espaco diferente que
utilizdmos foi o espaco exterior. Na Pratica de Ensino Supervisionada na Educagéo Pré-
Escolar |, recorremos a este espago, apenas, na realizagao do jogo “Coelhos as tocas
e passaros aos ninhos”, no qual algumas criangas assumiram o papel de coelhos e tocas

e outras assumiram o papel de passaros e de ninhos. Na Pratica de Ensino
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Supervisionada na Educacgéo Pré-Escolar I, recorremos a este espago, apenas, na
realizacdo da procura dos pequenos bichos (Anexo 17). No entanto, sempre que as
criangas demonstraram interesse e vontade a ficar mais tempo no recreio no espaco
exterior, a atividade orientada da parte da manha néo era realizada, cumprindo com os

interesses delas.

Relativamente ao indicador “Responsabilidade na valorizagdo dos diferentes
saberes e culturas dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), procuramos dar
sempre oportunidade as criangas de partilharem com os colegas e connosco 0s seus
conhecimentos e experiéncias, de modo a construirem em conjunto diversas
aprendizagens, principalmente, nos diversos diadlogos coletivos que ocorreram ao longo
de toda a nossa pratica. Para além disso, estes dialogos nos quais as criangas
partiihavam os seus conhecimentos, experiéncias e curiosidades, foram o ponto de

partida da maioria das planificacfes.

Na Pratica de Ensino Supervisionada na Educacédo Pré-Escolar |, esta partilha
de conhecimentos e experiéncias pelas criangas ocorreu, por exemplo, no dialogo
coletivo que deu inicio a atividade orientada Onde mais existem regras?, por exemplo,
a maioria das criangas enumerou diversas regras da sociedade e partilhou as suas
experiéncias associadas as mesmas, por exemplo uma das criangas referiu que “Nao
utilizava cinto de seguranca na maioria das vezes que andava de carro”, 0 que originou
mais experiéncias deste género de outras criancas, levando a uma discussao acerca da

importancia da sua utilizagéao.

Na Préatica de Ensino Supervisionada na Educacao Pré-Escolar Il, esta partilha
ocorreu, por exemplo, nos dialogos coletivos acerca de todos os pequenos bichos, uma
vez que, em todos eles, as criancas expressavam e partilhavam conhecimentos prévios
e experiéncias do pequeno bicho que estava a ser explorado, referindo, por exemplo,

se ja tinham visto esse pequeno bicho.

Em todos estes indicadores, esteve presente o brincar como base de todo o
processo de ensino-aprendizagem, cumprindo com o que esta disposto no artigo 31.°
da Convencao sobre os Direitos das Criangas (Unicef, 2019, p.25): “Os Estados Partes
reconhecem & crianga o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar
em jogos e actividades recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na
vida cultural e artistica.”, ou seja, todas as criancas tém o direito de brincar, ja que, a
partir desta atividade, a crianca consegue expressar-se livremente e explorar o que a

rodeia.
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Deste modo, reconhecemos todas as suas potencialidades para aprendizagens
significativas das criancas e para a criacdo de uma relacdo de proximidade com as
criangas, ja que este se apresenta como uma das melhores ferramentas a disposi¢éo

do/a educador/a para conhecer as criancas e 0s seus interesses, visto que

Observar e envolver-se no brincar das criancas, sem interferir nas suas
iniciativas, permite ao/a educador/a conhecer melhor os seus interesses,
encorajar e colocar desafios as suas exploracbes e descobertas. Esta
observacdo possibilita-lhe ainda planear propostas que partindo dos
interesses das criancas, os alarguem e aprofundem. (Ministério da

Educacéo, 2016, p. 11)

Por todas estas razfes, consideramos que, ao longo de toda a nossa pratica,
revelamos um profundo comprometimento na promocé&o do desenvolvimento integral do

aluno e investimos na qualidade das suas aprendizagens.

O terceiro e ultimo dominio relativamente a esta dimensao “Compromisso com o
grupo de pares e com a escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), prende-se com
a vertente social da mesma, assim sendo, deste modo associei este com os indicadores

também mais a esta vertente.

O indicador relativo ao “Reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo
na sua pratica profissional”, esteve sempre presente na nossa pratica, pois no decorrer
desta, cooperamos com a colega de estagio na concecao de todas as planificacbes,
materiais, recursos e relatérios semanais. Para além disso, também estabelecemos uma
comunicacéao frequente com a orientadora cooperante, tendo em consideracdo todas as

suas sugestdes e todos os seus conselhos.

Tanto o indicador “Responsabilizacao pelo desenvolvimento dos projectos da
escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), como o indicador “Reconhecimento da
importancia da dimensdo comunitaria na acgao educativa” (p. 52301), foram
concretizados apenas nos projetos de envolvimento da familia, uma vez que na Préatica
de Ensino Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar |, incidimos num projeto do
agrupamento, e na Préatica de Ensino Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar I,
incidimos num projeto do jardim de infancia, sendo que todas as salas aderiram a este
projeto. Nestes projetos, envolvemos também a comunidade, mais propriamente as

familias das criancgas.
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Assim, pensamos que trabalhdmos colaborativamente com a colega de estagio
e orientadora cooperante, partilhando os nossos conhecimentos, todavia nao tivemos
oportunidade de participar no desenvolvimento de projetos da escola e com a

comunidade como gostariamos.

A dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem “envolve a
consideracdo de trés vertentes fundamentais: planificacdo, operacionalizacdo e
regulacdo do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento cientifico e
pedagdgico-didactico profundo e rigoroso” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52300). A
planificacdo apresenta-se como a orientacdo das estratégias da acdo pedagogica,
devendo ser coerente, articulada com as estratégias planeadas e adequada as criancas,
a operacionalizacéo diz respeito a eficicia e ao rigor na organizagéo e implementagéo
das atividades e a gestdo dos processos de intera¢cdo e comunica¢ao que ocorrem nas
interacBes com o grupo, por fim, a regulacdo do ensino e das aprendizagens exige a
analise de todas as atividades e estratégias adotadas e a reorganizacdo das mesmas

para melhorar o processo de ensino e aprendizagem (pp. 52300-52301).

Esta dimensdo € operacionalizada por quatro dominios, sendo estes: a
“Preparagao e organizagao das actividades lectivas”, a “Realizagdo das actividades
lectivas”, a “Relagdo pedagdgica com os alunos” e o “Processo de avaliagido das

aprendizagens dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301).

Relativamente ao primeiro dominio, “Preparagao e organizacao das actividades
lectivas” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este esta ligado com os indicadores que
envolvem a planificacdo das estratégias pedagogicas e os varios conhecimentos

necessarios para esta.

Relativamente ao indicador “Conhecimento cientifico, pedagdgico e didactico
inerente a disciplina/area disciplinar” (p. 52301), esteve presente ao longo da nossa
pratica, visto que todas as semanas, procuramos pesquisar bastante informacéo acerca
do conteddo e teméatica que abordamos, de forma a alargar, ndo s6 0 Nnosso
conhecimento, mas também o das criancas, e a de forma a nos sentirmos mais
confiantes para responder a possiveis questbes destas, uma vez que as suas

curiosidades e questdes eram bastante imprevisiveis (Anexo 18).

Neste sentido, a unidade curricular Seminario de Areas de Contetdo da
Educacdo Pré-Escolar permitiu-nos aprofundar conhecimentos cientificos relevantes
para a nossa pratica, articulando-os de forma interdisciplinar, tendo sempre como base

as Orientag6es Curriculares da Educacao Pré-Escolar.
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No entanto, este conhecimento cientifico ndo é suficiente para o processo
educativo, desta forma adotdmos e adequamos diversas estratégias para apenas
orientar as aprendizagens das criangas, ndo lhes retirando autonomia, nem o seu papel
ativo no seu processo de ensino e aprendizagem. Esta orientacdo passou por auxiliar
as criancas quando apresentaram dificuldades, questionando-as acerca do que
estavam a realizar ou a observar, levando-as a interpretar, refletir e discutir, de modo

gue estas atribuissem significados as suas experiéncias.

Realizamos diversas planificacdes, dado que estas eram realizadas para todos
os dias de pratica e incluiram as areas e componente de conteudo, as aprendizagens a
promover, as estratégias de adequacao, a populacéo alvo e tipo de atividade, os critérios
de avaliacdo, as modalidades e instrumentos de avaliagdo e os materiais e espacgo
(Anexo 19).

Inicialmente, tivemos algumas dificuldades em enumerar critérios de avaliacdo
gue realmente correspondessem aos objetivos definidos e elaborar instrumentos de
avaliacao desses objetivos, no entanto, através de varios didlogos com a orientadora
cooperante sobre a avaliagdo, conseguimos contornar este desafio e evoluir neste
aspeto, uma vez que fomos capazes de corresponder aos objetivos definidos e elaborar
instrumentos de avaliacdo desses objetivos, cumprindo com o indicador relativo a
“Planificacdo integrada e coerente dos varios tipos de avaliagdo” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301).

Todavia, pensamos que deveriamos ter tido em consideracdo na concecao das
grelhas de avaliagdo o facto de que, a medida que as criangas evoluem, estas devem
ser alteradas de acordo com essa evolugdo, por exemplo, nas grelhas de avaliagdo

relativas a utilizagdo dos quadros de regulamentacao.

Estas planificacdes incidem, também, no indicador relativo a “Planificacdo do
ensino de acordo com as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e
rentabilizagdo dos meios e recursos disponiveis” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301),
visto que os objetivos que eram definidos estavam em concordancia com as Orienta¢des

Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar.

Para além disso, este dominio interliga-se também com o indicador da
“Concepcao e planificagdo de estratégias adequadas aos diferentes alunos e contextos”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), uma vez que todos os objetivos delineados e todo
o conhecimento do curriculo eram adaptados ao grupo de criancas, principalmente nas

planifica¢des individualizadas (Anexo 20). Estas tornaram-se uma ferramenta essencial
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para que focassemos o nosso olhar nas necessidades de cada crianca, de forma a
adequar estratégias para responder a estas e cumprindo com o fundamento e principio

“Exigéncia de resposta a todas as criancas” (Ministério da Educacao, 2016, p. 9).

Na Prética de Ensino Supervisionada na Educacao Pré-Escolar I, uma destas
planifica¢des individualizadas, por exemplo, foi direcionada a um menino de trés anos,
gue ainda apresentava dificuldades na linguagem e comunicacdo oral. Apds
verificarmos esta dificuldade, optdmos por criar um espago de conversa a “dois”
(educadora estagiaria/crianca), acerca do que estava a fazer na brincadeira livre,
ouvindo-a atentamente e dando-lhe o tempo necesséario para que acabasse de falar,
com o objetivo de a encorajar a comunicar. Ao estabelecer este dialogo com a crianca,
constatamos que esta, também, ainda ndo produzia frases, expressando-se oralmente
apenas através de palavras soltas. Neste momento, depardmo-nos com outra
necessidade e dificuldade desta crianca, sendo que teriamos de adequar uma nova

estratégia para continuar a estimula-la e incentiva-la a comunicar.

Na Pratica de Ensino Supervisionada na Educacao Pré-Escolar Il, uma destas
planifica¢des, por exemplo, foi direcionada a uma crianga do sexo masculino com cinco
anos, que ndo demonstrava confianga nos seus conhecimentos para participar nas
atividades em grande grupo, nomeadamente nos dialogos coletivos, por exemplo,
guando eram realizadas atividades experimentais ou atividades orientadas que
implicavam prever o que ia acontecer esta nao referia nenhuma previsao, nem colocava
hipéteses. Assim, esta planificagdo individualizada ocorreu na atividade orientada
“Borboletas”, durante a atividade experimental “Conhece as fases de vida da borboleta”,
na qual desafiAmos a crianca a colocar hipéteses e a prever o que ia acontecer, sem

receio de ndo acontecer o que ela pensou depois de realizada a atividade.

Apesar disso, no que toca as planificaces individualizadas, consideramos que
as focalizamos muito nas dificuldades, pois direcionamos estas planificacbes para
alguma dificuldade que determinada crianga demonstrou, quando também poderiamos

té-las direcionado para promover uma melhoria de capacidades.

O indicador relativo a “Planificagado integrada e coerente dos varios tipos de
avaliagao” (p. 52301), esteve também presente ao longo de toda a nossa pratica, dado
gue o processo de resolucdo das criancas relativamente a todas as tarefas ou atividades

planeadas era avaliado de acordo com diversos fatores, centrando-nos “na

documentacao do processo e na descricdo da sua aprendizagem, de modo a valorizar
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as suas formas de aprender e os seus progressos” (Ministério da Educacao, 2016, p.
15).

No que respeita ao indicador “Integragao da planificagdo no quadro dos varios
niveis e ambitos da deciséo curricular, tendo em conta a articulacao vertical e horizontal,
em conjunto com os pares” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), este teve sempre
presente na nossa pratica, visto que em todas as planificacbes, tivemos em
consideracdo a promog¢do de diferentes aprendizagens e procuramos nao nos
limitarmos ao conhecimento do tema que abordadmos, pois tornava o processo de ensino
e aprendizagem muito redutor, articulando esse com as diversas areas de conteudo,
cumprindo com um dos fundamentos e principios da pedagogia para a infancia, a

“Construgao articulada do saber” (Ministério da Educagéao, 2016, p. 10).

Em relagdo ao dominio “Realizagdo das actividades lectivas” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301), este prende-se com os indicadores que envolvem a

implementacao das planificac6es das estratégias pedagdgicas.

O indicador relativo a “Organizacao e gestao das estratégias de ensino face a
diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis” (Despacho n.° 16034/2010,

p. 52301), estd associado a organizacdo do ambiente educativo, que inclui a

organizacao do tempo, a organizagéo do grupo e a organizacdo do espaco.

Em ambas as Praticas de Ensino Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar,
tivemos dificuldades na gestdo do tempo, uma vez que algumas das atividades
orientadas nédo foram realizadas, devido ao facto das criangcas necessitarem de mais
tempo para explorarem e realizarem a atividade. Deste modo, pensamos que
poderiamos ter planeado menos atividades. Porém, apesar disso, procurdmos sempre
gue este tempo fosse gerido de forma flexivel e de acordo com as necessidades e ritmos
das criancas, sendo que, alteramos a planificacdo sempre que necessario e consoante

os interesses das criancgas.

Na organizacao do grupo, demos oportunidade as criancas para trabalharem em
situacOes diversificadas, ndo restringindo as suas interacbes e proporcionando a
construcdo coletiva de aprendizagens. Para além disso, ao dividi-las em grupos ou
pares assimétricos em termos de faixa etéria, enriguecemos as suas interacdes e
aprendizagens, dado que “a interagdo entre criangas em momentos diferentes de
desenvolvimento e com saberes diversos é facilitadora do desenvolvimento e da

aprendizagem” (Ministério da Educacao, 2016, p. 24).
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Na organizacdo do espaco, procuramos dar oportunidade e acesso as criancas
a materiais diversificados, desafiantes e estimulantes, de acordo com 0s seus interesses
e necessidades, e, sempre que possivel, os trabalhos das criangas foram afixados no
painel da sala (Anexo 21), de modo que este fosse valorizado e todos 0s jogos que as
criancas gostaram ficaram na sala para que pudessem jogar mais vezes. No entanto,
sentimos dificuldades em relacdo a utilizacdo de outros espacos, Vvisto que 0 espaco

mais utilizado foi a sala de atividades, a excecdo de duas atividades, que foram

realizadas no espaco exterior.

No que toca ao indicador da “Promocéo do desenvolvimento cognitivo e da
criatividade dos alunos e incorporacao dos seus contributos” (Despacho n.° 16034/2010,
p. 52301), procurdmos sempre partir dos conhecimentos e experiéncias das criangas,
ja que “partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias unicas,
de modo que possa desenvolver todas as suas potencialidades” (Ministério da
Educacdo, 2016, p. 9). Desta forma, estes apresentavam-se como 0 ponto de partida
de muitas atividades orientadas, dado que tinhamos como objetivo escutar e valorizar
todos os conhecimentos e experiéncias prévias destas relacionadas com determinada
tematica, de modo a incidir no que ainda desconheciam e dar espaco as que ja
conheciam para partilhar o seu conhecimento, promovendo uma aprendizagem
significativa e “demonstrando confianga na sua capacidade para orientar a sua

aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos outros” (p. 9).

Para além disso, procuramos, também, partir dos interesses das criangas, uma
vez que no final de todos os dias de estagio, antes do lanche da tarde, era promovido
um momento para estas expressarem 0 que sentiram ao longo do dia e serem
guestionadas acerca do que queriam aprender para a proxima semana, denominado
“Momento de avaliagao do dia”. Todos os contributos das criangas neste momento foram

escutados e valorizados, transformando-se na base da semana seguinte.

Neste sentido, a unidade curricular Didéticas Especificas de Educag&do de
Infancia Il permitiu-nos o desenvolvimento de um trabalho de projeto, sendo que uma
das principais caracteristicas desta metodologia € que parte de uma questdo ou
problema ligado aos interesses e curiosidades das crian¢as. Desta forma, questionamos
as criancas sobre o que queriam aprender e verificamos que todas elas tinham um
interesse em comum, sendo este sobre 0s animais, mais propriamente 0s pequenos
bichos, neste sentido, surgiu o trabalho de projeto da sala denominado “Pequenos

bichos”.
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O dominio “Relagao pedagdégica com os alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52301) esta associado aos indicadores que se referem a criacao de relacdes positivas
com cada uma das criangas, respeitando a componente pedagogica que esta deve

conter.

Y

O indicador relativo a “Comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) esteve sempre presente em toda a nossa pratica,
pois procurdmos sempre adequar 0 nosso discurso as criangas e tivemos consciéncia

de que eramos um modelo de linguagem para elas.

Desta forma, preocupamo-nos em adaptar a nossa linguagem, para que as
criancas conseguissem compreender o nosso discurso, principalmente na exploracéo
dos temas e conteudos e na apresentacao das atividades, no entanto, nao descartamos
o0 cariz cientifico dos temas que foram abordados, uma vez que este era também uma
sugestado da orientadora cooperante. Na préatica de Ensino Supervisionada na Educacao
Pré-Escolar |, no tema relativo aos ouricos-do-mar, por exemplo, demos a conhecer as
criancas diversos ourigos, apresentando os nomes cientificos dos mesmos e as suas
especificidades. Na pratica de Ensino Supervisionada na Educacédo Pré-Escolar I, nos
temas relativos aos pequenos bichos, por exemplo, demos a conhecer as criancas
diversos espécies de todos eles, apresentando os nomes cientificos dos mesmos e as

suas especificidades.

Relativamente ao indicador “Promogao e gestdo de processos de comunicagao
e interacgdo entre os alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), promovemos
situacdes diversificadas, ndo restringindo as interagbes das criangas, visto que “As
relacbes e as interagbes que a crianga estabelece com adultos e com outras criancgas,
(...) constituem oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu
desenvolvimento” (Ministério da Educacgao, 2016, p. 8), cumprindo com o fundamento e
principio da pedagogia para a infancia “O desenvolvimento e a aprendizagem como

vertentes indissociaveis no processo de evolugao da crianga” (p. 8).

Neste sentido, promovemos situa¢cdes em grande grupo, essencialmente, nos
diversos dialogos coletivos, nos quais todas as criancas estavam sentadas na manta,
em pequeno grupo, ocorreram, principalmente, na exploragéo e realizacéo dos diversos
jogos didaticos, em pares, por exemplo, no jogo dominé tradicional e individual e no
desenho do besouro com varios materiais, e individual, fundamentalmente, na

realizagcdo dos desenhos relativos as diversas tematicas abordadas.
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No que se refere ao dominio “Processo de avaliagdo das aprendizagens dos
alunos” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), como o nome indica, este esta

relacionado com os indicadores que evocam a avalia¢do e todo 0 seu processo.

O indicador “Desenvolvimento de actividades de avaliagdo das aprendizagens
para efeitos de diagndstico, regulacdo do processo de ensino e avaliacdo e certificacéo
de resultados” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52301) esteve bastante presente em toda
a nossa pratica, sendo que ndo avalidmos apenas as aprendizagens das criangas nas
atividades orientadas, mas também nas atividades livres, por exemplo quanto a
utilizacao dos quadros de regulacdo. Todavia, como ja referimos, pensamos que temos
de melhorar no que diz respeito a alteracdo das metodologias de avaliacdo, de acordo

com a evolugéo das criancgas.

Desta forma, pensamos que este indicador esta diretamente ligado ao indicador
relativo a “Aplicagdo de instrumentos adequados a monitorizagdo da sua actividade”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52301), visto que apesar da observacdo ser um meio
essencial para esta avaliacdo das aprendizagens das criancas, sao também
necessarios instrumentos nos quais seja possivel recolher e organizar informacdes

retiradas dessa.

No primeiro semestre, a orientadora cooperante deu-nos a conhecer diversos
instrumentos de avaliacdo e levou-nos a reconhecer a importancia desta, sendo que
também nos desafiou a conceder grelhas de avaliagdo para que fosse possivel verificar
se 0s objetivos delineados nas planificacbes foram ou ndo alcancados pelas criancas.
No segundo semestre, concedemos diversos instrumentos de avaliacdo para diferentes
atividades, assim, pensamos que evoluimos bastante, pois conseguimos elaborar
instrumentos adequados as diferentes atividades, verificando e analisando as etapas e
niveis de desenvolvimento do conteudo abordado, de acordo com a faixa etaria das

criancas, para conseguirmos avalia-las de forma justa (Anexo 22).

Na pratica de Ensino Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar II, mais
propriamente nas atividades experimentais, por exemplo, para além da compreenséao
da forma de locomogao das minhocas, na experiéncia “Minhocas magicas”, e das fases
da vida da borboleta, na experiéncia “Fases da vida da borboleta”, pretendiamos,
também, aferir outras competéncias, entre elas: se as criangas colocavam questdes
sobre 0 que observaram, se colocavam hipoteses, se previam para encontrar respostas
sobre o que ia acontecer e se experimentavam e recolhiam informacdes. Estas eram as

competéncias presentes na grelha de avaliacdo sobre estas atividades, de forma a ser
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possivel verificar se 0s objetivos foram alcancados pelas criancas e a adequacédo da

estratégia pedagdgica.

No que diz respeito ao indicador “Promog¢ao de processos de auto-regulacdo nos
alunos que Ihes permitam apreciar e melhorar os seus desempenhos” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301), este foi evidente na nossa pratica, especialmente nas atividades
relativas as regras da sala. Com as regras previamente enumeradas por elas, foi-lhes
proposto que preenchessem a grelha de autoavaliacgdo e outra de auto e
heteroavaliacdo, do 1.2, 2.° e 3.° periodo, nas quais foram colocadas as regras que as

criangas foram acrescentando (Anexo 23).

Esta autoavaliacdo teve a participacdo de todas as criancas que, por vezes,
comentaram que o0 colega cumpria ou ndo cumpria uma determinada regra. Nesta
atividade, algumas das criangas assumiram quais as regras que ndo cumpriam, porém
algumas delas disseram que cumpriam e os colegas referiram exemplos de quando isso

nao acontecia, dessa forma, ndo podiam assinalar aquela determinada regra.

Posto isto, é notdrio que as criangas deste grupo se autorregulavam, verificando
quais as regras que os colegas realmente cumpriam ou ndo e até aquelas que elas
préprias cumpriam ou nao, e referiram que quem cumpria mais regras estava a ganhar.
O mesmo se sucedeu na atividade relativa ao preenchimento da grelha de auto e
heteroavaliacdo, sendo que as criangas se demonstraram muito envolvidas durante esta
e na atividade livre algumas delas reuniram-se a beira desta grelha a comentar umas

com as outras sobre quais as regras que cumpriam.

Para além disso, no final de todos os dias de estagio, antes do lanche da tarde,
promovemos o “momento de avaliagdo do dia”, no qual era promovida uma discussao
coletiva para as criancas expressarem o que sentiram ao longo do dia, de modo que
nos fosse possivel verificar quais atividades elas gostaram mais e quais 0s aspetos

menos positivos.

Por todas estas razfes, pensamos que, relativamente ao primeiro dominio,
tivemos sempre em consideracdo a relevancia de construir continuamente
conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico inerente as areas de conteldo,
planificAmos com rigor, integrando propostas de atividades, meios, recursos e tipos de
avaliagcéo das aprendizagens e promovemos a articulacao entre as diferentes areas de

contetdo.
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Em relacdo ao segundo dominio, pensamos que concebemos e aplicamos
estratégias pedagogicas adequadas as necessidades das criancas, comunicamos com
rigor e promovemos ambientes de aprendizagem em que predominava o respeito matuo

e a interagao.

Por fim, no que respeita ao terceiro dominio, pensamos que concebemos e
implementamos estratégias de avaliacdo diversificadas e rigorosas, monitorizamos o
desenvolvimento e a construcdo das aprendizagens, refletimos sobre os resultados das
criangas, utilizamos processos de monitorizagdo do seu desempenho e reorientdmos as

estratégias de ensino.

A dimenséo da participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa
refere-se as “vertentes da acgdo docente relativas a concretizacdo da missao da escola
e a sua organizagao, assim como a relagdo da escola com a comunidade” (Despacho
n.° 16034/2010, p. 52301), ou seja, o docente é responsavel por estabelecer relacdes

com os restantes profissionais da educacao da sua escola e com a comunidade.

Esta dimensao é operacionalizada por trés dominios, sendo estes: o “Contributo
para a realizacao dos objectivos e metas do Projecto Educativo e dos Planos Anual e
Plurianual de actividades”, a “Participa¢@o nas estruturas de coordenacgéo educativa e
supervisdo pedagogica e nos orgdos de administracéo e gestdo” e a “Dinamizagéo de
projectos de investigacdo, desenvolvimento e inovagéo educativa e sua correspondente
avaliagao” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302).

No que se refere ao primeiro dominio, “Contributo para a realizacao dos
objectivos e metas do Projecto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de
actividades” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302), este esta associado a realizagao dos
documentos e participacdo de projetos da escola, assim, neste dominio vou incidir nos

indicadores relativos a essas realizacfes.

Relativamente ao indicador “Contributo para a realizagdo dos objectivos e metas
do Projecto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de actividades” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52302), este foi evidente na nossa pratica apenas quando elaboramos
0 projeto curricular da turma, como sugestdo da orientadora cooperante. Apesar deste
estar apenas direcionado para o grupo de criancas e nao na escola, consideramos que
este foi muito relevante, principalmente para conhecer melhor as criangas e a sua
evolucdo, uma vez que no primeiro semestre tivemos a oportunidade de preencher a

parte da avaliacéo diagnostica das criancas. Assim, foi-nos possivel verificar a evolucdo
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das criancas desde essa avaliacdo diagnéstica com o seu desempenho ao longo da

nossa pratica.

O indicador “Participagado na concepgéao e uso de dispositivos de avaliagdo da
escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302) nao esteve presente na nossa pratica, no
entanto, a orientadora cooperante partilhou connosco varias experiéncias relativas a
avaliacdo da escola, dessa forma compreendemos a importancia destas, pois a partir
dela, os docentes conseguem verificar e refletir acerca dos aspetos que podem ser

melhorados.

A “Participacao em projectos de trabalho colaborativo na escola” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52302) também se apresenta como um dos indicadores deste dominio,
porém, s6 esteve presente na nossa pratica na concec¢ao e implementacgéo dos projetos
de envolvimento da familia, dado que no primeiro semestre, este inseriu-se hum projeto
do agrupamento intitulado Conhecer para Amar Viseu, e no segundo semestre, este
inseriu-se num dos projetos do jardim de infancia, no qual todas as salas da educacao
pré-escolar participaram.

Os indicadores relativos a “Participagdo na constru¢do dos documentos
orientadores da vida da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302) e a “Participacao
em projectos de investigacao e de inovagdo no quadro do projecto de escola” (p. 52302)
ndo foram muito evidentes na nossa pratica, visto que ndo tivemos oportunidade de
participar na elaboracdo de documentos orientadores da escola, nem em projetos de

investigacao e inovacao da mesma.

A “Participacdo nas estruturas de coordenacdo educativa e supervisao
pedagdgica e nos 6rgdos de administracdo e gestao” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52302) apresenta-se como outro dominio desta dimensao, sendo que se direciona para
0s aspetos relativos a gestdo e administracdo da escola, incluindo a coordenacao e

supervisédo pedagdgica.

Por essa razdo, nao tivemos oportunidade de incidir no indicador relativo a
“Apresentacao de propostas que contribuam para a melhoria do desempenho da escola”
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52302), nem no indicador “Contribuicdo para a eficacia
das estruturas de coordenagdo educativa e supervisdo pedagogica, dos érgaos de
administracao e gestao e de outras estruturas em que participe” (p. 52302), no entanto,
a semelhanca do indicador ligado a avaliacdo da escola, a orientadora cooperante
partiihou connosco varias experiéncias relativas a estes dois indicadores,

essencialmente, sobre a coordenacao educativa e supervisao pedagogica.
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O dominio relativo a “Dinamizagdo de projectos de investigacao,
desenvolvimento e inovagao educativa e sua correspondente avaliagdo” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52302) esta associado a relacdo entre a escola, familia e comunidade,

deste modo, irei incidir nos diversos indicadores que se referem a estas relacdes.

Como ja referimos os projetos de envolvimento da familia foram inseridos num
projeto do agrupamento e num projeto do jardim de infancia, que tinham como principal
objetivo a participagdo das familias das criancas, sendo este também o principal objetivo
dos projetos concebidos pelo grupo, incidindo no indicador referente ao “Envolvimento
em accbes que visam a participacdo de pais e encarregados de educacao e/ou outras
entidades da comunidade no desenvolvimento da escola” (Despacho n.° 16034/2010,
p. 52302).

Com ambos os projetos de envolvimento da familia, pretendiamos alargar a
participacdo das familias, todavia, no primeiro projeto este ndo foi concretizado na sua
totalidade, uma vez que apenas nove das dezanove familias participaram neste projeto.
Por outro lado, verificamos que, apesar de uma pouca percentagem de participacao, as
familias que se disponibilizaram a cooperar realizaram excelentes trabalhos e
contributos para o processo educativo, participando neste, pois através do dialogo com
as criancas, verificamos que este foi um trabalho colaborativo entre elas e os seus

familiares.

No que diz respeito ao segundo projeto, este objetivo foi alcancado, uma vez que
todas as familias participaram neste projeto e, felizmente, conseguimos ter as receitas

a tempo para criarmos um livro de receitas, que foi oferecido no Dia da Méae.

Relativamente aos indicadores “Envolvimento em projectos e actividades da
escola que visam o desenvolvimento da comunidade” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52302) e “Envolvimento em projectos ou actividades de a&mbito nacional ou internacional
que sejam relevantes para a escola e/ou comunidade” p. 52302), estes ndo foram
evidentes no decorrer da nossa pratica, devido a covid-19, uma vez que uma das nossas
sugestdes no ambito do trabalho de projeto “Pequenos Bichos”, foi a participagéao e
colaboracdo de outros membros da comunidade, neste caso, a colaboracdo de um
apicultor quando foram abordadas as abelhas. Porém, por causa deste virus, a
orientadora cooperante colocou entraves a esta sugestdo, pois representava um risco

acrescido de possivel contaminagéo.

Apesar disto, reconhecemos a relevancia da colaboracdo de membros da

comunidade no processo educativo, pois “o contributo dos seus saberes e competéncias
38



para o trabalho educativo a desenvolver com as criancas € um meio de alargar e

enriquecer as situagdes de aprendizagem” (Ministério da Educacéao, 2016, p. 30).

Posto tudo isto, consideramos que relativamente a esta dimenséo temos muitos
aspetos a melhorar, sendo que apenas colaboramos no desenvolvimento de atividades
gue visavam atingir os objetivos institucionais da escola e envolver as familias das

criancas.

A dimenséo do desenvolvimento e formacado profissional ao longo da vida diz
respeito ao “reconhecimento de que o trabalho na profissdo docente ¢é legitimado pelo
conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissao” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52301), o que implica que os docentes reconstruam o seu conhecimento
profissional permanentemente. Este conhecimento é composto por multiplas vertentes,
gue direcionam a sua pratica e acdo pedagodgica para um processo de ensino e
aprendizagem favoravel a si e aos aprendentes e “envolve saberes e competéncias no
ambito do curriculo e da didactica, dos contetdos, dos processos de ensino e da sua

adequacdo aos diferentes contextos e necessidades dos alunos” (p. 52301).

Esta dimensao é operacionalizada por um dominio, sendo este a “Formacéao
continua e desenvolvimento profissional” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302), que

inclui diversos indicadores que levam os docentes a concretizagao desta.

O primeiro indicador é relativo ao “Desenvolvimento de estratégias de aquisicao
e de actualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagdgico e didactico)’
(Despacho n.° 16034/2010, p. 52302) e esteve presente em toda a nossa pratica, no
sentido em que, ao longo desta, foi notéria uma crescente melhoria, tanto ao nivel das

planificacdes, como também ao nivel dos materiais e estratégias pedagodgicas.

Esta melhoria foi possivel @ medida que conhecemos melhor as criangas, as
suas caracteristicas, dificuldades e necessidades, pois, apesar de no primeiro semestre
as termos conhecido bem, pensamos que as conseguimos conhecer melhor no segundo
semestre, até porque algumas criancas s6 se deram a conhecer bem neste, quando
ganharam mais confianca e se sentiram confortaveis. Desta forma, pensamos que
fomos capazes de adequar melhor as estratégias pedagdgicas e materiais didaticos as

caracteristicas do grupo e as individualidades de cada crianca.

No entanto, esta ndo é a Unica razdo desta melhoria, pois pensamos que a
realizacéo dos relatérios semanais, nos permitiu refletir sobre a nossa pratica e verificar

0s aspetos concretizados ou negligenciados nesta, incidindo no indicador relativo a
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“Analise critica da sua accéo, resultando em conhecimento profissional que mobiliza
para a melhoria das suas praticas” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302). Para além
disso, as reflexbes individuais de estagio permitiram-nos, também, analisar e refletir
sobre a nossa evolucdo sobre diferentes aspetos em relacdo aos dois semestres de

Pratica de Ensino Supervisionada.

Relativamente ao “Desenvolvimento de conhecimento profissional a partir do
trabalho colaborativo com pares e nos 6rgéaos da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p.
52302), este néo foi realizado totalmente, visto que apenas colaboramos com o par de
estagio, com a orientadora cooperante e 0s supervisores de estagio, excluindo outros

6rgaos da escola.

Porém, esta colaboracao foi de extrema importancia, pois conseguimos melhorar
a todos os niveis, nomeadamente ao nivel da planificacdo, da adequacao de estratégias
pedagodgicas, da adocdo de técnicas e instrumentos de avaliagdo, da exploracdo das
varias tematicas, da articulacdo das diversas areas de conteludo, entre outros. Esta
melhoria ocorreu porque aplichmos todos os conhecimentos e aprendizagens que
construimos através de todas as sugestdes e conselhos, fundamentalmente da
orientadora cooperante, incidindo, assim, no indicador relativo a “Aplicacao do
conhecimento adquirido na melhoria do trabalho colaborativo” (Despacho n.°
16034/2010, p. 52302).

Por fim, o indicador “Mobiliza¢cao do conhecimento adquirido no desenvolvimento
organizacional da escola” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52302) nao foi evidente na
nossa pratica, uma vez que apesar de mobilizarmos os conhecimentos e aprendizagens
gue construimos para melhorar a nossa pratica, ndo 0s mobilizdmos para o

desenvolvimento organizacional da escola.

Neste sentido, pensamos que tomamos a iniciativa de desenvolver, de forma
sistemdtica, processos de aquisicdo e atualizacdo do conhecimento profissional,
refletimos criticamente sobre as minhas praticas e mobilizamos o conhecimento
construido na melhoria do nosso desempenho, promovemos o trabalho colaborativo
como forma de partilha de conhecimentos e desenvolvimento profissional, no entanto

nao 0 promovemos como meio para o desenvolvimento organizacional da escola.
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Sintese global

No que diz respeito ao contexto do 1.° ciclo do ensino basico, mais propriamente
a Pratica de Ensino Supervisionada |, esta foi marcada pelo contexto pandémico que
comprometeu esta unidade curricular. Desta forma, a mesma sofreu bastantes ajustes
para que os seus objetivos fossem alcancados na mesma, entre eles: aprofundar os
conhecimentos adequados a docéncia deste nivel de ensino, em contexto de
intervencao e de investigagdo, realizar, de forma integrada e colaborativa, praticas de
ensino supervisionadas com grupos deste nivel de ensino, planear e implementar
projetos de acéo, resolucdo de problemas, investigacdo, inovacao e experimentacao
para lidar com questdes complexas em relacdo aos aspetos cientificos, metodolégicos,
sociais e éticos no ambito da educacédo, comunicar de forma clara e sem ambiguidades
as suas conclus@es, os conhecimentos e 0s raciocinios subjacentes e participar, de
modo fundamentado, na gestdo e orientacdo da sua formacdo, perspetivando-a como

um processo de aprendizagem ao longo da vida.

Para este contexto online, toda a comunidade teve de se adaptar as exigéncias
do mesmo, porém, de acordo com um dos objetivos desta unidade curricular, importa
refletir acerca das adaptacdes necessarias pelo docente, de modo a prosseguir com 0

processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, esta adaptabilidade dos docentes esta presente como um dos
principios que orientam a acado dos mesmos, presente no documento Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria, da Dire¢do-Geral da Educacao (2017), que refere
que “Educar no século XXI exige a percecao de que é fundamental conseguir adaptar-
se a novos contextos e novas estruturas, mobilizando as competéncias, mas também
estando preparado para atualizar conhecimento e desempenhar novas fungées” (p. 13).
Neste sentido, conseguimos desenvolver novas competéncias e estratégias para o

futuro, sendo este o aspeto positivo de toda esta situacéo.

Apesar de todos os sentimentos de inseguranca e ansiedade por ndo termos
possibilidade de praticar no contexto presencial, na Pratica de Ensino Supervisionada Il
ja nos foi possivel lecionar em contexto presencial, o que foi bastante vantajoso e

positivo.

Neste regresso, tinhamos de cumprir com as diversas normas de contingéncia

impostas pela Direcdo-Geral da Saude e estas ndo permitiam uma proximidade fisica
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entre o docente e os alunos. Desta forma, foi necessario adaptar ou encontrar novas

ferramentas e recursos para conseguirmos manter uma boa relacdo com os alunos.

Para além dos conhecimentos e aprendizagens que construimos no decorrer da
nossa pratica, conseguimos, também, refletir acerca da relevancia da area disciplinar

Cidadania e Desenvolvimento, dado que esta:

visa contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de dialogo
e respeito pelos outros, alicercados em modos de estar em sociedade que
tenham como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da
igualdade, da democracia e da justica social. (Direcdo-Geral da Educacéo,

2018, p. 6)

Em concluséo, o inicio desta pratica foi marcado por sentimentos de receio e
ansiedade, todavia com o passar do tempo, estes sentimentos tornaram-se de

motivacao e paixao pela futura profisséo.

O inicio da nossa préatica no contexto de educagdo pré-escolar foi, também,
marcado por sentimentos de inseguranca e ansiedade por ndo termos tido a
possibilidade de observar este contexto presencialmente na Iniciacdo a Pratica
Profissional IV, devido a situagdo pandémica. No entanto, ao longo da prética, estes
sentimentos foram desaparecendo, transformando-se em sentimentos de motivagéo e

concretizagao, a nivel académico e pessoal.

Relativamente ao contexto da Educacdo Pré-Escolar, consideramos que as
unidades curriculares Préatica de Ensino Supervisionada na Educacgédo Pré-Escolar | e Il
nos permitiram num contexto deste nivel experienciar e refletir sobre os diversos papéis
e competéncias do/a educador/a, verificando o que realmente é essencial neste

contexto.

Neste contexto aprendemos a partir sempre dos conhecimentos e experiéncias
das criancas, escutando e valorizando todos os seus conhecimentos e experiéncias
prévias relacionadas com determinada tematica, de modo a incidir no que ainda
desconhecem e dar espaco as que ja conhecem para partilhar o seu conhecimento,

promovendo uma aprendizagem significativa.

Aprendemos, também, que é fundamental articular o tema a ser abordado com

as diversas areas de conteudo, principalmente, através de atividades estimulantes e
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motivadoras para as criancas, como é o exemplo dos jogos didaticos, de modo a nao
limitar tanto ao conhecimento do tema e a enriguecer 0 processo de ensino-

aprendizagem.

Neste sentido, aprendemos, também, a valorizar imenso o brincar para criar uma
relacdo de proximidade com as criangas, ja que este se apresenta como uma das
melhores ferramentas a disposi¢cdo do/a educador/a para conhecer as criancas e 0s
seus interesses, como é referido nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (2016), “Observar e envolver-se no brincar das criangas, sem interferir nas suas
iniciativas, permite ao/a educador/a conhecer melhor os seus interesses, encorajar e

colocar desafios as suas exploragdes e descobertas” (p. 11).

Para além disso, pensamos que, ao longo da préatica neste contexto, consegui
ter uma atitude positiva face a imprevistos, uma vez que substitui varias vezes a colega
de estagio quando adoeceu, deste modo, verificamos que devemos estar sempre

preparados para qualquer imprevisto.

Em suma, consideramos que estas experiéncias nos dois contextos foram
cruciais para a nossa formacao, uma vez que nos permitiram aprender bastante acerca
de ambos os contextos e acerca da futura profissdo. Permitiram-nos, também, colocar
em pratica o que tinhamos aprendido previamente na licenciatura e evoluir, ndo sé a

nivel académico, mas também a nivel pessoal.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO
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1. Definigcdo do problema

1.1. Delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema

Os materiais manipulaveis sdo o objeto de estudo neste trabalho de investigacéo
e foram escolhidos pela sua presenca e importancia no ensino da Matematica no 1.°
ciclo do ensino bésico. Tendo isto em consideragéo, definimos uma questéo para a qual

procuramos encontrar resposta, sendo esta:

‘Em que medida, a utilizacdo de materiais didaticos contribui para a

aprendizagem dos alunos do 1.° CEB a nivel da matematica?”
Para além disso, enunciamos um conjunto de objetivos:
- Identificar as dificuldades dos alunos relativamente a area da matematica;

- Caracterizar o modo como os alunos se envolvem em tarefas que impliguem a

utilizac&do de materiais didaticos;

- Identificar o impacto da utilizacdo de materiais didaticos nas aprendizagens dos

alunos;

- Verificar a reacao dos alunos relativamente a utilizacéo de materiais didaticos

associados a matematica;

1.2. Justificacao e relevancia do estudo

O tema é, por si s0, relevante para um estudo aprofundado ja que, concordando
com diversos autores (Kapur, 2019; Ribeiro, 1995), os materiais didaticos parecem
introduzir inUmeras vantagens para 0 processo de ensino-aprendizagem ao nivel, por

exemplo, da motivacao, da ligacéo a realidade e da relacédo entre o professor e o aluno.

Aprender, explorando diversos materiais, motiva, estimula e desafia os alunos,
levando, consequentemente, a aprendizagens mais significativas. A aplicacdo destes
materiais na exploragéo dos contetdos influencia a relagdo que se estabelece entre o
docente e os alunos e dos alunos entre si, 0 ambiente educativo e a acéo e intervencao

do docente.

A natureza abstrata dos conteidos matematicos eleva, ainda mais, a importancia
da utilizacdo de materiais didaticos no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
segundo Caldeira (2009), estes “devem representar explicitamente e concretamente

ideias matematicas que sao abstractas” (p. 223), assim, a mesma autora acrescenta

45



que “é fulcral que os educadores e professores criem ambientes estimulantes,
encorajando, entre outros, 0 uso de materiais manipulativos, para que os alunos sejam
activos e consigam passar a ponte entre 0 concreto e o abstracto da matematica” (p.
231).

Reconhecendo esta importancia, a Direcdo Geral da Educacao (2018, p. 7)
recomenda, ao nivel das Aprendizagens Essenciais de Matematica do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, que os alunos devem ser capazes de “Utilizar materiais manipulaveis
estruturados e ndo estruturados e outros recursos na resolucdo de problemas e em

outras tarefas de aprendizagem” (Direcdo-Geral da Educagéo, 2018, p. 7).

Neste sentido, importa, como futura professora e educadora, compreender as
vantagens e limitagcdes dos materiais didaticos no contexto de sala de aula e 0 modo
como estes estimulam os alunos, mais especificamente a nivel da 4rea da matematica,
com o objetivo de facilitar e melhorar o processo de ensino-aprendizagem e de combater

algumas dificuldades evidenciadas pelos alunos nesta area.

2. Revisao da literatura

2.1. Conhecimento pedagdgico de conteldo relativo a matemética

O conceito de ensinar sofreu alteracdes ao longo do tempo, o que influenciou
também o conhecimento profissional que é exigido aos docentes na atualidade. Num
passado ndo muito distante predominava uma metodologia de ensino que se
caracterizava, como o nome indica, pela transmissdo de informagédo, ensino
transmissivo, em parte devido ao facto de haver menor disponibilidade e maior
dificuldade de acesso ao conhecimento, 0 que levava a que este estivesse limitado a

um numero reduzido de pessoas.

Atualmente, predomina o ensino ativo e exploratério, uma matriz que se
caracteriza por uma construgao partilhada dos conhecimentos e onde, “0 ato de ensinar,
analisado na sua configuracdo atual em contexto escolar e curricular, efetua a mediacao
entre dois polos: o conhecimento, qualquer que seja a sua natureza (...) e o aprendente
junto de quem se pretende fazer adquirir o conhecimento em causa” (Roldao, 2017, pp.
1138-1139).

O conhecimento profissional dos professores, nos dias de hoje, envolve multiplas
vertentes, que direcionam a sua pratica e a¢do pedagdgica para um processo de ensino-

aprendizagem favoravel a si e aos aprendentes. Como 0 préprio nome sugere, este
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processo inclui a componente de ensino e a componente de aprendizagem, as quais

exigem dos docentes diferentes tipos de conhecimento.

Shulman (1987) enumera varias categorias de conhecimento que, no seu ponto
de vista, sao imprescindiveis para a pratica docente, sendo estas, o conhecimento dos
conteudos, o conhecimento pedagogico geral, “com especial referéncia aqueles
principios e estratégias amplas de gestédo e organizacdo da sala de aula que parecem
transcender o assunto” (p. 8), o conhecimento do curriculo, “com uma compreensao
particular dos materiais e programas que servem como “ferramentas do oficio” para os
professores” (p. 8), o conhecimento pedagdgico de conteudo, “aquele amalgama
especial de conteldo e pedagogia que é exclusivamente da provincia de professores,
sua propria forma especial de compreensao profissional’(p. 8), o conhecimento dos
aprendentes e das suas caracteristicas, o conhecimento dos contextos educativos, “que
vao desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, a governanca e o
financiamento dos distritos escolares, até o carater das comunidades e culturas” (p. 8),

e, por fim, o conhecimento dos objetivos, valores e fundamentos educativos.

Nos dias de hoje, devido a maior heterogeneidade dos grupos de alunos, o

docente deve ter “uma compreensdo flexivel e multifacetada, adequada para dar
explicacdes alternativas dos mesmos conceitos ou principios” (Shulman, 1987, p. 9),
importando que este adeque 0 seu conhecimento de contelddo com praticas
pedagdgicas favoraveis aos alunos, facilitando, assim, a constru¢do de aprendizagens

significativas por eles.

Posto isto, apesar de todos estes conhecimentos enumerados acima serem
interdependentes, visto que a construgcdo de aprendizagens ativas e significativas s6
ocorre quando estes sao igualmente valorizados e exercidos no processo educativo,
para este estudo, importa destacar o conhecimento pedagdgico de conteudo, uma vez
que “representa a combinacéo de contelido e pedagogia em uma compreensao de como
tépicos, problemas ou questdes especificos sdo organizados, representados e
adaptados aos diversos interesses e habilidades dos alunos e apresentados para

instrugao” (Shulman, 1987, p. 8).

O conhecimento pedagdégico de contelido esta diretamente relacionado com o
conceito de didatica, que segundo Ponte (1999), “tem contributos essenciais a dar a
actividade profissional de cada professor” (p. 6), isto €, demonstra-se crucial para uma

boa pratica docente e um melhor processo de ensino-aprendizagem.
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Roldao (2017) afirma que a didatica se apresenta como a “expressao do saber
como ensinar — como o nucleo central do conhecimento profissional docente, ancorado
e contextualizado por todos os restantes componentes, identificador e sustentaculo da
distincéo profissional que nos torna professores” (p. 1144). Esta inclui a forma como os
docentes orientam o processo de ensino-aprendizagem, através da adequacao de
métodos, técnicas e estratégias, as quais recorrem para abordar os conteudos,
abrangendo a planificacdo das aulas e das atividades a desenvolver e os materiais e

recursos a utilizar.

Desta forma, o conhecimento pedagdgico de conteldo relativo a matemética
“‘inclui as representacdes especificas do conteudo, exemplos e aplicacbes que os
professores utilizam de modo a tornarem mais compreensiveis 0s assuntos para 0s
alunos, conjuntamente com as estratégias que permitem aos alunos ultrapassar as suas
dificuldades” (Fernandes, 2016, p. 12).

Para tornar os contelidos da matematica mais compreensiveis para os alunos e
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, os professores tém a sua disposic¢ao varias
ferramentas entre as quais 0os materiais didaticos. No entanto, para além disso, é crucial
gue os docentes conhecam e compreendam a forma como ocorre a construcdo do

conhecimento matematico pelos alunos.

2.2. A construgédo do conhecimento matematico pelos alunos

A construcdo do conhecimento matematico pelos alunos difere de acordo com a
faixa etaria dos mesmos, assim, para este estudo, importa conhecer o modo como 0s

alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico aprendem matematica.

No 1.° Ciclo do Ensino Baésico, as criancas encontram-se no estadio de
desenvolvimento das operacdes concretas, este que € o “terceiro estadio da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget (que decorre aproximadamente entre os 7 e 0s 12
anos)” (Papalia et al., 2001, p. 420).

Neste estadio de desenvolvimento cognitivo e no que concerne a area da
matematica, Papalia et al., (2001) referem que as crian¢as tém uma maior compreensao
em termos de “classificacdo, relagdes ldgicas, causa e efeito, conceitos espaciais e

conservagao, e sdo mais competentes com os numeros” (p. 420).

Relativamente a classificacdo, uma das competéncias mais desenvolvidas no 1.°
Ciclo do Ensino Basico € a inclusédo de classes, isto €, os alunos compreendem a relagao

entre o todo e as suas partes. A classificacdo contribui para o desenvolvimento do
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pensamento logico e da compreensdo das relagdes logicas e, neste ciclo de ensino, ja
conseguem resolver problemas dedutivos e indutivos e compreendem que as
conclusdes dedutivas, que partem de premissas gerais, sS40 mais seguras que as

conclusdes indutivas, que partem de casos particulares (Papalia et al., 2001).

Neste estadio de desenvolvimento, 0s alunos ja conseguem contar mentalmente
e resolver problemas simples com facilidade, pois, “a sua maior capacidade para
manipular simbolos, para compreender a inclusédo de classes e seria¢do e para apreciar

conceitos como a reversibilidade, possibilitam o célculo” (Papalia et al., 2001, p. 425).

Ainda neste nivel de ensino, os alunos desenvolvem também a capacidade de
fazer julgamentos de causa e efeito e desenvolvem o pensamento espacial, uma vez
que “sao mais capazes de compreender, visualizar e usar as relagdes espaciais”
(Papalia et al., 2001, p. 422). No que se refere a no¢do de conservacéo, os alunos deste
ciclo conseguem resolver problemas que envolvam conservacdo de substancia, mas

nao de conservacao do peso ou do volume, dado que:
O pensamento das criangas neste estadio é tdo concreto, tdo proximo de
uma situacdo particular, que estas ndo conseguem facilmente transferir o
que aprenderam sobre um tipo de conservagao para outro tipo, apesar de

0s principios subjacentes serem os mesmos. (Papalia et al., 2001, p. 424)

Neste sentido, podemos constatar que as criancas neste estadio de
desenvolvimento “desenvolvem pensamento légico mas nao abstracto” (Papalia et al.,
2001, p. 420), no entanto, como é referido no Programa e Metas Curriculares de
Matematica para o Ensino Basico (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2013) “a abstragao
desempenha um papel fundamental na atividade Matematica” (p. 1). Assim sendo, uma
vez que a maioria dos contelidos da area da matematica sdo abstratos, os alunos que
se encontram no estadio de desenvolvimento das operacbes concretas evidenciam

algumas dificuldades.

De modo a superar essas dificuldades, no Programa e Metas Curriculares de

Matematica para o Ensino Basico (Ministério da Educacéao e Ciéncia, 2013) é, também,
reconhecido que a aprendizagem da Matematica, nos anos iniciais, deve
partir do concreto, pelo que é fundamental que a passagem do concreto ao
abstrato, um dos propésitos do ensino da Matematica, se faca de forma
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gradual, respeitando os tempos proprios dos alunos e promovendo assim o

gosto por esta ciéncia e pelo rigor que lhe é caracteristico. (p. 1)

Com o objetivo de promover essa aprendizagem da Matematica pelos alunos,
isto €, partindo do concreto para o abstrato, os docentes tém a sua disposi¢éo diversos
recursos que facilitam essa aprendizagem dos alunos, como é o caso dos materiais

didaticos.

2.3. Materiais didaticos

Na revisao de literatura foi possivel verificar que o conceito “material didatico”
nao € universal, ou seja, diferentes autores utilizam diferentes designacdes para estes
materiais em contexto educativo, assim como diferentes defini¢cbes e classificagdes, de

acordo com as suas fung¢des, finalidades e caracteristicas.

Ribeiro (1995) refere-se a materiais didaticos e defini-os como “qualquer recurso
a ser utilizado na sala de aula com o objectivo de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem” (p. 6). Entre estes materiais surge o termo de “materiais manipulaveis”,
estes que sao “objectos concretos que incorporam conceitos matematicos, apelam a
diferentes sentidos e podem ser tocados, movidos, rearranjados e manipulados pelas

criangas” (Ribeiro, 1995, p. 7).

Este autor classifica estes materiais de acordo com a sua concecdo e
intencionalidade: os materiais “concebidos especificamente para o ensino” (p. 6) séo
classificados como materiais estruturados, como é o exemplo das fichas de trabalho e
dos manuais, ja os materiais “desenvolvidos sem qualquer intencdo de posterior uso na
sala de aula mas possuir, mesmo assim, potencialidades facilitadoras da aprendizagem”

(pp. 6-7) séo classificados como materiais ndo-estruturados.

Em concordancia com o autor anterior, Lucena (2017) define materiais didaticos
como “qualquer ferramenta util 8 mediacdo do processo de ensino-aprendizagem” (p.
26), afirmando que o professor pode recorrer a estes materiais para avaliar as
aprendizagens dos alunos relativamente a conteudos abordados nas aulas anteriores,
para apresentar novos conteldos matematicos aos alunos, para aplicar exercicios e
para realizar provas e demonstra¢des de resultados matematicos. Esta autora, ainda de
acordo com Ribeiro (1995), refere-se também a materiais manipulaveis ampliando a sua

definicdo, sendo que os define como:
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materiais didaticos que permitem a manipulacdo tactil do aluno, permitindo
realizar construcbes e deformacfes de objetos geométricos, calculos de
forma concreta através de jogos (por exemplo), ajudando a perceber
conceitos e propriedades de elementos matematicos, bem como o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, que é determinante na

resolugdo de problemas matematicos do seu cotidiano. (p. 27)

Ainda em conformidade com estes autores, Vale (2002) utiliza a designacéo
“‘materiais didaticos” e dividi-os por trés tipos, sendo estes concretos, pictoriais e

abstratos/simbdlicos.

Os materiais concretos sdo aqueles que “permitem uma representagdo de uma
ideia matematica através de objectos a trés dimensées” (Vale, 2002, p. 7), ou seja, séo
materiais que possibilitam o contacto direto dos alunos com eles. Estes materiais ainda
podem ser subdivididos entre duas categorias: materiais comuns, que Sd0 0s materiais
utilizados no quotidiano com diferentes finalidades, e os materiais educacionais, que
sdo 0s materiais construidos especialmente para o contexto de sala de aula com fins
educativos (Vale, 2002). Estas duas subdivisdes de materiais concretos por Vale (2002),
séo correspondentes as designagfes de material estruturado e material ndo-estruturado
por Ribeiro (1995).

O segundo tipo diz respeito aos materiais pictoriais, estes que sao 0s materiais
que “permitem uma representacdo de ideias matematicas entre o concreto e o simbolico
e sdo usadas normalmente em livros de texto” (Vale, 2002, pp. 7-8), isto é, d&o
oportunidade aos alunos de observarem apresentacdes audiovisuais, demonstracdes

do professor e utilizem imagens ou desenhos de outros materiais.

O dultimo tipo relaciona-se com o0s materiais abstratos/simbdlicos, que s&o
aqueles que “permitem uma representagdo de uma ideia matematica através de
numerais e sinais aceites universalmente e que indicam uma operacdo ou relacao
matematica” (Vale, 2002, p. 8), ou seja, € possivel que os alunos leiam, escrevam e

oucam com lapis e papel.

Kapur (2019) utiliza o termo “Materiais de ensino-aprendizagem” (s/p) afirmando
que estes “sdo as ferramentas que sao usadas por professores e instrutores dentro das
escolas para facilitar o aprendizado e a compreensao de conceitos entre os alunos”

(s/p), isto é, para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, os docentes utilizam os
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materiais didaticos para facilitar a compreensao e a constru¢ao de conhecimentos pelos

alunos.

Pelo contrario, Marqués (2000) refere-se aos termos “recurso educativo” e “meio
didatico”, definindo o primeiro como qualquer material que é utilizado para fins
educativos ou para facilitar o desenvolvimento de atividades, num determinado contexto
educativo, e 0 segundo como qualquer material realizado intencionalmente para facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem. Porém, apesar de os distinguir em termos de
definicdo, este autor apresenta as mesmas fungdes para ambos, entre elas, fornecer
informac&o, orientar as aprendizagens, treinar e exercitar habilidades, motivar, avaliar
0s conhecimentos e habilidades, fornecer simulacdes que oferecam ambientes de
observacao, exploracdo e experimentacdo e proporcionar ambientes para a expresséo

e a criacao.

No seu trabalho, este autor da realce aos meios educativos e enumera varias
das suas componentes, sendo estas: o0 sistema de simbolos, e estes simbolos podem
ser textuais, iconicos ou sonoros, o conteido material, que diz respeito aos elementos
semanticos dos conteuddos, a sua estruturacdo, os elementos didaticos que séo
utilizados, a forma de apresentacdo e o estilo, a plataforma tecnolégica, esta é o suporte
e o instrumento de mediacdo para ter acesso ao material e, por fim, o ambiente de
comunicagdo com o utilizador, que proporciona determinados sistemas de mediagédo no

processo de ensino-aprendizagem.

Para além destas componentes, Marqués (2000) ainda classifica os meios
educativos em trés grupos. O primeiro grupo diz respeito aos materiais convencionais,
gue incluem os materiais impressos como livros, jornais, documentos, entre outros, 0s
materiais manipulaveis, como por exemplo recortes e papeldo, 0s jogos e 0s materiais
de laboratério. O segundo grupo esta ligado aos materiais audiovisuais, que envolvem
as imagens estdticas projetaveis como as fotografias, por exemplo, os materiais
sonoros, ou seja, de audio, como por exemplo programas de radio e discos, e 0s
materiais audiovisuais, isto €, video, por exemplo filmes, videos e programas de
televisdo. O terceiro e Ultimo grupo relaciona-se com as novas tecnologias, que
abrangem os programas informéticos educativos como os videojogos, animacdes e
simulagdes interativas, 0os servicos online, como por exemplo paginas web e visitas

virtuais, e a televisao e os videos interativos.

No artigo 44 da Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n.° 46/86 de 14 de

outubro, é, também, utilizado o termo recurso educativo, sendo definido como “todos os
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meios materiais utilizados para conveniente realizacdo da actividade educativa”
(Capitulo V, Artigo 44).

Zabala (1998) nao denomina estes materiais por materiais didaticos, mas sim
por “materiais curriculares” (p. 167), definindo-os como “meios que ajudam os
professores a responder aos problemas concretos que as diferentes fases dos
processos de planejamento, execuc¢do e avaliacdo lhes apresentam” (p. 168) e, no
sentido de esclarecer as suas fungdes e caracteristicas, 0 mesmo autor enumera varios

tipos de materiais curriculares de acordo com quatro critérios.

O primeiro critério esta relacionado com os diferentes ambitos de intervencéo
pelos docentes, que como o nome indica, refere-se a todos os materiais utilizados pelo
professor nos seus diversos campos de intervencdo, ou seja, no ambito do sistema
educativo, no ambito geral da escola, no a&mbito da aula e no ambito do processo de

ensino-aprendizagem individual (Zabala, 1998).

\

O segundo critério refere-se a intencionalidade ou funcdo destes materiais
curriculares, sendo que estes podem ter a funcdo de “orientar, guiar, exemplificar,

ilustrar, propor, divulgar” (Zabala, 1998, p. 168) a acao educativa do professor.

O terceiro critério esta ligado aos conteudos e a forma como o professor os pode
organizar e o autor (Zabala, 1998) realca os materiais que integram varios contetdos,
0s materiais que se focam em conteddos procedimentais, como é o exemplo de blocos
e da interpretacdo de planos e mapas, 0s materiais ligados a contelidos conceituais,
como por exemplo a maioria dos livros didaticos, e realgca ainda os materiais
relacionados com conteudos atitudinais, por exemplo as propostas para os professores
(Zabala, 1998).

Por ultimo, o quarto critério diz respeito ao tipo de suporte destes materiais, dos
quais o autor da destaque ao quadro, aos que tém o papel como suporte, por exemplo
fichas, livros e cadernos de exercicios, e aos que utilizam outros tipos de suporte, por

exemplo o video e a informatica.

Caldeira (2009) utiliza outra designacdo para estes materiais, denominando-os
por “‘materiais manipulativos” (p. 223) e define-os como “‘um instrumento para o
desenvolvimento da matematica, que permite a criancga realizar aprendizagens diversas”
(p. 223). Para esta definicho, a mesma autora acrescenta que 0S materiais

manipulativos sao:
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qualquer objecto manipulavel, utilizado na sala de aula, para auxiliar o
ensino (e os professores), a aprendizagem (dos alunos), tendo o papel de
auxiliar na construcao/reconstrucéo de conceitos, servindo de mediador, por

meio da manipulacdo e andlise, as teorias e as praticas sociais. (p. 226)

Todas estas designac¢des apresentadas pelos autores sao distintas, assim como
as suas definicdes, no entanto, para este estudo, sera adotado o termo “material

didatico”, visto que parece ser a designacédo mais abrangente.

2.4. Vantagens e limitacdes da utilizacdo de materiais didaticos

Ao longo da revisao de literatura, foi possivel constatar que as vantagens dos
materiais didaticos e da sua utilizacdo na sala de aula séo diversas. Uma das vantagens
dos materiais didaticos, mais especificamente dos materiais manipulaveis, de acordo
com Silva et al. (2000) é que estes auxiliam “a crianga na passagem do concreto para o
abstracto, na medida em que eles apelam a varios sentidos e sdo usados pelas criangas

como uma espécie de suporte fisico numa situagao de aprendizagem” (s/p).

Ribeiro (1995) apresenta outra vantagem a utilizacdo de materiais didaticos em
contexto educativo, referindo que, com estes, “Aligacdo entre o mundo em que a crianga
vive e 0 mundo abstracto da Matematica estabelece-se de forma mais eficiente” (p. 11).
Este autor ainda afirma que “quantos mais sentidos estiverem presentes na
aprendizagem mais eficiente ela sera” (p. 7), €, no sentido em que os materiais didaticos,
mais propriamente 0s materiais manipulaveis, segundo o mesmo autor, apelam aos
diversos sentidos, esta apresenta-se, assim, como mais uma vantagem a utilizacao

destes materiais.

Nesta perspetiva, Caldeira (2009) refere que através da utilizacdo destes

materiais, os alunos conseguem:

apreender significativamente conhecimentos mais sélidos e duradoiros que
Ihe permitam aprendizagens em que 0s materiais ndo sdo a solucao para
todos os problemas de aprendizagem de matematica, mas servirdo de
suporte, como instrumento para actividades na sala de aula, de forma a que

a comunicacao seja uma realidade. (p. 238)

Ja Kapur (2019) menciona diversas vantagens destes materiais, sendo elas:
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motivagdo do aluno, desenvolvendo a criatividade, evocando
conhecimentos prévios, incentivando o0s processos de interpretacao,
compreensdo, organizagdo e amalgama do conteddo educacional,
raciocinio légico, raciocinio e comunicacdo e contribuindo para o
desenvolvimento de diferentes habilidades, valores e atitudes entre os
alunos, e capacitando-os a adquirir uma compreensdo eficiente dos

conceitos académicos. (s/p)

Todavia, estes materiais podem, também, apresentar algumas limitacdes, pois
como menciona Vale (2002), alguns professores ndo consideram a utilizacdo de
materiais didaticos vantajosa para o0s alunos e para o processo de ensino-

aprendizagem, dado que “infantilizam" o ensino e tratam os assuntos como fossem
conceitos “menores”; quanto mais formal for o ensino mais importante este é” (p. 50),
ou seja, estes professores defendem que estes materiais devem ser utilizados apenas
no ensino da matematica dos primeiros anos. Ao contrario desta perspetiva, a prépria
autora, defende que estes materiais “permitem que os alunos reflictam sobre as suas
experiéncias e comuniguem uns com 0s outros originando uma aprendizagem mais

significativa e duradoura” (p. 51).

Os materiais didaticos, quando utilizados meramente para a transmissao dos
conteudos pelo professor, podem ser “considerados perda de tempo, uma atividade com
finalidade apenas recreativa ou, ainda, seu uso assuma carater de perturbacdo da

disciplina e do siléncio da sala de aula” (Passos & Takahashi, 2018, p. 176).

Neste sentido, podemos verificar que a mera utilizagdo de materiais didaticos

nao garante uma aprendizagem significativa, uma vez que:
uma coisa é serem utilizados como instrumentos que apoiam a comunicagao
do professor numa dinamica de transmissdo de conhecimento e outra é
serem integrados na atividade dos proprios alunos, a partir de tarefas
propostas pelo professor, huma dindmica de construcdo coletiva do
conhecimento através da troca de ideias”. (Oliveira, Menezes & Canavarro,

2012, p. 559)
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Segundo Lucena (2017), os materiais didaticos manipulaveis “devem ser
escolhidos pelo professor, principalmente pela observacdo dos objetivos a serem
atingidos durante a aula, pois a natureza exploratéria do MD manipulavel pode variar de

acordo com a sua estrutura” (p. 30).

Passos e Takahashi (2018) defendem que podem ser os préprios alunos a
conceber estes materiais, no entanto, em concordancia com a autora anterior, referem
que o professor tem o papel de ponderar quais materiais devem ser utilizados ou
construidos por eles e estas escolhas “devem ser pautadas em minucioso planejamento
dos processos e das possiveis situacdes que poderdo ocorrer na abordagem dos
conteludos e nos objetivos almejados, inclusive em relacdo a motivacdo esperada por

parte dos alunos” (p. 176).

De modo que estas limitacdes da utilizacdo de materiais didaticos em contexto
educativo sejam amenizadas, Constancio (2013) enumera Varios critérios que o
professor deve ter em consideracdo na escolha e utilizacdo destes materiais, sendo

estes:

ter qualidade de conteldo técnico e social; ser escolhido considerando a
competéncia que se pretende transmitir e a planificacdo da aula; distinguir-
se pela exatidao, revelando corretamente factos e conteddos; deve ter em
consideracdo o conteldo, se o proposito tem um objetivo temporal do
presente deve ser atual, ou da época que pretende abordar; propiciar a
interagdo entre professores e alunos; ser simples; ser claro e objetivo de
forma a evitar davidas ou interpretacdes erradas; relacionar-se e ser
aplicavel com o assunto exposto; ter um design adequado de forma a
facilitar uma boa interpretacéo dos alunos; ajudar a melhorar a memorizacao
da imagem visual da matéria que se pretende ensinar; enriquecer a
experiencia e a observagéo; melhorar a percecao intuitiva e sugestiva de
determinada matéria; facilitar a constru¢do de imagens corretas; favorecer
a formacdo de modelos exatos, melhorar a retencdo e a inclusdo da

aprendizagem contribuindo para um ensino menos abstrato e mais préximo
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da realidade, promovendo e reforcando nos formandos o espirito

psicanalitico e critico. (p. 10)

Face ao referido anteriormente e de acordo com toda a literatura revista acerca
deste tema, podemos verificar que as vantagens da utilizacdo dos materiais didaticos
no processo de ensino-aprendizagem parecem ser superiores as desvantagens, uma
vez que a maioria dos autores apresentam um maior numero de vantagens do que de
limitacGes da utilizacdo destes materiais em sala de aula, dado que se tornaram uma
ferramenta essencial para o ensino exploratorio e para facilitar o processo de ensino-

aprendizagem.

2.5. Ensino exploratorio e materiais didaticos

Os materiais didaticos, especialmente os materiais manipulaveis, incentivam e
apoiam a exploracao, por parte dos alunos, de conceitos e no¢gbes matematicas ou, por
outras palavras, “os materiais manipulaveis tém no quadro do ensino exploratério uma
grande importancia, na sua articulagido com as tarefas matematicas” (Oliveira, Menezes
& Canavarro, 2012, p. 559).

Estes materiais, por si sO, ndo sdo de natureza exploratéria, porém, tém muitas
potencialidades num contexto de ensino de matriz exploratéria, assim, de modo que
sejam atingidas todas as suas potencialidades no contexto de sala de aula, importa que
0 ambiente nesta e as estratégias de ensino sejam também exploratérias, ao contrario

do ensino direto.

O ensino direto, de acordo com Ponte (2005), caracteriza-se pela postura do
professor apenas na transmissao dos conhecimentos e da teoria, isto €, “assume um
papel fundamental como elemento que fornece informacdo de modo tanto quanto
possivel claro, sistematizado e atractivo” (p. 12). Para além disso, o professor deve
garantir “que o aluno aprende este conhecimento e avalia de que modo o adquiriu (p.
13).

Nesta metodologia de ensino, o papel do aluno reduz-se a aprender “ouvindo o
gue |he é dito e fazendo exercicios, cujo objectivo é mobilizar os conceitos e técnicas
anteriormente explicados e exemplificados pelo professor” (Ponte, 2005, p. 12). Estes
exercicios e a sua resolucéo pelos alunos torna-se central nesta metodologia, na qual
os alunos aprendem a resolver todos os exercicios propostos pelo professor ou

presentes no manual, aprendendo “todos os tipos de exercicios susceptiveis de sairem
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em testes ou exames” (Ponte, 2005, p. 13). Deste modo, sendo um ensino transmissivo,
no qual os alunos apenas tém oportunidade de serem ativos na resolucdo destes
exercicios, a aprendizagem nao se torna significativa, ndo permite o desenvolvimento
da capacidade de resolucdo de problemas e “ndo é a mais adequada para lidar com

todas as atuais exigéncias curriculares” (Canavarro, Oliveira & Menezes, 2014, p. 218).

Em contraponto, surge o ensino exploratorio da matematica. Uma das principais
diferencas face a metodologia anterior tem que ver com o papel do professor, uma vez
que no ensino exploratoério o professor “nao procura explicar tudo, mas deixa uma parte
importante do trabalho de descoberta e de constru¢cdo do conhecimento para os alunos
realizarem” (Ponte, 2005, p. 13), e no papel dos alunos, pois “aprendem em resultado
do seu trabalho com tarefas ricas e sobretudo da possibilidade de partilharem e

discutirem as suas ideias” (Oliveira, Menezes & Canavarro, 2012, pp. 557-558).

No ensino exploratério da matematica, de acordo com Ponte (2005), “A énfase
desloca-se da actividade ‘ensino’ para a actividade mais complexa ‘ensino-

”

aprendizagem™ (p. 13), isto &, esta metodologia n&o se prende apenas no modo como

o professor ensina os alunos, mas também no modo como os alunos aprendem.

Segundo Oliveira, Menezes e Canavarro (2012), para que esta metodologia de
ensino da matematica favoreca a aprendizagem dos alunos, importa que seja adotada
“‘uma estratégia de ensino que pressupode diversos momentos, em que o trabalho dos
alunos com tarefas matematicas, apoiadas por recursos didaticos, € central” (p. 558).
Neste sentido, os materiais didaticos surgem ligados ao ensino exploratério da
matematica, tendo ambos em vista um papel mais ativo dos alunos em todo o processo

da sua aprendizagem.

Uma aula de matematica de natureza exploratéria, geralmente, é constituida por
guatro fases, sendo estas: a fase da apresentacéo e introducdo da tarefa, a fase do
trabalho dos alunos na realizacdo da tarefa, a fase da discussdo das resolucdes da

tarefa e, por ultimo, a fase da sintese das aprendizagens (Canavarro, 2011).

Na primeira fase, como o nome indica, o professor apresenta uma tarefa aos
alunos para estes resolverem e procura garantir “que estes entendem o que se espera
que facam e que se sintam desafiados a trabalhar na tarefa” (Canavarro, Oliveira &
Menezes, 2014, p. 219). Nesta primeira fase, os materiais didaticos permitem “garantir
a adesao a tarefa e a apropriacdo da tarefa pelos alunos” (Oliveira, Menezes &
Canavarro, 2012, p. 563), pois, se 0 material didatico apresentado for apelativo, ajudara

a atrair a atencdo dos alunos, motivando-os para a fase seguinte.
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A segunda fase é dedicada a resolucdo da tarefa apresentada anteriormente,
individualmente ou em grupos, com o acompanhamento do professor, que deve garantir
gue todos participam produtivamente, no entanto, é essencial que este
acompanhamento e as interacées do professor “ndao uniformizem as estratégias de
resolucao, a fim de nédo frustrar a hipétese de em seguida promover uma discusséo
matematica interessante e desafiante para cada aluno” (Canavarro, Oliveira & Menezes,
2014, p. 219). Ainda nesta fase, o docente deve monitorizar o trabalho dos alunos, isto
€, deve apropriar-se “das estratégias e resolugdes que os alunos realizam durante o
trabalho autbnomo com o objectivo de avaliar o seu potencial para a aprendizagem
matematica a promover na turma” (Canavarro, 2011, p. 13), de modo que, consiga
selecionar, para a fase seguinte, “os alunos ou grupos cujas resolugdes sao importantes
para partilhar, com toda a turma, na fase de discussdo de modo a proporcionar uma

diversidade de ideias matematicas adequadas ao propésito matematico da aula” (p. 14).

Nesta fase de exploracdo e resolucdo da tarefa pelos alunos, os materiais
didaticos apresentam-se como apoio a exploracdo e compreensdo de conceitos e
nocdes matematicas necessarios para a resolucdo da tarefa, servindo de suporte das
ideias dos alunos e de apoio do seu raciocinio mateméatico (Oliveira, Menezes &

Canavarro, 2012).

Na terceira fase, cada aluno ou grupo apresenta e discute os resultados da
tarefa, originando uma discusséo coletiva, que segundo Menezes et al., (2014) devera
possibilitar “a definicdo de objetivos partilhados pelo grupo, o trabalho genuino com
ideias mateméaticas e o envolvimento ativo, € ndo meramente reativo, por parte dos

alunos, no ouvir critico-reflexivo e na expressao do seu préprio pensamento” (p. 153).

Nesta fase é ainda fulcral que o professor mantenha “um clima positivo e de
genuino interesse na discussdo, tentando garantir a participacdo de todos os alunos”
(Canavarro, Oliveira & Menezes, 2014, p. 219), uma vez que estas discussdes
apresentam-se como “oportunidades fundamentais para negociagcdo de significados

matematicos e construgéo de novo conhecimento” (Ponte, 2005, p. 16).

Nesta terceira fase, os materiais didaticos servem para apoiar os alunos na
apresentacao da sua resolugéo da tarefa, para “apoia-los a apresentarem explicacdes
mais claras e com evidéncia matematica” (Oliveira, Menezes & Canavarro, 2012, p. 565)

e servem “como auxiliar para explicarem o seu raciocinio” (p. 565).

ApoOs essa discussdo coletiva, surge a Ultima fase, na qual ocorre a

sistematizacdo das aprendizagens, isto €, os alunos pensam e refletem sobre as
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aprendizagens e os conhecimentos que construiram, na qual devem “analisar, comparar
e confrontar as diferentes resolucdes apresentadas, identificar o que tém de semelhante
ou de distinto, quais sdo as potencialidades e mais valias de cada uma delas”
(Canavarro, 2011, p. 16). Esta fase tem como principal finalidade “o desenvolvimento
colectivo de ideias mateméticas poderosas que sintetizam as aprendizagens

matematicas dos alunos” (Canavarro, 2011, p. 16).

Nesta ultima fase, os professores geralmente, ndo recorrem aos materiais
didaticos, dado que de acordo com Oliveira, Menezes e Canavarro (2012), “a sua
intencdo € a formalizacdo das relacdes mateméaticas encontradas que, em principio,
terdo ficado consolidadas com a sequéncia de apresentacdes dos grupos e respetiva

discussao” (p. 565).

Face ao explanado anteriormente, importa destacar que o ensino exploratério da
matematica ndo deve ser realizado de forma esporadica, dado que segundo Canavarro
(2011), esta metodologia “precisa de tempo e de continuidade para que o professor
possa melhorar e aperfeicoar a sua pratica, 0 mesmo tempo e continuidade que sao
necessarios para que os alunos lhe correspondam e desenvolvam aquilo que ele

proporciona” (p. 17).

Podemos, pois, considerar que esta metodologia privilegia a utilizacdo de
materiais didaticos, uma vez que ambos tém um objetivo comum, sendo este promover
um papel mais ativo dos alunos no seu préprio processo de aprendizagem, através da

descoberta e da exploracéo.

Em conclusao, os materiais didaticos auxiliam no processo educativo, facilitando
a aprendizagem dos alunos e a acédo pedagdgica do professor, no entanto, como vimos,
a sua mera utilizacdo nado € suficiente, é necesséario que os docentes adaptem estes
materiais aos objetivos pretendidos e é fundamental que integrem a atividade dos
préprios alunos. O modo como os materiais didaticos séo utilizados em sala de aula
pode facilitar a compreensédo dos conceitos mais abstratos da area da matematica pelos

alunos, mas também motiva-los e estimula-los para a aprendizagem desses conceitos.

3. Metodologia

Nesta seccdo serdo apresentados os procedimentos realizados neste estudo,

gue foram divididos em cinco subtdpicos, sendo estes o tipo de investigacdo, os
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participantes e a sua caracterizacdo, as técnicas e o0s instrumentos de pesquisa, 0

procedimento e as técnicas de analise e tratamento de dados.

3.1. Tipo de investigacao

Este estudo tem como principal finalidade compreender a forma como os
materiais didaticos estimulam os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico a nivel da
matematica, por essa razao, este estudo é de natureza qualitativa, ja que segundo Bento
(2012) é “um modelo fenomenoldgico no qual a realidade € enraizada nas percepgoes
dos sujeitos” (p. 1) e cujo objetivo é “compreender e encontrar significados através de

narrativas verbais e de observagdes em vez de através de nimeros” (p. 1).

Segundo Vieira (1995), uma das principais caracteristicas de um estudo
qualitativo é “a natureza flexivel de todo o processo de pesquisa, e a escolha continua

das técnicas e estratégias de recolha e analise de dados” (p. 81).

Bogdan e Biklen (1994) acrescentam caracteristicas a este tipo de estudo,
enumerando cinco caracteristicas: a fonte dos dados € o ambiente natural e o
investigador assume-se como 0 instrumento principal, uma vez que os dados sao
recolhidos através do seu envolvimento direto no contexto e este envolvimento ocorre
porque “os investigadores qualitativos assumem que o comportamento humano €&
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre” (p. 48); sdo descritivos,
pois “Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros” (p.
48), e, ao analisar esses dados, os investigadores procuram respeitar a forma como
estes foram registados; o interesse dos investigadores foca-se mais no processo do que
nos resultados obtidos; os investigadores analisam os dados de forma indutiva, ou seja,
“as abstracgbes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos se vao agrupando” (p. 50); por ultimo, para os investigadores o significado é
de extrema importancia e “fazem questdo em se certificarem de que estdo a aprender

as diferentes perspectivas adequadamente” (p. 51).

Relativamente a investigacdo, esta tem caracteristicas de uma investigacao-
acao, uma vez que é “‘conduzida pelos praticos, que estdo diretamente envolvidos numa
situacéo particular, a partir de problemas que emergem no quotidiano” (Cardoso, 2014,
p. 36) e esta implica ciclos sucessivos e cada um “envolve quatro fases: planificagao,

acéo, observacao e reflexdo” (Cardoso el at., 2017, p. 42).

Segundo estes autores, este tipo de investigagdo tem como objetivos: “aumentar

o conhecimento e compreensao dos fendmenos” (p. 24), a “mudanga e/ou inovacédo de
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uma determinada realidade social” (p. 24) e “transformacao/formacao dos atores” (p.
24). No contexto educativo, o principal objetivo da investigacdo-acdo é “apoiar os
professores a lidarem com os desafios e problemas da pratica e a implementarem

inovacoes, de forma refletida” (Cardoso, 2014, p. 34).

Cardoso (2014) enumera varias caracteristicas da investigacdo-a¢do, sendo
elas: o facto dos investigadores e participantes estarem envolvidos na situacdo a ser
investigada, contribuir para a melhoria do problema de forma relativamente répida,
ocorrer no local de trabalho, envolver problemas do quotidiano profissional e originar

uma reflexdo no investigador sobre as suas praticas.

3.2. Participantes e sua caracterizacao

Neste estudo os participantes foram uma turma do segundo ano de escolaridade

do 1.° CEB, de uma escola da cidade de Viseu.

Esta turma era constituida por dezanove alunos, sete rapazes e doze raparigas,
cujos ritmos de trabalho e de aprendizagem eram bastante distintos, caracterizando-se,
assim, por ser uma turma heterogénea. Esta tinha um aluno com necessidades de
saude especiais, que frequentava a terapia da fala e tinha apoio psicoldgico, que,
geralmente, conseguia realizar todas as tarefas propostas, mas n&o na sua totalidade,
devido, por exemplo, ao défice de atencdo e ao baixo nivel cognitivo para a sua faixa

etaria, no entanto, participava ativamente durante as aulas.

Ao nivel das relagBes que se estabeleceram no contexto educativo, os alunos
entre si tinham uma excelente relacdo de entreajuda e unido, que se refletia ndo so6
dentro da sala de aula, mas também no recreio e, tinham também uma boa relacédo com
a professora titular e com as assistentes operacionais. Para além disso, a professora
titular estabelecia uma relagdo muito positiva com os encarregados de educacgéo, que

se interessavam muito pela vida escolar dos seus educandos.

O contexto socioecondémico dos encarregados de educagéo era favorecido, dado
gue, na sua maioria, todos tinham emprego e essa era uma das razdes de uma grande

percentagem dos alunos terem atividades de enriquecimento curricular.

Para finalizar a caracterizacéo da turma, é importante realcar que a mesma revelava
sempre muito empenho e dedicacdo em tudo o que lhe era proposto e encontrava-se

bem integrada com toda a comunidade educativa.

62



3.3. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para este estudo foram concebidos e utilizados diversos instrumentos e técnicas
para a recolha de dados. Neste sentido, recorremos a observacdo, mais
especificamente a observacéo participante, as notas de campo, de modo a verificar as
aprendizagens e conclusdes dos alunos ao longo da investigacéo e, por fim, a recolha

dos documentos produzidos pelos alunos durante este estudo.

Segundo Marconi e Lakatos (2003) a observacao é uma técnica de recolha de
dados que “ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendbmenos que se desejam estudar’ (p. 190). Os mesmos autores enumeram as
vantagens desta técnica, sendo estas: possibilitar meios diretos para estudar um vasto
conjunto de fendmenos, exigir menos do observador, permitir a recolha de dados sobre
atitudes comportamentais, depender menos da reflexao e permitir “a evidéncia de dados
nao constantes do roteiro de entrevistas ou de questionarios” (p. 191). Pelo contrario,
as limitacdes desta técnica de recolha de dados sé@o as seguintes: o observado tem a
tendéncia de criar impressbes no observador, sejam elas favoraveis ou ndo, o0s
acontecimentos espontaneos ndo podem ser previstos, o que dificulta que o observador
presencie os factos, os fatores imprevistos podem influenciar e interferir no estudo, a
duracdo dos acontecimentos varia e, por fim, o observador pode néo ter acesso aos

aspetos da vida quotidiana particular.

O tipo de observacao utilizada neste estudo foi a observacao participante, esta
que, de acordo com Gil (2008), & “a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida
de um grupo a partir do interior dele mesmo” (p. 103), ou seja, o observador fica inserido
no grupo, por essa razdo, pode “enfrentar grandes dificuldades para manter a
objetividade, pelo facto de exercer influéncia no grupo, ser influenciado por antipatias

ou simpatias pessoais” (Marconi & Lakatos, 2003, p. 194).

De acordo com Gil (2008) esta observagcdo pode assumir duas formas distintas:
a observacao natural, que ocorre “quando o observador pertence a mesma comunidade
ou grupo que investiga” (p. 103), e a observacgao artificial, que ocorre “quando o

observador se integra no grupo com o objetivo de realizar uma investigagao” (p. 103).

Assim sendo, para este estudo recorremos a observag¢ao natural, uma vez que
0 observador pertencia, previamente, a turma que foi alvo da investigacdo, no contexto

de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico | e Il.
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No que respeita as notas de campo, estas foram utilizadas ao longo da
investigacdo, uma vez que na observacao participante, “O investigador deve recolher
"(...) informacg6es descritivas, sobre a forma de notas de campo, que devem ser tiradas

logo que possivel, apés a observagéo de aspectos relevantes” (Vieira, 1995, p.84).

Por fim, recorremos, também, a recolha e analise documental, que de acordo
com Junior et al. (2021), esta é “uma metodologia de investigagao cientifica que utiliza
procedimentos técnicos e cientificos especificos para examinar e compreender o teor
de documentos de diversos tipos, e deles, obter as mais significativas informacdes,
conforme os objetivos de pesquisa estabelecidos” (p. 38). Esta técnica foi utilizada na

recolha dos trabalhos realizados pelos alunos ao longo do estudo.

3.4. Intervencgao educativa

Esta intervencdo educativa tinha como principal objetivo compreender em que
medida, a utilizacdo de materiais didaticos contribui para a aprendizagem dos alunos do
1.° CEB a nivel da matematica. Neste sentido, foram utilizados varios materiais didaticos
estruturados, ou seja, que foram elaborados especificamente para o ensino, em
diferentes tarefas direcionadas a area da matematica, sendo estes: o calendario, as
molduras 3 x 3 do calendario, a tabela dos cem, as molduras da tabela dos cem e o0 jogo

“Disparo com tabuada”.

Estes materiais foram elaborados na fase inicial e serviram também como
instrumentos de recolha de dados. Para além disso, como instrumentos de recolha de
dados foram também elaborados uma ficha de trabalho relativa ao calendario, o guido
de questbes a colocar aos alunos, a planificacdo de todas as atividades e os roteiros

das tarefas.

Posteriormente, em duas sessdes disponibilizadas pela orientadora cooperante,

foram realizadas as diversas tarefas.

A primeira tarefa Calendario tinha como principais objetivos que os alunos
identificassem a regra de formacgéo da sequéncia do calendario e os numeros em falta,
gue recordassem quantas semanas e quantos dias tem um determinado més, que
exprimissem, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicassem raciocinios,
procedimentos e conclusdes e que construissem uma sequéncia, dada uma regra de

formacgéo: o calendario.

A segunda tarefa Tabela dos cem tinha como principais objetivos que os alunos

construissem uma sequéncia, dada uma regra de formacao: a tabela dos cem, que
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exprimissem, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicassem raciocinios,
procedimentos e conclusdes, que reconhecessem regularidades em tabelas numéricas

e que explorassem padrdes de repeticdo e regularidades numeéricas na tabela dos cem.

A Ultima tarefa Disparar para multiplicar tinha como principais objetivos que os
alunos multiplicassem recorrendo a diferentes estratégias de calculo mental e que fosse
possivel verificar se 0s conhecimentos construidos ao longo das duas sessfes foram

significativos e que ficaram consolidados.

Na primeira sesséo, que decorreu na parte da tarde do dia vinte e oito de junho,
foi realizada a atividade Calendario, esta foi dividida em duas etapas, uma delas
consistia em completar os dias em falta nos meses do calendario, junta-los para formar
o calendério completo e a realizacdo de uma ficha de trabalho relativa ao calendario que
completaram e a sua leitura em voz alta. A outra etapa consistia em completar os
nameros em falta nas molduras 3 x 3 do calendario e numa discusséo coletiva sobre a

mesma.

Ainda nesta primeira sessdo, deu-se inicio a tarefa Tabela dos cem, com a
primeira atividade, que consistia em completar os nimeros em falta nas molduras 3x3
da tabela dos cem, em apresentar a janela que cada aluno completou, explicando o seu
raciocinio a turma e em realizar um puzzle da tabela dos cem, criando a tabela dos cem

completa.

Na segunda sessao, que decorreu na parte da tarde do dia vinte e nove de junho,
deu-se continuidade a tarefa Tabela dos cem. Nesta foram realizadas diversas
atividades, uma delas consistia na pintura, com cores diferentes, de nimeros na tabela
dos cem, de acordo com as sugestdes da investigadora, por exemplo um dos grupos
pintou os niumeros de 2 em 2 e de 4 em 4, e na exploracéo, por cada grupo, dos padrées
formados por essa pintura, observando as regularidades, a segunda atividade consistia
na apresentacdo das tabelas pintadas por cada grupo e na resposta as questdes
colocadas pela investigadora. Por fim, a Gltima tarefa consistia na realizagdo do jogo

“Disparo com tabuada”.

Para a realizacdo de todas estas atividades foram elaboradas, previamente, as
planificacdes das atividades (Anexo 24), nas quais se encontravam discriminados todos
0S passos a seguir na dinamizacdo das mesmas, tais como a area disciplinar e os
conteudos que estavam implicados, os objetivos, a descri¢cdo das atividades de ensino-
aprendizagem, 0s recursos e materiais que iam ser necessarios e a avaliacdo. Foram

também elaborados os roteiros de cada uma das tarefas (Anexo 25), estes que incluiam
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0 enunciado da tarefa, o topico e subtdpico matematico que estavam implicados, as
capacidades transversais a desenvolver, os conhecimentos prévios dos alunos, as
aprendizagens visadas, as orientagfes para apresentacdo e exploracdo da tarefa, o

acompanhamento do professor na aula e as possiveis explora¢des dos alunos.

Na fase final deste estudo, procedemos a analise e tratamento de todos os dados
recolhidos ao longo destas sessdes, de modo a conseguirmos obter resposta a questao-

problema que formulamos.

3.5. Analise e tratamento dos dados

Com a recolha dos dados concluida, através da observacao participante, das
notas de campo e da recolha e andlise documental, procedemos para a andlise e

interpretacao dos dados recolhidos.

Segundo Gil (2008), os processos de andlise e interpretacdo dos dados sao dois
processos distintos, dado que o objetivo da analise dos dados é “organizar e sumariar
os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigacao” (p. 156), ja o objetivo da interpretacdo dos dados é procurar
‘o sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos” (p. 156). Todavia, 0 mesmo autor refere que
estes dois processos se encontram diretamente relacionados na maioria das
investigacdes, especialmente nas investigacfes qualitativas. Posto isto, como a
presente investigacdo € de natureza qualitativa, estes dois processos encontram-se

diretamente relacionados.

Para esta analise e interpretacdo dos dados recolhidos recorremos ao método

da analise de conteudo, que é definido por Bardin (2016) como
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (p. 48)

Palmeira, Cordeiro e Prado (2020) acrescentam que este método se apresenta

como “um caminho extremamente Util aos pesquisadores dos mais diversos campos
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do conhecimento, em especial nas pesquisas educacionais, onde se busca

constantemente a construcdo de conhecimentos cientificos” (p. 23).

4. Apresentacéo dos resultados

Nesta sec¢ao sao apresentados os resultados obtidos nesta investigacao e esta
dividida em duas partes: (1) descri¢do das tarefas e atividades ocorridas; (2) anélise dos
dados. Cada uma destas seccdes foi, também, dividida pelas tarefas realizadas:
Calendario, Tabela dos cem e Disparar para multiplicar. Os materiais didaticos utilizados
nestas tarefas foram: o calendario, as molduras 3 x 3 do calendario, as molduras 3 x 3

da tabela dos cem, as tabelas do cem completas e o jogo digital “Disparo com tabuada”.

4.1. Descrigéo das tarefas
4.1.1. Calendario

A tarefa do Calendario decorreu na primeira sessao e foi dividida por duas
etapas, nas quais o calendario, que é um material do quotidiano dos alunos e que esta
ligado também a é&rea de estudo do meio, foi explorado de diversas formas e foram
realizados, previamente, pela investigadora um roteiro da tarefa e os materiais

necessarios. O enunciado desta tarefa era o seguinte:

1. De acordo com a estrutura que conheces do calendario:

1.1. Com o teu grupo, completa os meses que te foram entregues, com
0s numeros que faltam;

1.2. Agora, com o0s restantes grupos, junta os dois meses que
completaste, com os meses dos teus colegas, de modo a formar um calendario
completo. Verifica se todos 0os meses estdo completos corretamente. Podes
elaborar desenhos, figuras ou esquemas para te auxiliar na tarefa.

1.3. Responde as questdes presentes na ficha de trabalho de
Matematica, explicando o teu raciocinio, ao longo da resolugéo da tarefa;

1.4. Com o mesmo grupo de trabalho, coloca as molduras 3 x 3 que te
foram entregues, sobre o calendario que completaste e completa-a com os

nameros que faltam.

1.5. Lé as tuas respostas da ficha de trabalho a turma e apresenta a
“‘janela” que completaste, com o teu grupo, explicando o teu raciocinio. Podes

elaborar desenhos, figuras ou esquemas para te auxiliar na tarefa.
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A primeira etapa iniciou-se com a apresentacdo da primeira atividade a turma,
gue consistia em completar os meses do calendario com os dias em falta, de acordo
com a regra da sequéncia, para de seguida formarem o calendario completo. Assim,
foram entregues dois meses do calendario de 2021 impressos (Anexo 26), a cada grupo
de trés alunos, e um grupo de quatro, e nestes foi proposto que completassem os dias
em falta, tendo em conta a regra da sequéncia. Nesta atividade, os alunos
demonstraram muita concentracdo e resolveram a atividade corretamente e

rapidamente (Anexo 27).

Posteriormente, foi proposto que cada grupo juntasse 0s dois meses que
completou com os restantes, de modo a formar o calendario completo, e ainda foi
sugerido que verificassem se todos os meses estavam completos corretamente. Cada
grupo, um de cada vez, dirigiu-se as mesas onde o calendério estava a ser completo
para inserir oS meses que cada um completou e verificar se 0s meses estavam
completos corretamente e se a sua sequéncia também estava correta. A medida que
cada grupo inseria 0s seus meses no calendario e verificavam se tudo estava correto,

referiram a investigadora que “estava certo” (Anexo 28).

Ainda nesta etapa foi proposto aos alunos que realizassem, individualmente,
uma ficha de trabalho relativa ao calendéario que completaram (Anexo 29). No decorrer
da realizagdo desta ficha de trabalho, os alunos ndo colocaram questdes a
investigadora, no entanto, verificou-se que, apesar de ter sido proposto que a ficha fosse
realizada individualmente, os alunos partilharam entre si 0s seus raciocinios e as
respostas das questdes presentes na ficha. De seguida, foi proposta a leitura em voz
alta das respostas da ficha de trabalho, um aluno de cada vez, de modo a partilhar os

seus raciocinios e a sistematizar os contetdos.

Esta etapa tinha como principais objetivos que os alunos identificassem a regra
de formacdo da sequéncia do calendario e os niumeros em falta, que recordassem
guantas semanas e quantos dias tem um determinado més, que exprimissem, oralmente
e por escrito, ideias matematicas, e que explicassem raciocinios, procedimentos e

conclusoes.

A segunda etapa da tarefa relativa ao calendario iniciou-se com a apresentagao
e exemplificagdo da atividade, que consistia em colocar uma moldura 3 x 3 sobre o
calendario que os alunos completaram anteriormente e completa-la com os nUmeros em

falta. Apds esta apresentacdo, foram entregues duas molduras 3 x 3 do calendario
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impressas (Anexo 30), aos mesmos grupos de alunos da atividade anterior, e foi

proposto que completassem essas molduras com os nimeros em falta.

No decorrer desta atividade, os alunos demonstraram uma maior dificuldade
para a resolver, questionando a investigadora se podiam fazer esquemas nos seus
cadernos. Desta forma, a maioria dos alunos, para auxiliar o seu raciocinio e a resolucao
da tarefa, optaram, entdo, por elaborar desenhos e esquemas nos seus cadernos. Ao
elaborar estes esquemas, os alunos conseguiram compreender e reconhecer melhor a

regra da sequéncia, referindo:
Maria Eduarda - Aqui é sexta porque depois vem sabado e domingo.
Tiago - Na linha de baixo ja é a proxima semana, € a proxima sexta.

Por fim, com esta atividade concluida, ocorreu uma discussao coletiva acerca da
mesma, na qual 0os grupos explicaram o seu raciocinio, apresentando as molduras que
completaram a turma (Anexo 31), de modo a, mais uma vez, partilhar os seus raciocinios

e a sistematizar os conteudos.

Esta segunda etapa tinha como principais objetivos que o0s alunos construissem
uma sequéncia, dada uma regra de formacgdo: o calendario, e que exprimissem,

oralmente, ideias matematicas, e explicassem raciocinios, procedimentos e conclusées.

4.1.2. Tabelados cem

A tarefa da Tabela dos cem decorreu na primeira e segunda sesséo e foi dividida
por duas etapas, nas quais a tabela dos cem, que é um material que os alunos
desconheciam, foi explorada de diferentes formas e foram realizados, previamente, pela
investigadora um roteiro da tarefa e 0s materiais necessarios. O enunciado desta tarefa

era o seguinte:

1. Agora que conheces a tabela dos cem:

1.1. Completa a “janela” da tabela que te foi entregue, com os niumeros
que faltam. Podes utilizar célculos, esquemas ou desenhos para te auxiliarem
na tarefa;

1.2. Apresenta a tua tabela & turma, explicando o teu raciocinio e os
registos que elaboraste;

1.3. Com os teus colegas, resolve o “puzzle” da tabela dos cem,
juntando todas as pecas pela ordem correta. Verifica se todas as tabelas estédo

completas corretamente.
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2. Anteriormente exploraste apenas uma parte da tabela dos cem, agora com
ela completa:

2.1. Pinta os nimeros, de acordo com as orientagfes da investigadora;

2.2. Em grupo, explora os padrdes que se formaram e reflete sobre a
raz&do pela qual isso acontece;

2.3. Apresenta, com o teu grupo, a tabela que pintaste a turma,

apresentando o teu raciocinio e os teus registos;

2.4. Escuta, atentamente, a investigadora e responde as questdes que

esta coloca.

A primeira etapa iniciou-se com a apresentacdo da primeira atividade a turma,
gue consistia em completar os numeros em falta nas molduras 3x3 da tabela dos cem,
individualmente, e a investigadora explicou a estrutura da tabela dos cem no quadro

negro:
Figura 3:

Estrutura da tabela dos cem

De seguida, foi entregue a cada aluno uma moldura 3 x 3 da tabela dos cem
impressa (Anexo 32), em que era proposto que cada um, individualmente, completasse
com os numeros em falta, tendo em conta a regra da sequéncia, isto €, 0s nimeros que

estdo antes, depois, por cima e por baixo.

No decorrer desta atividade, alguns alunos apresentaram algumas dificuldades,
guestionando a investigadora se podiam fazer esquemas nos seus cadernos. Foi notério

gue a realizacado destes esquemas facilitou o raciocinio dos alunos que demonstraram
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maiores dificuldades, uma vez que apds a sua elaboracdo, eles conseguiram

compreender melhor a sequéncia da tabela e auxiliou o seu raciocinio.

Apo6s a conclusdo desta atividade (Anexo 33), foi proposto que cada aluno
apresentasse a moldura que completou, explicando o0 seu raciocinio a turma, isto €,
como descobriram o nimero de cima, de baixo, antes e depois. Nesta apresentacao, a
maioria dos alunos conseguiu explicar o seu raciocinio de forma clara e os alunos que
realizaram esquemas, apresentaram-nos também para explicar o procedimento do que

realizaram.

Por fim, deu-se inicio a atividade seguinte que consistia na realizacdo de um
puzzle da tabela dos cem, criando um cartaz, em que se juntam todas as partes que 0s
alunos completaram, para formar a tabela dos cem completa, discutindo coletivamente
se esta esta correta. Com a jun¢éo de todas as molduras, verificou-se que nem todos
os alunos tinham preenchido a sua moldura corretamente, desse modo, a investigadora
desafiou os alunos, em conjunto, a descobrir aquelas que estavam incorretas e 0s
alunos conseguiram descobri-las, demonstrando que compreenderam a regra da

sequéncia.

Esta etapa tinha como principais objetivos que os alunos construissem uma
sequéncia, dada uma regra de formagdo: a tabela dos cem e que exprimissem,

oralmente, ideias matematicas, e explicassem raciocinios, procedimentos e conclusdes.

A segunda etapa da tarefa Tabela dos cem, ocorreu na segunda sessdao, e, a
semelhanca da etapa anterior, iniciou-se com a apresentacdo e exemplificacdo da
primeira atividade, que consistia na pintura, de cores diferentes, de nUmeros na tabela
dos cem. Os alunos foram divididos por grupos, foi entregue a cada grupo uma tabela
dos cem impressa (Anexo 34), e um desses grupos pintou 0os nimeros de 2 em 2 e de
4 em 4, outro grupo pintou de 5 em 5 e de 10 em 10, outro grupo de 3 em 3 e de 6 em
6, outro grupo de 2 em 2 e de 6 em 6 e, por fim, outro grupo pintou de 3em 3 e de 4 em
4. Importa destacar que a professora cooperante sugeriu que fosse entregue uma tabela
dos cem apenas ao aluno com necessidades de salude especiais e que este fosse

encarregue de pintar os nimeros de 2 em 2.

No inicio desta atividade, verificou-se que a preocupacdao inicial de todos os
grupos era quem pintaria os numeros, e todos o0s grupos concordaram que todos 0s
elementos iriam pintar um ndmero de cada vez, tendo em conta a proposta da

investigadora.
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Ao longo desta tarefa, varios alunos participaram e referiram varias conclusfes

gue iam retirando em voz alta:

Santiago - NOs estamos a pintar os numeros de 2 em 2 e de 4 em 4, mas alguns

nameros repetem-se, temos de pintar das duas cores.

Tiago - Agora temos de pintar a tabuada do 6 e a tabuada do 6 é o dobro da
tabuada do 3.

Maria Eduarda - NOs estamos a pintar a tabuada do 5, é para pintar de 5em 5

ou os resultados?
Investigadora: Como chamamos ao resultado das multiplicacdes?
Bruna: Produto.

Tiago - Entdo se pintarem os nimeros de 5 em 5 ja estdo a pintar os produtos
da tabuada do 5.

Juliana - Nos pintamos de 3 em 3 e de 4 em 4, entdo estamos a pintar 0s
produtos da tabuada do 3 e da tabuada do 4. Na tabuada do 3 e do 4 existem produtos

iguais.

Com estas conclusdes, pode-se constatar que os alunos compreenderam que a
tarefa estava relacionada com o contetdo da multiplicagdo e reconheceram a

multiplicacdo como uma adicéo sucessiva.

Posteriormente, foi proposta a apresenta¢cdo das tabelas do cem pintadas por
cada grupo (Anexo 35), de forma a explorar coletivamente os padrbes de repeticédo e
regularidades numéricas. Nesta apresentacdo, 0s grupos conseguiram explicar o seu
raciocinio de forma clara, e voltaram a repetir as conclusdes que foram retirando no

decorrer da realizagéo da tarefa, um dos grupos referiu, ainda, que:
Tiago - “Nés a meio da tabela ja sabiamos onde tinhamos de pintar sem contar”.

Para concluir esta etapa, foi realizado um questionamento aos alunos sobre as
conclusdes retiradas, seguindo um guido de questdes previamente definidas pela
investigadora (Anexo 36). As questdes foram ditadas pela investigadora e cada aluno

escreveu-as e respondeu as mesmas no seu caderno.

Esta etapa tinha como principais objetivos que os alunos exprimissem, oralmente
e por escrito, ideias matematicas, e explicassem raciocinios, procedimentos e

conclusdes, reconhecessem regularidades em tabelas numéricas e que explorassem
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padrdes de repeticdo e regularidades numéricas na tabela dos cem, como ilustram as

seguintes figuras:

Figura 4:

Regularidades e padrdes na tabela dos cem
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4.1.3. Disparar para multiplicar

De modo a finalizar a investigagao, foi realizada uma ultima tarefa, que consistia

na realizagao de um jogo chamado “Disparo com tabuada” (Anexo 37). Esta tarefa tinha
como enunciado:

1. Responde a operacao que aparece no jogo, de acordo com a orientagéo da
investigadora. Escreve no teu caderno de Matemética a resolucdo de todas
elas e, se necessario, recorre a tabuada.

Esta tarefa iniciou-se com a apresentacdo e exemplificacdo do jogo, que
consistia em resolver as operagdes da multiplicacdo que apareciam no jogo,
mentalmente, disparando para o alvo com o produto correto, se a resposta estivesse
correta apareciam trés balGes que teriam de ser rebentados para passar para o proximo
calculo.

A investigadora projetou o jogo no quadro interativo e chamou um aluno de cada
vez ao computador para resolver, mentalmente, a operacdo da multiplicacdo que
aparecia. Ao longo desta atividade, foi notério que os alunos estavam bastante
empenhados e concentrados e quando um deles ndo conseguiu responder a tempo, 0s
outros alunos ajudaram, dizendo a tabuada desse numero até aguela que aparecia no
jogo para todos juntos ganharem o jogo.

No final do jogo, ocorreu uma discusséo coletiva sobre o resultado final do jogo,
isto €, se 0s alunos acertaram muitas ou poucas operacdes, e verificou-se que os alunos

acertaram a maioria das operacfes, permitindo, assim, que a investigadora
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reconhecesse que 0s conhecimentos construidos ao longo das duas sessfes foram

significativos e que ficaram consolidados.

4.2. Andlise e discussédo dos dados

Apés a descricao dos dados recolhidos em todas as tarefas realizadas ao longo
deste trabalho de investigacao, através da observacao participante, notas de campo e
recolha de documentos e esquemas realizados pelos alunos, importa-nos proceder a
sua andlise e, ao longo da mesma, iremos também proceder a discussdo desses dados

tendo por base a revisdo de literatura.

Primeiramente, importa destacar que todos os materiais didaticos utilizados
neste trabalho de investigacdo foram materiais didaticos estruturados, dado que foram
“concebidos especificamente para o ensino” (Ribeiro, 1995, p. 6). Todos estes materiais
foram selecionados pela investigadora na fase inicial, pois de acordo com o que refere
Lucena (2017) estes materiais “devem ser escolhidos pelo professor, principalmente

pela observacao dos objetivos a serem atingidos durante a aula” (p. 30).

Para além disso, todas as atividades realizadas foram constituidas por quatro
fases, sendo estas: a fase da apresentacédo e introducéo da tarefa, a fase do trabalho
dos alunos na realizacéo da tarefa, a fase da discusséo das resolugdes da tarefa e, por

ultimo, a fase da sintese das aprendizagens (Canavarro, 2011).

Posto isto, procedemos a analise e discussao dos dados relativos a cada tarefa

dinamizada, sendo estas: Calendario, Tabela dos cem e Disparar para multiplicar.
4.2.1. Calendario

Como ja foi mencionado, a tarefa Calendario, foi dividida em duas etapas, sendo

gue cada etapa incluiu vérias atividades.

Nas duas primeiras atividades da primeira etapa, que consistiam em completar
0s meses do calendario com os nimeros em falta tendo em conta a regra da sequéncia
e juntar todos os meses que completaram, de modo a formar o calendario completo,
verificou-se que todos os grupos de alunos conseguiram resolver as tarefas com
facilidade e corretamente (Anexo 27 e 28), uma vez que a primeira apenas implicava
gue os alunos reconhecessem que a sequéncia numérica do calendario € a ordenacéo
dos conjuntos de numeros naturais, e, reconhecendo essa sequéncia, a segunda
apenas implicava que verificassem se todos 0s meses estavam preenchidos

corretamente.
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Na terceira atividade, que era a ficha de trabalho relativa ao calendario que

preencheram, constatou-se que os alunos tiveram uma maior dificuldade.

Na primeira questdo dessa ficha: “Quantos numeros estdo em cada fila do
calendario? Como se chama essa fila?”, a maioria dos alunos respondeu corretamente,
referindo que “Em cada fila do calendario estdo sete niumeros e essa fila chama-se
semana”, evidenciando compreender a regra de formacdo da sequéncia de um
calendario. Pelo contrario, dois alunos nao responderam corretamente, um desses
alunos respondeu: “Em cada fila tem 7 dias, esta fila chama-se dias da semana’,
evidenciando que, apesar de reconhecer que cada fila tem 7 numeros/dias, nao
compreendeu que se tratava de uma semana, tal como outro aluno que referiu: “Essa
fila chama-se sete”, ou seja, compreendeu que cada fila tem sete nimeros, mas nao

reconheceu que a fila tem o nome de semana.

Posto isto, podemos constatar que a maioria dos alunos compreendeu a
estrutura do calendario, reconhecendo que cada fila do mesmo é constituida por sete
dias e que a esta fila da-se o nome de semana. Com a leitura em voz alta pelos alunos
das respostas a esta questdo inicial, os que ndo responderam corretamente,
conseguiram compreender, com a ajuda dos colegas, que essa fila ndo se chama dias

da semana nem se chama sete, mas sim semana.

A segunda questao dessa ficha: “Colocando o dedo sobre um dia do calendario
com os olhos fechados, sou capaz de saber o que esta na fila de cima? De baixo?
Antes? Depois?”, tinha como principal finalidade conhecer os conhecimentos prévios
dos alunos para a tarefa seguinte de completar uma moldura 3 x 3 do calendario. As
respostas a esta questdo ndo foram tdo uniformes como da anterior, uma vez que 0s

alunos responderam de formas muito diferentes.

Sendo que esta era uma questdo mais abstrata alguns alunos demonstraram
uma maior dificuldade, dado que como referem Papalia et al. no estadio de
desenvolvimento das operagdes concretas os alunos “desenvolvem pensamento logico
mas nao abstracto” (2001, p. 420). Assim sendo, um dos alunos respondeu que: “Sim,
eu conseguia se fosse janeiro, eu punha o no trinta e se em cima tivesse o vinte e um e
em baixo n&o tem nenhum”, evidenciando que so era capaz de saber os numeros na fila
de cima, de baixo, antes e depois, se fosse no més de janeiro e so6 referiu os nimeros
nas filas de cima e de baixo, referindo o nUmero vinte e um em cima que esta incorreto

e 0 henhum numero em baixo que esta correto, mas nao referindo os nimeros antes e
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depois. Ocorreu outro caso semelhante a este, em que um aluno referiu que “Eu

conseguia se fosse fevereiro”.

Outros dois alunos referiram que: “Sim, sou capaz de saber o nimero de olhos
fechados, eu sei disto porque contei de semana a semana” e “Eu resolvia de semana a
semana”, isto é, estes alunos contavam o0s numeros de semana a semana para
descobrir os nimeros em cima, em baixo, antes e depois daquele que taparam com o
dedo. Esta estratégia estd correta e os alunos conseguiriam chegar aos resultados
certos, no entanto, alguns dos alunos apresentaram uma estratégia mais facil e rapida
de descobrir referindo, por exemplo: “Sim, podemos fazer por exemplo: 0 nimero era
17 para obter o numero de cima fazemos 17-7 que da 10 por isso é 10, o de baixo da
24 porque 17+7=24, o numero antes da 16 porque 17-1=16 e o depois da 18 porque
17+1=18".

Os alunos que recorreram a estas duas estratégias para descobrir os humeros
evidenciaram que compreenderam a estrutura do calendario e a sua regra de sequéncia.
Estas estratégias foram apresentadas a turma no momento da leitura em voz alta das
respostas e um destes alunos dirigiu-se ao quadro negro para exemplificar como

resolveu aos colegas que ndo tinham compreendido.

Por ultimo, na terceira questao desta ficha: “Qual o nome desses nimeros?”, a
maioria dos alunos respondeu corretamente, referindo que: “O nome desses numeros é
dias”, a excegao de quatro alunos que responderam de forma incorreta. Um dos alunos
respondeu: “O nome desses numeros sao janeiro, fevereiro, margo, abril, maio, junho,
julho, agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro”, evidenciando que néo
compreendeu que esses numeros correspondiam aos dias e identificou esses nimeros
como o0s meses do ano. Trés alunos responderam, por exemplo: “O nome desses
numeros sao dez, vinte e quatro, dezasseis e dezoito”, ou seja, ndo reconheceram que
0S numeros correspondiam aos dias, mas escreveram 0s hdmeros que descobriram na

questao anterior.

Assim sendo, podemos referir que a maioria dos alunos identificou os nUmeros
como dias e os alunos que néo responderam de forma correta, na leitura em voz alta,
compreenderam que 0s nimeros correspondiam a dias, e que nao tinham lido bem a

qguestao, por isso, erraram na sua resposta, corrigindo posteriormente.

De acordo com o que é referido no Programa e Metas Curriculares de
Matematica para o Ensino Basico, apds esta etapa, que era mais concreta, procedemos

a segunda etapa desta tarefa, que era mais abstrata, uma vez que a aprendizagem da
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Matematica, nos primeiros anos, deve partir do concreto para o abstrato (Ministério da
Educacéo, 2013).

A segunda etapa desta tarefa iniciou-se com a atividade que consistia em colocar
uma moldura 3 x 3 sobre o calendario que os grupos completaram anteriormente e
completa-la com os nimeros em falta. Inicialmente, os grupos evidenciaram algumas
dificuldades e perguntaram a investigadora se podiam realizar esquemas no caderno,
assim, alguns deles realizaram esquemas para auxiliar o seu raciocinio, por exemplo,

um dos grupos realizou o seguinte esquema:

Figura 5:

Esquema realizado por um dos grupos
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De acordo com este esquema, conseguimos compreender que a estratégia
deste grupo para descobrir 0s nimeros em falta na sua moldura, foi realizar no caderno
o calendario dos meses correspondentes as molduras que lhes foram entregues, isto é,
elaboraram toda a sequéncia daqueles dois meses. No entanto, apesar de estar correto
no esquema, este grupo ndo preencheu corretamente a moldura do més de novembro,
pois na fila de baixo colocou 0s nimeros vinte e um, vinte e dois e vinte e trés, em vez
dos numeros vinte e trés, vinte e quatro e vinte cinco, como podemos verificar na figura

seguinte:
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Figura 6:

Moldura do calendario preenchida incorretamente por um dos grupos
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Outro grupo realizou o seguinte esquema:

Figura 7:

Esquema realizado por um dos grupos

A partir deste esquema, é possivel constatar que este grupo comecgou por
descobrir, mentalmente, o primeiro nimero da sua moldura, que era o cinco, a partir do
gue ja estava presente na mesma, o vinte e um. De seguida, adicionou ao cinco sete
dias, correspondente a uma semana, para descobrir o nUmero que estava em baixo,
gque era o doze e ao doze adicionou sete dias, para descobrir 0 que estava em baixo
desse, que era 0 19. O grupo repetiu este procedimento até descobrir todos os nimeros
da sua moldura. Posto isto, podemos aferir que este grupo conseguiu completar a

sequéncia de acordo com a regra de formagéo do calendario.

Os restantes grupos nao realizaram esquemas nem desenhos nos seus
cadernos, resolvendo a tarefa mentalmente, no entanto, a excecdo do grupo do primeiro

esquema apresentado, todos os outros preencheram corretamente as molduras que
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Ihes foram entregues, evidenciando que identificaram a regra de formacdo de uma
sequéncia, neste caso do calendério, sendo capazes de descobrir 0s nimeros que

faltavam.

Face ao explanado anteriormente, podemos concluir que os objetivos principais
desta tarefa foram alcancados, dado que a maioria dos alunos foi capaz de identificar a
regra de formacao da sequéncia de um calendario, de identificar os numeros em falta,
de recordar quantas semanas e quantos dias tem um determinado més (quais 0s meses
com 30 dias, 31 dias e 28/29 dias), de exprimir, oralmente e por escrito, ideias
matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes e de construir uma

sequéncia, dada uma regra de formacéo: o calendario.

Em suma, apos a analise dos dados referentes a esta tarefa, podemos constatar
gue a utilizacdo de materiais didaticos, neste caso o calendéario e as molduras 3 x 3 do
calendario, privilegia a aprendizagem dos alunos, uma vez que estes apresentaram
resultados positivos nas atividades e conseguiram alcancar os objetivos estabelecidos

para as atividades desta tarefa, causando um impacto positivo nas suas aprendizagens.

Para além disso, a utilizacdo dos materiais didaticos nesta tarefa também criou
um ambiente positivo na sala de aula e aumentou a motivacdo dos alunos, visto que 0s
alunos se interessaram bastante por explorar o calendario de diferentes formas aquelas

gue estavam habituados.

No decorrer desta tarefa, os alunos demonstraram interesse, concentracdo e
empenho em todas as atividades, no entanto, evidenciaram uma maior motivacao na
gue consistia em completar as molduras 3 x 3 do calendario, pois era mais desafiante
e, nesta em particular, ocorreram mais interacées entre os alunos e cada grupo esteve
muito empenhado para conseguir completar toda a moldura. Este material didatico
possibilitou que a ligacdo entre o mundo abstrato da area da matematica e 0 mundo em

gue as criangas vive se estabelecesse de modo mais eficiente (Ribeiro, 1995).

4.2.2. Tabelados cem

A semelhanca da proposta anterior, a tarefa Tabela dos cem foi, também,

dividida em duas etapas, sendo que cada etapa incluiu varias atividades.

A primeira atividade da primeira etapa consistia que cada aluno, individualmente,
completasse com os numeros em falta uma moldura 3 x 3 da tabela dos cem, tendo em
conta a regra da sequéncia, isto €, os nUmeros que estao antes, depois, por cima e por

baixo. Nesta atividade, um dos alunos demonstrou alguma dificuldade, por essa razao,
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pediu a investigadora para realizar o seguinte esquema no caderno para auxiliar o seu

raciocinio:
Figura 8:

Esquema realizado por um dos alunos
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A partir da andlise deste esquema, podemos verificar que este aluno comecgou
por adicionar ao numero que estava presente na sua moldura, que era o setenta e
qguatro, um para descobrir o numero depois. De seguida, adicionou dez ao setenta e
cinco para descobrir o nimero que estava em baixo desse, que era o oitenta e cinco,
depois, adicionou dez ao setenta e quatro para descobrir o nimero que estava em baixo
desse, que era o oitenta e quatro e repetiu este procedimento para descobrir todos 0s
restantes numeros para completar a sua moldura. Este aluno compreendeu que, se a
tabela dos cem tem dez numeros por fila e dez por coluna, tem de se adicionar dez para

descobrir o nimero que esta em baixo desse.

Posto isto, podemos aferir que este aluno identificou a regra de formacao da
sequéncia da tabela dos cem e reconheceu a parte da tabela dos cem que lhe foi
entregue, e, a partir dai, conseguiu completar a sua sequéncia, tendo em conta 0s

nimeros por cima, por baixo, antes e depois.

Os restantes alunos nao realizaram esquemas nem desenhos nos seus
cadernos, no entanto, a maioria dos alunos preencheu corretamente as suas molduras,
a excecao de trés alunos. Dois desses alunos, preencheram a moldura da seguinte

forma:
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Figura 9:

Molduras da tabela do cem preenchidas incorretamente por dois alunos
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Analisando estas molduras, € possivel verificar que estes alunos nao
compreenderam e estrutura da tabela dos cem e n&o reconheceram a regra de formacao
da sequéncia da tabela dos cem, uma vez que apenas ordenaram o0 conjunto dos

nuameros naturais.

O outro aluno que ndo preencheu a sua moldura corretamente, preencheu-a da

seguinte forma:

Figura 10:

Moldura da tabela dos cem preenchida incorretamente por um dos alunos

f\ y 100

Ao contrario dos alunos que realizaram o0s esquemas anteriores, este aluno
compreendeu parcialmente a estrutura da tabela dos cem, todavia, ndo reconheceu a
regra de formacao da sua sequéncia, isto €, se a tabela dos cem tem dez nimeros por
fila e dez por coluna, tem de se adicionar dez para descobrir 0 nimero que estd em

baixo desse e subtrair dez para descobrir 0 nimero que estd em cima desse.

Os restantes alunos preencheram corretamente as suas molduras, evidenciando
gue identificaram a regra de formacgéo da sequéncia da tabela dos cem, sendo capazes

de descobrir os numeros que faltavam.
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A segunda atividade desta etapa consistia em juntar todas as molduras que os
alunos tinham preenchido, de modo a formar a tabela dos cem completa. Neste
momento, os alunos conseguiram verificar que nem todos tinham preenchido a sua
moldura corretamente, desse modo, foram desafiados pela investigadora a
descobrirem, em conjunto, aquelas que estavam incorretas e os alunos conseguiram
descobri-las com facilidade, demonstrando que compreenderam a estrutura e a regra
da sequéncia da tabela dos cem. Neste momento ocorreu uma “dindmica de construcdo
coletiva do conhecimento através da troca de ideias” (Oliveira, Menezes & Canavarro,
2012, p. 559).

A segunda etapa desta atividade consistia na pintura, de cores diferentes, de
nimeros na tabela dos cem, de acordo com as propostas da investigadora. Os alunos
foram divididos por grupos, foi entregue a cada grupo uma tabela dos cem impressa, e
um desses grupos pintou os numeros de 2 em 2 e de 4 em 4, outro grupo pintou de 5
em 5 e de 10 em 10, outro grupo de 3 em 3 e de 6 em 6, outro grupo de 2 em 2 e de 6
em 6, outro grupo pintou de 3 em 3 e de 4 em 4 e, por fim, o aluno com necessidades
de salde especiais pintou de 2 em 2, de acordo com a sugestdo da professora

cooperante.

Nesta atividade os alunos participaram bastante e fizeram varios comentarios ao
longo da mesma. A partir do comentario do Tiago, que referiu: “Agora temos de pintar a
tabuada do 6 e a tabuada do 6 é o dobro da tabuada do 3", é possivel constatar que o
aluno reconheceu a multiplicagdo como uma adi¢ao sucessiva, uma vez que descobriu
gue o grupo estava a pintar as tabuadas. O mesmo aluno mencionou: “Entdo se
pintarem os numeros de 5 em 5 ja estdo a pintar os produtos da tabuada do 57,
reconhecendo a multiplicacdo como uma adi¢do sucessiva. Outra aluna, Juliana, retirou
a mesma concluséo do aluno anterior, no entanto, acrescentou que: “Na tabuada do 3

e do 4 existem produtos iguais”, ou seja, em tabuadas diferentes repetem-se produtos.

No momento da apresentacdo das tabelas do cem pintadas por cada grupo, com
a finalidade de explorar coletivamente os padrbes de repeticdo e regularidades
numeéricas, os alunos voltaram a repetir as conclusdes que foram retirando no decorrer
da realizacdo da tarefa e conseguiram explicar o seu raciocinio de forma clara. Um
aluno, Tiago, acrescentou que: “Nés a meio da tabela ja sabiamos onde tinhamos de
pintar sem contar”, demonstrando que identificou o padrdo de repeticdo e as
regularidades numéricas. Neste momento o material didatico da tabela dos cem serviu

para apoiar os alunos na apresentacdo da sua resolucdo da tarefa, para “apoia-los a
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apresentarem explicagdes mais claras e com evidéncia matematica” (Oliveira, Menezes

& Canavarro, 2012, p. 565).

A partir da analise de todas estas intervencfes dos alunos, podemos aferir que
o material didatico da tabela dos cem auxiliou a passagem do concreto para o abstrato

e foi utilizado por eles como suporte fisico numa situacdo de aprendizagem (Silva et al.,

2000).

Para concluir esta etapa, foi realizado um questionamento aos alunos sobre as
conclusdes retiradas, em que as questfes foram ditadas pela investigadora e cada aluno
escreveu-as e respondeu as mesmas no seu caderno, porém, como foram respondidas
nos cadernos dos alunos e como se estava a aproximar a hora da préxima tarefa ndo

consegui registar todas as respostas de todos os alunos.

Esta dltima atividade serviu para a sistematizacdo das aprendizagens
construidas pelos alunos no decorrer da tarefa e tinha como principal objetivo “a
formalizacdo das relagdes matematicas encontradas que, em principio, terdo ficado
consolidadas com a sequéncia de apresentagdes dos grupos e respetiva discussao”

(Oliveira, Menezes & Canavarro, 2012, p. 565).

Na figura seguinte é apresentado um exemplo das respostas as questbes

colocados por um dos alunos:
Figura 11:
Respostas de um dos alunos as questdes colocadas pela investigadora
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Através da analise destas respostas, é notorio que este aluno respondeu a todas
as questdes corretamente, a excecdo da quarta, dado que deveria ter respondido os
produtos da tabuada do sete. Assim, verificamos que este aluno reconheceu o sentido
aditivo da multiplicacdo, pois, sdo adicionadas sucessivamente parcelas iguais e

identificou padrdes de repeticao e regularidades numéricas.

Face ao apresentado anteriormente, podemos constatar que o0s obijetivos
principais desta atividade foram alcancados, dado que a maioria dos alunos foi capaz
de construir uma sequéncia, dada uma regra de formacéao: a tabela do cem, de exprimir,
oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e
conclusdes, de explorar padrées de repeticdo e regularidades numéricas, na tabela dos

cem e de reconhecer a multiplicacdo como uma adicdo sucessiva.

Em sintese, esta tarefa permitiu confirmar que a utilizacdo dos materiais
didaticos tem impacto na motivacéo e no envolvimento dos alunos, pois, a tabela dos
cem e as suas molduras 3 x 3 cativaram os alunos, uma vez que eles ndo as conheciam
e, ao longo da sua exploragdo, envolveram-se bastante em todas as atividades e
entusiasmaram-se por descobrir aspetos novos sobre estas, partiihando-os com os
colegas. Estas partiihas ocorreram ao longo da resolugdo da tarefa, no entanto,
ocorreram principalmente nas discussdes coletivas promovidas no final de cada etapa,
gue possibilitaram “a definicdo de objetivos partilhados pelo grupo, o trabalho genuino
com ideias matematicas e o envolvimento ativo, e ndo meramente reativo, por parte dos
alunos, no ouvir critico-reflexivo e na expressao do seu préprio pensamento” (Menezes
etal., 2014, p. 153).

Para além disso, estes materiais didaticos permitiram identificar dificuldades dos
alunos na area da matematica, uma vez que se verificou, por exemplo, que alguns
alunos nao reconheciam o sentido aditivo da multiplicagéo, isto €, que a multiplicacao &
a adicéo sucessiva de parcelas iguais, todavia, na Ultima atividade proposta relativa a
este material, a maioria dos alunos conseguiu compreender e reconhecer essa
propriedade da multiplicacdo. Por fim, estes materiais tiveram também impacto na
aprendizagem dos alunos, pois, estes evidenciaram resultados positivos em todas as
atividades, cumpriram com os objetivos definidos para as mesmas e ultrapassaram as

dificuldades que demonstravam.
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4.2.3. Disparar para multiplicar

Esta tarefa Disparar para multiplicar consistia em resolver as operacdes da
multiplicagdo que apareciam no jogo, mentalmente, disparando para o alvo com o
produto correto, se a resposta estivesse correta aparecem trés baldes que terdo de ser
rebentados para passar para o préoximo cdlculo. Por essa razdo, os dados foram

recolhidos apenas por observacao participante.

A semelhanca das tarefas anteriores, a investigadora comecou por explicar e
exemplificar o jogo, procurando que os alunos entendessem o que se esperava que
fizessem e gque se sentissem desafiados a jogar (Canavarro, Oliveira & Menezes, 2014).
Para além disso, a investigadora referiu que todos iriam ter oportunidade de jogar, no
entanto, s6 podiam responder na sua vez, caso algum aluno ndo conseguisse resolver
a multiplicacdo, os colegas poderiam ajudar. Assim, ao longo do jogo, foi notério o
entusiasmo dos alunos para chegar a sua vez para jogar, porém, cada aluno esperou

pela sua vez de jogar, respeitando a vez dos outros.

A maioria dos alunos resolveu corretamente a operagdo que apareceu na sua
vez, no entanto, dois alunos ndo conseguiram, tendo tido a ajuda dos colegas, que
disseram a tabuada desse nlimero até aquela que aparecia no jogo para todos juntos

ganharem.

No final do jogo, ou seja, quando todos os alunos tiveram oportunidade de jogar,
ocorreu uma discussao coletiva sobre o resultado do jogo e verificou-se que acertaram
a maioria das operacdes. Assim, podemos aferir que o principal objetivo desta tarefa foi
alcangado, pois, a maioria dos alunos foi capaz de multiplicar recorrendo a diferentes

estratégias de calculo mental.

Em suma, este material didatico revelou-se bastante importante, uma vez que
permitiu identificar dificuldades dos alunos na area da matematica, pois, alguns alunos

tiveram dificuldade em realizar calculo mental das multiplicacées.

Com este jogo, foi possivel aferir se os conhecimentos construidos pelos alunos
foram significativos e ficaram consolidados, e, como a maioria dos alunos acertou ao
disparar para o produto certo da multiplicacdo presente no jogo, pode-se constatar que
gue conseguiram construir aprendizagens e conhecimentos mais duradouros e
significativos e que os materiais utilizados serviram de suporte, como instrumento para

atividades matematicas na sala de aula (Caldeira, 2009). Para além disso, este material
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causou bastante impacto na motivacao e envolvimento dos alunos, dado que se tratava

de um recurso tecnoldgico.

Conclusodes

No decorrer deste trabalho de investigacdo parece ter sido confirmado que a
utilizacdo de materiais didaticos favorece a constru¢éo de conhecimentos mateméaticos
pelos alunos e, consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem, dado que os
participantes construiram conhecimentos significativos e demonstraram um bom

desempenho em todas as atividades propostas.

De modo a retirar conclusfes desta investigacao, consideramos fulcral relembrar
0s objetivos desta investigacdo, que sao os seguintes: identificar as dificuldades dos
alunos relativamente a area da matemética, caracterizar o modo como os alunos se
envolvem em tarefas que impliguem a utilizacdo de materiais didaticos, identificar o
impacto da utilizacdo de materiais didaticos nas aprendizagens dos alunos e, por ultimo,

verificar a reagdo dos alunos relativamente a utilizacdo de materiais didaticos

associados a matematica.

Relativamente ao primeiro objetivo, identificar as dificuldades dos alunos
relativamente a area da matematica, este parece ter sido alcangado, maioritariamente,
com os materiais didaticos da tabela dos cem e do jogo “Disparo com tabuada”. Através
do material da tabela dos cem, identificamos que alguns alunos ndo reconheciam o
sentido aditivo da multiplicacao, isto é, que a multiplicacdo é a adi¢do sucessiva de
parcelas iguais, porém, na Ultima atividade proposta relativa a este material, verificou-
se que a maioria dos alunos conseguiu compreender e reconhecer essa propriedade da
multiplicagdo. No jogo “Disparo com tabuada”, que foi a ultima atividade realizada,
identificAmos que, apesar dos alunos terem compreendido e reconhecido, na atividade
anterior, o sentido aditivo da multiplicacdo, alguns ndo conseguiam realizar o célculo

mental.

Em relacdo ao objetivo de caracterizar o modo como os alunos se envolvem em
tarefas que impliguem a utilizacdo de materiais didaticos, podemos referir que este
objetivo parece ter sido alcancado, pois, através da utilizacdo dos materiais didaticos
nesta investigacao, o calendario, as molduras 3 x 3 do calendario, as molduras 3 x 3 da

tabela dos cem, a tabela dos cem completa e o jogo “Disparo com tabuada”,
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conseguimos verificar que os alunos ficam mais envolvidos e empenhados na resolucéo

das varias atividades.

Na tarefa do Calendario, os alunos demonstraram concentragdo e empenho em
todas as atividades, porém, foi notorio que a que lhes suscitou mais interesse foi a que
consistia em completar as molduras 3 x 3 do calendario, porque, esta era mais
desafiante. Desta tarefa, esta atividade em particular foi aquela em que ocorreram mais
interacbes entre os alunos e cada grupo esteve muito empenhado para conseguir

completar toda a moldura.

A semelhanca da tarefa anterior, na Tabela dos cem os alunos também se
envolveram bastante em todas as atividades, no entanto, verificou-se que a que lhes
suscitou um maior interesse foi a que consistia na pintura dos nimeros da tabela dos
cem de acordo com as orientagdes da investigadora. Nesta atividade, todos os alunos
gue tiraram conclusdes sobre o que estavam a realizar, partilharam-nas com a turma

com entusiasmo, pois estavam a fazer novas descobertas.

Na tarefa Disparar para multiplicar, quando a investigadora explicou a tarefa e
referiu que os alunos iam jogar no computador, o interesse e envolvimento dos alunos
foi imediato, comprovando que a utilizacéo de recursos tecnoldgicos se apresenta como

um fator essencial para a sua motivagao.

No que respeita ao objetivo de identificar o impacto da utilizacdo de materiais
didaticos nas aprendizagens dos alunos, podemos concluir que este objetivo parece ter
sido também alcancado, dado que foi possivel constatar que os materiais didaticos
utilizados ao longo deste trabalho de investigacdo tiveram um impacto positivo nas

aprendizagens dos alunos, através dos resultados as atividades propostas.

Na tarefa do Calendario a maioria dos alunos foi capaz de identificar a regra de
formacao da sequéncia do calendério, de identificar os nimeros em falta, de recordar
guantas semanas e quantos dias tem um determinado més, de exprimir, oralmente e
por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes e de
construir uma sequéncia, dada a regra de formacao do calendario, ou seja, cumpriram
com o0s objetivos estabelecidos para as atividades desta tarefa, apresentando
resultados positivos nas atividades e traduzindo-se num impacto positivo nas suas

aprendizagens.

Na tarefa da Tabela dos cem a maioria dos alunos foi capaz de construir uma

sequéncia, dada a regra de formagéo da tabela dos cem, de exprimir, oralmente e por
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escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes, de
explorar padrbes de repeticdo e regularidades numéricas na tabela dos cem e de
reconhecer a multiplicagdo como uma adi¢gdo sucessiva. Assim sendo, podemos
verificar que 0s materiais destas atividades tiveram um impacto positivo nas suas
aprendizagens, pois, evidenciaram resultados positivos nas atividades, cumprindo com

0s objetivos enumerados para as mesmas.

Na tarefa Disparar para multiplicar verificou-se que a maioria dos alunos foi
capaz de multiplicar recorrendo a diferentes estratégias de célculo mental e que este
jogo cumpriu com a sua principal funcdo, que era consolidar os conhecimentos
construidos pelos alunos ao longo das atividades. O facto de que a maioria dos alunos
acertou ao disparar para o produto certo da multiplicacdo presente no jogo, parece
confirmar que, tanto este material didatico, como os restantes, causaram um impacto

positivo nas suas aprendizagens.

O objetivo relativo a verificacdo da reacéo dos alunos relativamente a utilizacéo
de materiais didaticos associados a matematica parece, também, ter sido alcangado,
uma vez que foi possivel verificar que os alunos reagiram de modo muito favoravel a

todos os materiais didaticos apresentados.

Em relacdo ao calendario verificAmos que os alunos se interessaram bastante
por explora-lo de diferentes formas as que estavam habituados, pois, como é um objeto
do seu quotidiano, tornou-se mais desafiante quando tiveram de preencher as molduras
3 x 3 do mesmo. No que diz respeito a tabela dos cem, este material cativou os alunos,
uma vez que eles ndo o conheciam e, ao longo da sua exploragdo, os alunos
entusiasmaram-se por descobrir aspetos novos sobre este, partilhando-os com a turma.
O jogo “Dispara com tabuada” causou de imediato reagdes positivas nos alunos, dado
gue se tratava de um recurso tecnolédgico e, quando lhes foi explicado que estava
relacionado com a area da matematica, ndo desanimaram e empenharam-se para

ganhar o jogo.

Para concluir, importa responder a questdo-problema que deu inicio a este
trabalho de investigacao, sendo esta “Em que medida, a utilizagao de materiais didaticos
contribui para a aprendizagem dos alunos do 1.° CEB a nivel da matematica?”. Apés a
realizacdo de todas as atividades com materiais didaticos e a andlise de todos os dados
recolhidos, tornou-se evidente que estes materiais contribuem de forma positiva para a
aprendizagem dos alunos, neste caso do 1.° ciclo do ensino bésico, sendo que, se

apresentam como um fator de motivacdo e interesse para os alunos, que, de acordo

88



com Kapur (2019), € uma das vantagens dos materiais didaticos, motivar os alunos.
Para além disso, em concordancia com Caldeira (2009), que refere que os materiais
didaticos possibilitam que os alunos construam conhecimentos sélidos e significativos,
0s materiais didaticos permitem aos alunos construir conhecimentos matematicos

significativos, de forma ladica, dindAmica e desafiante.

Limitacdes e recomendacdes

No decorrer da realizacdo deste trabalho de investigacdo surgiram algumas
limitacGes, que poderao ter influenciado e condicionado a prépria investigacdo e os

resultados obtidos na mesma.

Uma destas limitagfes diz respeito ao tempo que foi dispensado pela orientadora
cooperante, pois como foi realizado no final do ano letivo, a professora tinha conteddos
e metas a cumprir ainda, dessa forma, apenas dispensou duas tardes, o que
impossibilitou a realizacdo de um maior nimero de atividades e de um maior nimero de

materiais didaticos utilizados.

Uma outra limitagdo com a qual nos confrontdmos esté relacionada com o facto
de, apls terminar a Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
nao nos foi possivel dinamizar mais atividades, nem nos encontrarmos novamente com
0s participantes da investigacdo, o que impediu a recolha de mais dados que

contribuiriam para a investigacao.

Outra limitagdo desta investigacao, e simultaneamente uma recomendacao, esta
relacionada com o questionamento aos alunos na tarefa da tarefa dos cem e com a

tarefa Disparar para multiplicar.

Relativamente ao questionamento aos alunos sobre a tabela dos cem,
pensamos que poderiamos ter elaborado mais um instrumento de recolha de dados,
porque, como os alunos responderam as questfes colocadas nos seus cadernos, ndo
nos foi possivel ter acesso as respostas de todos os alunos, desse modo, consideramos
gue teria sido uma mais-valia para a investigacéo se estas respostas fossem realizadas
numa ficha de trabalho, por exemplo, para conseguirmos analisar todos os dados. A
semelhanga desta atividade, consideramos que para a tarefa Disparar para multiplicar
poderia, também, ter sido elaborado algum instrumento de recolha de dados para, mais

uma vez, conseguirmos analisar todos.
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Por dltima, uma outra recomendacao para investigacfes futuras acerca deste
tema, é a realizacdo de um maior nimero de atividades, para ser possivel a recolha de

mais dados, beneficiando a investigagéo.

Reflexao final

O presente relatorio final de estagio foi realizado no decorrer do mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e contribuiu tanto para o
meu desenvolvimento académico e profissional, como pessoal. Desta forma, importa
refletir acerca das aprendizagens construidas ao longo do mestrado, homeadamente

nas Praticas de Ensino Supervisionadas, e na realizacdo do trabalho de investigacao.

A Prética de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Béasico e a Prética de
Ensino Supervisionada na Educagéo Pré-Escolar foram unidades curriculares cruciais
para a minha formacédo, dado que me despertaram para as realidades com as quais me
possa deparar no futuro, me possibilitaram aprofundar conhecimentos sobre os dois
contextos e experienciar o papel de educadora e professora, realizando, de forma

integrada e colaborativa, praticas de ensino em ambos os contextos.

Ao longo destas Préticas de Ensino Supervisionada, penso que evolui bastante,
ndo sO ao nivel das praticas e intervencdes, mas também ao nivel das planificagbes e
reflexdes. Penso, também, que aprendi bastante sobre a profissdo docente e os
desafios desta, pois, aprendi que um docente deve seguir o curriculo em vigor, todavia,
é fulcral que conheca os seus alunos, para que possa adequar esse curriculo as
necessidades, dificuldades e interesses deles e, para tal, € necessario que estabeleca
uma relagéo positiva com eles. O docente deve também organizar e gerir um ambiente
educativo estimulante em fungdo dos alunos, uma vez que este potencializa a

autonomia e o papel ativo dos alunos nas suas préprias aprendizagens.

O inicio de todos os estagios foram marcados de sentimentos de inseguranga e
receio, porém, estes foram ultrapassados, a medida que conhecia melhor as criancas e
me adaptava a esse novo contexto. A ajuda e apoio da colega de estagio, das
orientadoras cooperantes e dos professores supervisores foram essenciais para
ultrapassar estes sentimentos e para desenvolver diversas competéncias da profissdo
docente, através da partilha de conhecimentos e da reflexdo sobre as préaticas nos

contextos.

90



No decorrer dos estagios, deparamo-nos com algumas limitacées e dificuldades,
especialmente devido ao COVID-19, visto que o primeiro semestre da Pratica
Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico foi realizado em modalidade de ensino a
distancia e, apesar do segundo semestre e da Pratica de Ensino Supervisionada na
Educacao Pré-Escolar passarem a ser presencias, ainda nos deparamos com algumas
limitacbes, nomeadamente nas estratégias que poderiamos implementar e nos
materiais didaticos que poderiamos utilizar. Estes constrangimentos permitiram-nos
desenvolver a capacidade de adaptacdo a novas adversidades e esta adaptabilidade

tem bastante importancia na profissdo docente.

O trabalho de investigacdo € outro dos fatores com bastante importancia na
profissdo docente, visto que permite que os docentes reflitam sobre as suas praticas
pedagdgicas e investiguem novas praticas, de modo a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Assim sendo, a realizagdo deste trabalho de investigacdo foi bastante
pertinente, uma vez que tive a oportunidade de investigar sobre um tema na area da
educacdo, sendo este o contributo da utilizacdo de materiais didaticos para a

aprendizagem dos alunos do 1.° CEB a nivel da matematica.

No decorrer deste trabalho de investigacdo foram utilizados diversos materiais
didaticos estruturados, sendo estes o calendario, as molduras 3 x 3 do calendario, a
tabela dos cem, as molduras 3 x 3 da tabela dos cem e o jogo “Disparo com tabuada”,
e a sua utilizacdo contribuiu de forma positiva para a aprendizagem dos alunos do 1.°
ciclo do ensino basico, dado que tiveram oportunidade de explorar estes materiais de
diferentes formas, com a finalidade de resolverem tarefas matematicas, de modo ludico

e desafiante.

Neste sentido, ndo é suficiente que os docentes se limitem a transferir os
conhecimentos aos alunos, pois, assim, 0s alunos ndo conseguirdo construir
aprendizagens significativas. Pelo contrario, os docentes devem utilizar diferentes
materiais didaticos, refletindo sobre a utilizacdo dos mesmos em sala de aula e definindo
de forma clara os objetivos da sua utilizacéo, promovendo o papel ativo dos alunos nas
suas proprias aprendizagens e a construcdo de aprendizagens duradouras e

significativas.

Em suma, este relatério final de estagio tem como finalidade que professores e
futuros professores conhegam as vantagens e o contributo dos materiais didaticos no
processo de ensino-aprendizagem, o papel que desempenham na motivagcdo e no

envolvimento dos alunos e os cuidados a ter na sua escolha ou elaboracdo, de modo
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gue os utilizem nas suas praticas pedagdgicas regularmente e que os reconhe¢cam como

essenciais para a construcao de aprendizagens significativas dos alunos.
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Anexos

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il

Anona semana de Prafica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il decomeu do
dia 31 de malo a0 dla 2 de juniho.

‘0 desempenho 035 CIlangas relevantss para as planmcaghes com a urmanesta
semana fol basanie posltive, uma vez que se dedicaram 2 empenharam na reallzagdo
de odas 35 arefas D 35 arfas na Dia da Crianga,
presentes no Anexo 1, porque, apesar de fer slido um dla dferente com atividades
disrentes & propiclas a que os aluncs fcassem mequisios, o8 alunos mosTaram-se
multo 005 & Motivados na G0 das mesmas, com atengdo & empenha.
Esiz empenne awdia no desenvohimento pessoal, gue & Uma 0as competencia do
documento do Pesfll dos ANGs 3 Sakta da Escolandats Obrgatona (2017, p. 26), pols
desenvalvem “conflanga em sl proprios, mathvacla para aprender, automeguiagio,
espifio de Inkciativa e fomada de decisfes fundamentadas, aprendendo 3 integrar
pereamento, emogio & comporiamenia”.

Fol noderio que o5 alunos gostaram muito deste dia, Uma vez gua referam que
“Gostavam que o prawime DIa da Crianga fosse Igual” & que “Fol um da muito =iz e
dvertioa®.

Mo que respeliz a5 oogdes do ambients educativo relsvanies pam as
planificacies com 3 tuma desta semana, destacamos, ambam, o Dia da Cranga, viso
que um dos cbjetivos para este dia er que o5 3NCs, 30 enrar, WISEEM 3 Sala como
UM conexto Gferente 30 COMUM € COM UM amblente desafladar, dado que "3 orlanga
aprende araves da Ao 30, sendo fundamentsl o
proporsorarne um amolents neo e estimuiante” (M Jodo Cardona, 1932, p.9, ciado
por Borges, 2018, p. 3B). MNeste senido, concedemos atividades e tarefas com a
Iampada de lz negra e com a sala toda escura, roupa branca, como tinha sido padido
no dia anterkr, © 35 CoMas decoradas paios aluno, estes PUCERM ver of felios da
MesMa {An2xD 2) & para iomar o Inkio & o inal do dia mals diferente, COKCIMoS UMa
miElea alsva 3 esta dia.

Refativaments a5 opgles didaticas, destacamos 3 fcha de trabalho, de quaris-
feira, dla dols de Junho, sobre o Dia da Crianga, na qual, para além de respondensm as
questies s00re 0 dia amenor, 05 alunos innam, EME4m, de escever Um i=xin 3 namar
0 52U dia. A realzagip desia Tena perMBL-NOS “estabelecer UMA riagio ente aquiin
que 08 3WNCS FprEnd=ram & 3 efcincia do 520 Metnds de ensing’ aprandizagem”
(Ramas, 2013, p. 33), verfeando se o8 SUncs resments gostaram do dla & de qual
atividade tinham gostado mals de realizar.

Anexo 1: Instrumento de regulagéo das areas de interesse

Em relaglio 30 NoSs0 desempenho 0S6t3 SEMAaNa, DENSAMOS Qus Tol positve,
SN0 qUE ProCUramos que 06 3luncs se sintam envolvidos em iodas as tanefas, que
pariEpassem atvaments mas MESMas & If 08 ENCOND COM 38 NECSE5IE0Ss &
difcuidades deles. Nesia senido, destacamos a tarefa do ditado dos direitos da crianga,
gUE DCOMEl N3 quarta-fim, da oois de unho & que ndo estava planfcada, no entanto
westficamos que ea oportuno, visio que ao dialogar com os alunos sobne esses direfios,
pemabemos que NS0 ESLEVAM COMpreandinos. Nesse SEntidD, & COM 3p0i 00 caraz
Fpresentado no dla anteror rlativo 3 esse conteddo, diamos odos os dirgitos & o5
AUNCES COPIAMAT-NNS Para 0 C30SMD, TIGaN00 COM e65e Egisn.

Um desafio futuro enconirado esta semana @ o Tacto de ao reallzar atividades
dierenies & em COMBAIDE MENoE COMUNS, 06 Aluncs tem mais tendéncia a foar
Imequigios, ndo cumprindo, propriamente, com o principal objefvo destas atividades
mals Wdcas & ndmicas que & Motivar s MEsmos Dar 3 prendlZagem, Uma vz que
amothvagdo & "um melo para 3leangar o SUCEEs0 Sscolar, & para cumpnr tal premissa o
AN deve sentir e C353 2 N3 250013 UM ambiente fEoravel 30 52U IMeresse pessial
{Oivelra, 1995, ciiado por Simdo, 3005, p. 10).

AS allvidades raallzadas com esta TUNTE funcionaram bastante bem, poném com
ouiras tumas podera ndo acontecer o MEEMD € £588 & oulrn desaflo encontrado, sendo
que Idas 3 3tvidades Wm0 Ser pensadas @ pEanMicadss de 3como £OM a5
caradieristicas de cada turma @ cada aluno da mesma.

Um aspets 3 destacar ests s2mana fol o facto de ndo conssquinmaos realizar 3
uma das fichas de Mabematica do dia dofs de junho, pols acrescentamos a taneda do
ditado 806 dIFI0S 03 crianga. Mo entanto, 3 OMENt30nmE cooparants qUIMToU 2553 ficha

para posteniomments resoiver Com 08 alnos.
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Deacrigo da aula EstudoEmCasa

A 3ui3 semanal do EstoEMCas3 (2020-2021) 0556nvada no tla um de marga, das
dez horas &5 dez e mela, & relativa ao segundo ano de escolarkdade e da area discipinar
de Portugwls, que diz respelio a0 bioeo Sematics nUMeD Mnta & {rés. Este Incide nos
seguiniss comtedos e aprendizagens essencials: leitura & compreensao do tewio O
5300 Apalvonado, oe Max Venhiyls & pronomes pessoals. Relativaments ao dominio da
Leltura, 05 Jlunos Jevem s Capazes des

s “Compreender 0 senfido de iexios com caracteristicas namatvas e
odespilivas, ass0ciados 3 Nnaldades Ofeventes (Odicas, esletcas,
Infomativasy;

« Clgentficar nfomaglo explictia no tede” (Dieglo - Geral da Educacda,
2018, p. 8]

Em relag3o a0 dominio de Educagio LRsrana, os alunos devem ser capazes oe;

+ “Compreender namaivas lieranas (lemas, expenencias e valoms).” (p. 10
Parfim, no que diz respeiin 30 dominio 43 ramatica, a aprendlzagem essendial &
“ldentficar a classe das palavias: |...) pronome pessoal” (p. 1)

A PIOTess0ra Iniciou @ aula com uma oreve comextualZagio da mesma, que consisiy
na apresentagio do plano 45 aula, e referu quals os materals Necessanos para a
mesma, no entanio, esta ndo recordou os conteddos abordados anteroments.

A 3ua Iniciou com 3 vIsUSIZagio & Audiclo e UM vigeo de |eitura expressha de um
expariy do conto O Sape Apalvonads, de Max Vemulls, sendo esta uma estatéga de
motivacio, uma vez gue o conto era acompanhado por lustragies catvantes e
coiDdas, porem o alUno tem um papsl passive NEsta tarefa, UMa Vez que 50 DDsenE &
escuta.

A docenia Interage 30 longo 3 3ula com oS alunos, questionands-os relativamenis
& resoiugho das tarcfas propostas, GOmo par exempio, questies de interpretaglo e
compresns30 “0uais 530 35 PEFSONAgENs qUE SUNgem nestd pare do conto ™. Ese
questionamenio por pans da docente Impilea qua oS alunos tenhiam um papel 3ive na
sua aprendizagem, pols sisiematicameniz s30 “chamados” a responder. Uma das
tarefas que nos chamou mals 3 atengo fol relativa a um exencicio de consciéncla
toncioglca, 3 letra INtUsa, que consista e 08 alunes |dentifearsm qual 3 lets s

L4

aMiges.”, SENC0 qUE 05 GMNCS trnam O SUDSHRUIr 35 palavias destacadas por
pronomes pessoals.

A comunicagio vertal %ol clam e simples, tanto nas detnighes dos concelios, como
nas proposias das iarefas, relendo excerios do conbo sempre gue mecessanio,
demonstrando assim um dominio dos contedidos. A comunicago ndo verbal fol visivel
qUaNDo 3 professOrE Tela eNcerns do cond e, siMutaneaments, fazla gesios @
expressies quUe acOmpanhassem a3 sua |efura.

Mo decormer da aula, 3 docenie propds diversas taretas relativas a0 conto lldo e aos
pronomes pessoals, de modo que o5 alinos consolldassem e dominassem esiss
conf=E000s, OU S8ja, QUantD mals questies respondiam coOMEtaments, Malr @ o
dominip acerca deste confe0do. Estas tarefas panmiiam, @mbem, uma avalacio
TOMTIStNE, M3 VET qUE 35 MEEMEs NSNetam o conhackmantn qUE 0s SIUN0S CoMtruram
o ndo duranie 3 auia, peko confrano ndo se verficou Indicios de avalagso sumativa.

Reflecdo da aula EstudoEmCasa

A 3Ul3 Iniclou com 3 apresentagio de um video, am gue 3s lustraghes do masmo
AT SCOMPAnNatas por UMa leitura Expressiva, de modo 3 captar a aten ;4o dos alunes
3 l2fura do comto. Come 3Emma Lelte (2013, p. 2] "AS boas leiuras expressivas deverSo
funcionarndo apenas como modelo, mas tambem come estimule, pols avontade de ler
& fundamental para que hala convicgdo na Intepretagio oral dos f2xdos.”, ou 523, estas
leituras servem de motvagdo para a letura, que, consequentemente, leve 3 um malor
e menio da gesta & Ir dos =xins peins alunos. A
docents comagou pala letura do conto & nio exstiam exericls de pré-leliiua, esizs
que s3o multo Imporianies, pols:

possikiita a ativaglo dos esquemas cogniteos necessarios para que o alung sel
capaz de mesrpretar & afibulr SigRificado ac ki, 30 MeIme kempo que o prepars
para a pesquisa da informag o Feievants. Por Gitmo, 3 esratigis da antecipacio,
20 Tiar expectativas que o2 3unos verdo confimadas ou rcusadar, permis gue

hnces austem, 050 Interpretatva (Marim,
2013, p-12).

UM 35 3reas o8 COMPESANcia Presantes no GocuMmENta Perl dos AlUcs 3 Salts
3 Escoiantate ODrg q q
& “Linguagens & tewioe. AJUmas G35 cOMpeléncias 3scooadss 3 eda A3 de
compaténela sl Uiz de modo proficlents dferentss INQUAgENs & SITOCIOS
3550013005 (...) & IReratura” & “sominar nUCkarEs o o 2de

@ coma waa o a3

Anexo 3: Exemplo de uma reflexdo do EstudoEmCasa

- 7s

ruma determinada palavia, aravés do som, como por exemplo: *atabionade” em vez de
*3paluonado”,

Mo decomer da auia, a profeEsora dava 0 52U feedbadk posltive s00re o tRbaine dos
aungs, como por exemplo diZendo “MUlto bem”, 550 MESMo™ € "ofa muko bem”,
T 0 52U frabaine, 1 a continuar a tomar atengdo a
aula & 3 FesOiverEm 35 [3retas propostas.

A 0nlca esfrategla de = o por part mas sim
por pare do programa EstusoEmcasa, ol o fack 08 SStar presents UMa raduters oe
lingua gestual, no canto Infesior direto 43 tela.

Uma ssiratégla pedagdglca & didatica adotada pela professora fol apresentar o
conto numa foma de video e de foma expressiva & sempra que apresentava alguma
tanefa que £1@ NECESSAND WORar 3 IEker JigUma pans desiz, amesma 13, novamente, de
forma expressiva @ clara. Oulra estratégla utlizada fol @ apresentagdo de respostas
compietas pars ceras questies de compreensdo, para Que 05 AlUNGS registassem as
MEsmas, entatizando que 513 N30 &7 3 ONIC3 8500SL3 COMEL3, O NECESSAND &F que
tvesse pregents o quEstionado Na Erefa, COMO por exempio na questlo ralatva 35
PErSOna0ens que SUrgicm na parte do conto apresentada, fol dada 3 seguinte resposta:
0 Sapo, o Porquinho & 3 Lebre 530 35 personagens que surgem nesta parte do conto,
sendo que a professora fisou que esta resposta ndo & 3 unkea cometa.

Uma estratagls pedagngia & didatea evidenciada fol o facty g8 3 rofessors Iniclar

oo pronom com exempios N5 00 CONt0 & 50 gepals
A0MEEEN1Er 0 CONCETD, aM COMA 3 SUa fungao.
F e 3 dos saDeres, QU= esi3 5EQUE 3 BeqUencia

de leitura @ ge poS IEUrA, oU SE3, COMEgoU pela apresentagdo de um video com 3
|eitura exprassiva de um confo, Bepois 36 DengUNtas de compreanso @ Inferpretagao,
seguindo-se 05 exerchios de consciéngla fonoldgica & por fim, os pronomes pessoals,
Interiigando sempre os conteddos com o condo lido. Porém, ndo relacionou os conteddos
COM Uiras areas dsciplinares, Nem com aprendZagens anienores.

A docenie ndo refisiu sobre @ atualkdade, ndo acontsceram Imemupgles nem
deEVIs & apenas pOMOVEY 0 trabalh LANOMo £0 3luNa Gam a res0l;S0 035 tanfas
PIOROELES N0 DECOMET 3 U3, COMD DOF EXEMpI0 35 Tarstas r=iativas 30 pronomes
pas5oGE, am que tNamos 3585 como 0 Porquinho viu © Salto Mais 3ito 63 histora,*
& A Lebre & a Pats 0bSENVAm o Sato do S3po.” & * O Pomuiniio & o S3pe 530 bore

LV

expressdo nas modalidades oral, esorta” (Diregio-Geral da Sducagio, 2017, p. 21).
Pols, 3 aula Incioly na INeraiura, mals especiicaments o conlo, & foram raalizadas
questies de compreansdo relativas 30 mesmo.

A conscléncia fonologica fol um dos conleddos das tanefas realizadas na aula, esta
que & “emiendida como 3 capacidate de Identiicar & Be Manipular 3s unklades 6o orl”
{Ministério da Educaglo, 2017, p. 8). O frabalho relaclnado com o conteddo da
conscianela fanokgica & mults Importants pois,

Sfiruidades na aprEndzagem o3 leturs = ds ssoits ssbo amsorisdar 30 faoe
dezempanto em farefas que svocaM 3 Consciéncia forolbgicn doz fsantsr. O
frabako sobe a conscncla fonologia na escoia, realimado desde codo o
generalizado a 1oda a popuis;lo infantl, permErA, come referimes, promover o
sucessa escolar, Ancionando COmo medida de prevenclo 0o Insucesso Ra ek e
s ezcrita (Ministério ds Sducsgds, 2047, p. 81

AD longo de toE3s 38 [@rEfas, 3 professora deu feeddack e FESORGOU O
comparaments dos alLnos & SeQUNdD Cabeieka (2013, p. 15), reforga positvo & “Um
componamenta, uma attude ou UM desempenno, qUaNdo enaiscido postivamente
revesis-62 02 UMa Imponancia exirema no coniaxtn SsC0ME, 1O SUBEE50 806 SlUnoE &,
par conseguints, No pOCES5D o2 aprendlzagem e evolugio S5colan”, podemos entio
constatar que a docente, 30 Wilizar expressdes mofvadorss como “Mulo bem” & “isso
mesma”, S5t 3 reforgar de forma posiiva o ranalig dos unos, Vando-08 3 continuar
0/bom trabalho & favorecendo & PIDG2E50 02 ensino-aprendzagem.

Quira das areas de competEnaa do documents Pertl dos Alnds & Salds &
Escolardsde Obrigatoes, da Direglo-Geral de Educaglo (2017, p25) @ o
Relacionaments Interpessoal, qua diz respato 2 Interaco Com o6 oUlTos, qus ocome
em dierentes contexins socials @ emocionals”. Esta Interagdo acomace @mbem em
contexio de 5ala de aula, ndo 50 enfre ¢s alunos, Mas ambém entre estes 2 o professar
& 25le reforgo positive @ um fator faciiagor decta InteragSo, visto que o docente valonza
e reforga o bom irabalho dios alunos, motivando-os.

Cufra drea de compebinela Inerende ap perll dos alunos, de acoro com o
documento Perll dos Aluncs 3 Saids da Escolandads Obrigarons, da Direglo-Geral de
Educagio (2017, p. 26) & o desenvolvimenio pessoal & autonomia, sendo gue o aluno
deve sor capaz de “ldentificar ArEa oe Interesss & de necessidade de aguisiplo de
novas competénclas” e “consolldar & aprofundar as competinclas que |[& possusm,
FUIM3 Perspetva de aprendzagem 3o kingo 03 vidar™. POr 2513 razlo, DEnsamos que
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podena ter sido taretas qua mals o trabalho 3Eenoma,
ndo apenas na resolugdo das [Erefas PODOSIEE MO CECOMET ©3 3UE, Mas [Emoem
tarefas pot SUl3, POF SXSTEI0 RODOF QUS 05 3IUNGE SSCOMESSEM UM CONto &, 3pds 3
Iefiura deste. Identificassem o6 pronomes pessaals presentes no mesmo.

Reiatvamants a0 documento Estategla Naclonal o= Educagio para a Cidadaniz,
do Miristero de Eduesgo (2017, p. §), Um dos vaioees princlpals & “Ratacionamento
ok gemocTaa, 5 ]
Inserdependancia, paz & gestio de confins)”, esie que s ENGUSIIA COM O CONM
apresEntsog Na aua dosenada, O Sapo Apalonade, de Max Velthulis, cuo Uma das
permsonagens principals 52 apavona por ouire de espécle diferenis, ao Iniclo oubas
personagens demonsiram Siqum praconoshn perants est2 amor, ponsm no inal tooos
respeiiam & aczitam esta relagdo, transmiinde, assim, vaiores ge acckacdo & raspeiio
face 3 oiferenpas.
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o penho das criangss relevantss para 3 planfeacdes com a turma nesia
semana ol bastante positive, UMa ver que se dedicaram & empenharam na reallzagdo
de todas 3 tarefss propostas. Destacamos 3 tarefa reiativa 4 adaptagdo do texio "0
coeiho sam orelhas”, de Kiaus Baumgart, pois os alunos, desde logo, mostEEm-s2
bastante cunosoe, rEfenndd que “Nunca dnham visto um coelho sem oreilas™. Apds a
leitura & da resllzagio da ficha de Infepretagdo do mesmo, VErTcamos gue os alunos
ficaram bastanie empaticos com a personagem principal, dizendo que “Apesar e
SEImOeE Docs diferentes, devemnos fatar bem 083 a genta”.

Esta tarefa permitiu-nos Vertficar que S5t LM, 3pesar da 1enr dade, [ f&m
bastante respelin & empatia pelos ouos £ peia diersnga, & esta & uma das
compaténcias do documento do Perl dos Alunes 3 Sakda da Escolandade Obrigabora,
mals propriaments da rea de reiEcionamEntos INIPass0aks, Sm qus 05 SlNos davam
s&7 capazes de “Inkeragir com tolerdncla, empata e responsabilidade e argumentar,
negoclar & acefar difereries ponios de visia, desenvolvendo novas fomas de estar,
cihar & participar na socledate” (Direpio-Geral da Educago, 2017, p. 25).

Mo que diz respefin 35 cpples do amblents educalivo relevanizs pam as
plantficaches com 3 burma desta semana, destacamos 3 athvidade relativa 30 perursg
pelas brincadairas 40 passao, concedida no Amho da estratégla de ensing da unidade
curmicular de Digatcas Sspeciioas do 1.7 CEB 11 M3o ol possivel realizar esta athvidade
UM SE03G0 AMEK, O qUE, SoNseqUEntEmEnts, dIMINUL O SEPEG0 PAr3 0303 StEpa 2 3
SEDaraca0 entre eslas.

Como resaram Valpsn & 53 (2008, s/p), “Todo [ogo & raallzado am um campo
previaments delimitado, em culo Interor s& respaiiam a8 regras delmminadas”, o
respeiip dos alunos pelas regras e pelo espaco delimitade pam o percurso, ol o que
permitis com que 2583 afvigae coresss Dem.

Apesar 0o INCOMVENIENTE |3 refesido, 3 3TVIda0e COMey bem 2 fol NobOND 0 2mpenhe dos
dunces na reallzacio de 10005 05 j0gos Oo pencurs, sendo que referiam que queriam
CONUNUAr, 3PEsar 02 BEtar Na NOra 02 %2mminar a aula.

Em relagdo 35 opgdes diditicas, destacamoe o cantaz reallzade no dmbito do
conbeddo reiative a0s mekos de transporis. Iniclaimente, este Inha apenas o undo, que
£3 0 8l UM E5iraga € 0 Mar, 52nd0 GUE 05 ANN0S O INam cOmpEtEr com 3 S8
lustraglo de um melo de tRnsporie 3 escolha (Ansxo 1) Cuando terminarsm,

Anexo 4: Exemplo da utilizag@o de varios documentos

[ODLESMOS & C3da um gue fosse afluar a sua lustragdo no cartaz, dzendo 52 erd
temeste, agquaico ou agrep. Desta forma, levamos a que o6 aunos esiivessem
dretamente envoivides na sua aprendzagem & na Erefa, sendo gue o cartaz flcou
JMado N3 s3la de aula, “Ppodenoo o Alung 3 1000 0 MOMEntD Aceder 3 Inomagso ou
30 teor 00 Cartaz rando © respactvg provelto” (Matos, 2006, p. 97) & aprecar o seu
tranalho.

Refativaments a0 N0S50 0SEEMPEnho JS56a S2Mana, PENEAMOs qUS fol posivn,
UMa weZ que, aDesar de teMoe of plancs de 3ula, t=ntmos pimelm ter em
conskeacio 35 necessidades & dfcudadss 005 3Unos. Nese senbdo, ndo
conseguimos realizar Educagio Fiska, dado que of alunos demonstraram Imensas
dicuidades na ficha de tmbalhe de Malematica, mals propriamenie no conteddo da
dilsdo.

Como o alunos Ja inham tido Sducagdo Fisica o2 manhd, decldimos ocupar
esse tempo para iar 35 dividas fodas em conjunio & propor que o5 aluncs com mals
dfcuidades fossem a0 quadro resolver diises, para pereber que etapa ndo estavam
3 comgreender. Deste Mode, o5 JUN0S Sxplcaram 0 52U raciochilo & o5 Propras
COISQE5 VEMMCaVET qual 0 8Mo & eNpicavam 3o auno COmo faZer cometameants, danoo
3535 3@ UMA d5CUsES0 COIEVE & COMD MEensiona Stapies (2007, ctado por Femesim,
Zuemein, Martinho & Menezes, 2014, p. 153) "As discussdes coletivas na aula de
Matematica susisntam a construcdo conjuria de idelas, ataves da pariha de
pensamenios, o oUW @ responger 35 |delas dos ouos & da negoclagdo de
signitcados”.

Um desato futuro enconirado e5ia semana fol o facio de, apesar das dificuldades
02 05 3lUNGS SSr=m EIMIEes, Nem D00s COMDEEndem um deteminaca contelog
araves daE Mesmas cEiateglas, por e553 razdo OSVEMOS POCUTAr Sempre adapiar
t003s 35 ESUEMEQIES Of enEind PAM 0F ONEECS ElUN0S, 08 ACOMD0 COM 35 SUSS
caracenstioas & difcuitades.

Um aspeto 3 destacar esta semana fol o f3cho da onentadora cooperants ndo s2
EE513r 3 SENHr Misto Bem na terga-fErs, da 15 02 |unno, 2, 3phs UME CNVErsa Nessa
mannd, pedu-nos para continuar com as atvidades previstas para esse da, pols & tarde
Ina estar presents 3 professors de Educaglo Especial, que ajudaria no que fossa
necessano.



Anexo 5: Exemplos das diversas competéncias desenvolvidas nas atividades

Anexo 6: Exemplos de materiais didaticos

Bingo dds Fragoes

@ se participam
de forma ordeira;
- Escrever texios - Entrega da ficha “A minha banda desenhada” (Anexo 3); - Andlise se os - Ficha "A minha 08:50h
curtos com - Planificagio de uma historia para a banda desenhada. alunos realizam a | banda
diversas finalidades | baseada numa visita que tenham gostade, com a familia cu | ficha desenhada”
(narrar, escola, na qual os alunos tém de planificar, respondendo corretamente: se | impressa, lapis de
informar, explicar). | &s questdes “Quando?”, "Quem?” e “Onde?" e referindo o | conseguem carvio, régua e
referinda lugares, acontecimento que da inicio & histdria, as agbes da mesma | planificar a banda | borracha;
regides ou & comeo esta termina e escrita da histéria de acordo com desenhada,
i ! 2553 i S0 respondendo a
todos o5 pontos
necessarios, se
escrevem um
texto coesc,
coerente e de
forma comreta e se
resolvem a ficha
de forma
autbnoma;
Portugués/Educagio | - Manifestar - llustrag3o da banda desenhada, de forma criativa e em - Aferigio se os - Ficha "A minha 10:10h
Artistica (Artes i col ancia com a histdria e autoavaliagio da mesma; alunos ilustram a | banda
Visuais) p [ -F 30, escrita, ilustragdo e avaliagio de uma banda | banda desenhada | desenhada”
- Leitura-Escrita criativas nas suas desenhada. na ficha "A minha banda desenhads™ de forma criativa, | impressa, lapis de
- Experimentagio e | produgbes plasticas, expressiva e em | carvio, lapis de
Criagio evidenciando os concordincia com | cor e borracha;
acontecimentas, o texto e se
locais & conseguem
personagens da autoavaliar-se; 10:30h
R histéria; . INT

9x2

12

2%5

35

6 X2

18

4 X6

42

X5

21

I %6

24

i X3

9

4 x4

30

5x4

32

6Xx5

16

8 x4

20

Anexo 7: Exemplo da avaliagdo dos alunos segundo diversos critérios de desempenho

Pano de Aula n.2 32

Data 16/06/2021

Aroaz Objetivos do Ei ™ Avahiagac Recursos! Tempo
Disciplinares: Materdais
Forugués - Falar com clareza & | - Didlogn professora estagisiaialunadalunos sobre os - Questionameno 08 50h
- Oralidade anticular da modo sontatdos lasionados no dia antariar; £a oz alunos sa
- Giramdtics adequada as recardam ou rdo
-Lefura & Esorts palavras; dos conteddos
lecionados nodia
Anterier;
- Reconhecer - Didlogo professora estagidria/alunc/alunos sobre palavras | - Analse ze os - Quadro, giz e 0e:05h
palauras com leiturs | eom = leitura Igual & escrta & significsdos dferantas:; alunos apagadar
igual, maz escritae | - Realizagio de uma chuva de ideias com palavras com | conseguem ou
significados leiura igual. mas esciita e sigrificado diferentes pela [ niodentificar
F ara e pelos alunos, num dialogo coletive; | palavas com
Ieitura igual mas
esorita @
signifizado
diferantas:
- Entrega de uma ficha de tabalho (Anexo 1) - Aferigo se - Ficha de 08:20h
- Realizagio da ficha de tabalho 05 Alunos comecam por | alunos resolvem rabalho
copiar para a ficha as palawras gue estio no guadro | cometamente a impressa, lapis de
registadas na chuva de ideiss, seguidaments ®Bm de | ficha s copiam carvle, barracha,
procurar & Mesmas no diondric @ passar para i o seu | corretamenta ac dicionario;
significada. palavras
ragictadas no
quadro e
recordam-sa au
nac de como se
procura na
dicionario:
- Entrega de uma fizha de trabalho (Anexo 2k - Andlse e os - Ficha de 08.55h
- Realizagio de uma ficha de trabaho, em que os alunos alunos trabalha
#Em de formar frases a partr das palaveas com lefturs igual | conseguem ou impressa. lapis de
mas esorita @ significado diferentas; nioc construir carvio @
Dorracha:
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Estudo do Meio
-Matureza

frases com
sentido & partic
das palavras que
thas £30 dadas; 10:30n
INT
- Escrever textos - Entrega de uma ficha de trabalho (An=xo 3) - Afericio se o3 - Ficha de 11:00h
cunos com diversas | - Elaboragio de um lexio narativo. onds os slunos Bmde | aluncs trabalh
finalidades (namrar) | aplicar palauvras com lefura Igus Mas escnta & significads | consegusm au impressa, Bpis 08
- Aplicar palavras difarantas; ndo aplicar as carvio @
com leitura igual palavras no seu borracha;
mas escrits = t=xto narativa,
significado com leftura igual
difarantas; mas acerita o
significado
diferentes;
Portugués! - llustrar o seu texio | - lustraglo do Exio narative, realizade na ficha de - Nustrar de - Ficha de 11:25h
Expressfes namative; trabalho antanor; acordo com 2 trabalho
Artictioas (Artas histéria qua impresza, lapis do
Visuais) - Leitura = escrevew: carviio, borracha
Excrital identificando o = lapis d= cor;
Exparimeniagio e elementos
Craglo prncipals da sua
histéria;
Portugués - Ler com articulagdo | - Leftura em voz alto, por cada sluno (um de cada vez), do | - Analize == o= - Ficha de 11:35h
- Leitura & Escrila comela, entoagio e | Seu texio namativo; alunos leem o seu | wabalho
Iocidad ZRealizaglo de gquesilies sobre a histhra que o colega lew, | lexio com ftme realizada:
adequadas a0 =0% alunas qus a escutam: adequada &
=sentido dos textos; entoagdo e s2 o=
restantes colegas
esi3o 3 escutar
com atengio o
qua osta a sor
lido: respondendo
cometament= as
quesibes da
profescora
estagiana; 11:60h
INT
Matematica - Realizar a ficha de | - Realizagio da ficha “Frepara a Avaliagdc”. presents no - Observagio se | - Caderno de 14:00h
- Nimens & “Frepara a catemno de Freparar 3 Avallagin de Matemarics, nas as alunos Freparar a
Oporagéas Avahagio™; paginas nimaro 22, 23, 24 o 26; racolvam a ficha o do
- Geometria e de “Preparar a Matematica, lapis
Medida Avaliagio” de de carvio e
- Organizagio forma auténoma: | borracha;
e tratamento de nioc copiam pelo
dados colega e ndo
pedem ajuda &
professora
estagiaria;
- CorregSio no quadro, pelos aluncs com supervisio - Aferigio se os - Cademnc de 14:45h
professora estagiaria, da ficha “Prepara a Avaliagio”™. das | alunos estio Preparar a
paginas nimero 22, 23, 24 e 25; atentos & Avaliagio de
comegio e Matematica, lapis
percebem aguile | de canvio e
que lhes esta a borracha;
ser explicado &
cormigido:
Educagio Fisica - Executar as aghes | - izag3c de um jogo de o “Jogo dos - Observagio se | - Cones; 15:05h
- Jogos i aum ' ", em que a gidria associa nimeros | os alunos
nimero velozments; | a ages, por exemplo: um - sentar, dois — deitar, trés — associam os
comrer. O jogo inicia-se com os alunos a comer pelo espago, | nimeros & as
previamente delimitado por cones, e quande a professora | agdes
estagiana diz um dos nimeros, eles devem executar 3 corretaments. s
agio . 0 mais possivel: as executam com
velocidade & se
t&m resisténcia
até ao final do
jege:
- Correr dentro de - Realizagio de um percursc pelos aluncs, de jogos | - Aferigio da - Cones, sacos, 15:20h
sacos, até Ameta icionais. Os alunos s3o dividides em grupos, trés grupos | capacidade de os | estrutura do jogo
assinalada; de cinco elementos e um de quatro, = © percurso terd cinco | aluncs corerem | da macaca,
- Equilibrar-se etapas, delimitadas por cones: a comida de sacos. o jogo da | dentro de sacos | colherss, cordas,
enquanto se descola | macaca, joge do estica. saltar & corda e o derrube de latas. | sem se meias velhas &
em pé-coxinha: Cada grupo inicia-se numa dessas etapas = ac sinal da | desequilibrarem, | latas:
- Saltar entre professora estagiaria trocam para a etapa a direita e assim
3 sem até todos os grupos completarem todas as | equilibrarem
tocas nestes @ sem | etapas; enguanto se
se desiquiliorar: deslocam ao pé-
- Saltar 3 corda no coxinhe e de
lugar. com equilibrarem um
cocrdenag3c global ovo numa colher
enquanto comrem,
e fluidez de de saltar & corda
maovimentos; no lugar, fluindo
- Langar uma bela os movimentos e
em precis3o a um de langar uma
ahvo fixo; bola a um alvo
fixo, de modo a
derrubar as latas;
- Deslocar-se em - Realizagic de um jogo de retorno & calma, o jogo do - Andlise da 15:45h
comida com “Macaqguinhe do chinés”, no qual um des alunos, encostade | capacidade dos
mudangas de & parede virado de costas para os colegas, diz 1.2,3 alunos se
locidade e ficando inho do chinds, enquanto os outros jogadores deslocarem em
em estatua quando corem ou andam para a parede. Quando o aluno que estd | comrida com
necessana; na parede se vira, os outros alunos tém que ficar em mudangas de
estitua e quem se mexer tem que voltar ao inicio. O alune | velocidade, de
a chegar primeiro & parede & o préximo Macaquinhe do ficarem em
ings; estitua quando o
“Macaquinho do
chinés” se vira &
de respeitarem as
regras do jog 16:00h
Observagoesireflexdes: No final do dia, apds o ultima jogo, os alunos vo lavar as maas.
Anexo 8: Exemplo da sequéncia das tarefas
waina wucna,
-Categorizar os -Entrega de ficha sobre os animais domésticos & animais -Observagio se -Ficha de trabalho | 14:10h
seres vivos de selvagens, o habitat, o revestimento do corpo, & os alunos imprassa, lépis e
acordo com alimentagio, a deslocagéo, a reprodugio dos animais resolvem os bomracha;
semelhangas (Anexo 4); Exencicios
diferan: -Resolugic da ficha de trabalho sobre o5 animais automomaments &
observaveis domésticos & animais selvagens, o habitat, o revestimento | no tempa
{animais, tipos de: do corpo, a alimentagéo. a deslocagdo. a reprodugdo dos previsto;
revestimento, animais, de maneira a reverem os respetivos conteddos;
alimentacio, -Comecdo oral, dos exercicios da ficha de trabalho, pela -Anilise se 0s -Ficha de trabalho | 14:25h

locomogao e
reprodugdao);

professora estagiaria‘aluno/aluncs;

alunocs sabem
distinguir o=
animais
selvagens dos
animais
domésticos &

impressa, lapis,
bomracha, gize
apagador;
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Anexo 9: Exemplos do envolvimento dos alunos nas tarefas

Portugués - Ler de forma - Entrega do texto "Reciclar” impresso [Ansxo 4); - Observagé‘o s - Texto impresso 11:00h
- Leitura & Escrita; audivel, com - Leitura em voz alta, audivel & expressiva, por parte da os aluneos estio “Reciclagem’”;
articulagio correta, professora estagiaria, do texto "Reciclagem”™; atentos & leitura:
encagio e s nio
welecidade interrompem & se
adequada; n3c conversam
com os colegas;
- ExploragSo do texto “Reciclagem”, identificando a - Andlise se os - Texto impressa 11:05h
intredugio, desenvolvimento & conclusdo deste; alumos “Reciclagem™;
Estudo do - Relacionar as - Entrega dos materiais necessarios: fiolha impressa com os | - Observagdo se - Folha impressa 11:35h
Mzio/Educagio cores do ecoponto ecopontes (Anexo §5) e os folhetos de supermercado; os alunos sabem | com os
Artistica (Artes COM O materiais - Elaboragé'o de um cartaz sobre a reciclagem: o aluno tem | identificar a cor ecopontos,
Visuais) das embalagens; que, a partir de um folheto do supermercade, recortar as dos ecopontos & folhetos de
-Matureza embalagens e colar no ecoponio conreto; se recortam e supermercadao,
[Experimentagio e colam tesoura. cola e
Criagdo cometamente as | lapis de cor;
embalagens nos 11:50h
ecopontos: INT

Anexo 10: Exemplos atividades em grupo de Educacéo Fisica

e fluidez da e saltar & corda
mavimanios: o tugar, fluinds
- Langer uma bota 08 movimenkos &
BT Arecisn 3 um e langar uma
o T, bola & um alve

fixo, de modo a
derrubar as kalas;

- Deslocar-ge em - Reaizacao de um joga de relorms & calma, o joge do - Angise da 15:45h
cormda com “Macagquinhc do chinés®, no qual um dos alunos, encostade | capacidade dos.
mutangas de 4 parade virade de costas para o5 colegas, dic 1,23 alunos sa
welocidade e ficande | macasuinho do chings, enduanto os cutros jogadores destocarem em
&m astatua quandn | comam ou Bndam pam 8 parede. Cuando o BkNo que esta [ corida com
necessdrio; na parede e vira, 08 outros aluncs tm que ficar em mudanges de

estatua € qguem se maxer tem que voltar a0 inicio. O aluno | velocidade. de

a chegar primairo @ parede & o proximo Macaquinto do ficaram om

chinés; ealdtua quando o

‘Macagunho do

chinés" =2 vira &
de respedarenn as

reras o jog 16:00h
Observacbes/reflexoss: Mo final dodia. apds o altimo jogo, o8 alunes vo Bvar s mios,

Matematica/Educagd | - Percarer um - Real S0 de um jogo de i ca - Analise ze os - Itinerario 15:15h
o Fisica percursafitinerario estagiaria divide os alunos em guatro grupos de quatro e alunos chegam impresso, bolas
- Geometria = pré-definido, um grupo de trés e entrega a cada uma delas um itnerdrio | ao desting cones;
Medida combinando apoios | (Anexo 5), cujo tém de percorrer, de acordo com as seguindo as
- Jogos variados i indicagh no mesme, para cheg ac indicags

com comida, marsha | desting. Os finerarios ter3o alguns desafios, que os alunos | presentes no

= voltas; tém de realizar com SUCSSS0 PAra AVANGSr para 3 proxima itineraric  sa

stapa. O desting irh estar marcado por uma bola. que ird trabalham =m

ser utilizada no préximo joge e a primeira equipa a chegar | equipa;
30 seu destino, ganha o jogo;

Ed Zo Fisica - Equilibrar uma de um jogo em que os aluncs, em pares. tém | - Aferigio se os | - Arcos, bolas & 16:30h
- logos bela, entre dois de equilibrar 3 bola na intercecdo de dois arcos. Cada aluncs equilibram | cones;

arcos. rabalhando alunos segurard num dos arcos e © par no outro. Vence o | uma bola entre

=m pares, com os par que chegar primeirc & meta, marcada por um cone; dois arcos: s2

pés e com os ‘cooperam entre

cotovelos; eles, se ndo

deixam cair 3 bola
até & meta e se
seguram nos

arcos
corretamente;

- Realizagio de um jogo de retomo & calma, no qual todos | - Andlise se os - Bola: 15:45h

os alunos. em circulo & sentados, vio passando uma bola. | alunes

para o colega do lado esquerdo, imaginando que esta & conseguem

feita de vidro, devendo, por isso, ser passada com muito passar a bola ao

cuidado, caso contriric pede partir. Estes passes serio colega do lado: se

realizados com os pés e, posteriormente, com os cotovelos; | equilibram a bola
com os pés e
cotovelos, se nio
deixam a bola cair
ao chdo e se ndo
utilizam as m3os
para realizar o

passe: 16-00h
Observagoesireflexdes: Mo final do dia, apas o GIMG jogo, 05 AlUnos vas lavar a5 maos.
Anexo 11: Atividade de envolvimento da familia
FPortugués! - Ap it - Ap ¢30 dos depoimentos que cada aluno recolheu | - Analise se os - Depoimentos 14:40h
Estudo do Meio os  depoimentos mo dia anterior, dos familiares com mais idade, sobre oque | alunos ‘escritos ou em
- Oralidade/ recolhidos, faziam nos tempos livres na idade deles (ao que conseguem desenho;
Sociedade relacionados com a brincavam); EXpressar com
histdria familiar, clareza as
localizando-os no informagdes que
tempo, de forma recolheram, se
clara e audivel; recolheram
informaghes

pertinentes, ou
=seja, aquilo a que
os familiares
brincavam
quando eram
mais novos e se o
conseguem
localizar no
tempo;
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Anexo 12: Exemplo de melhoria nas planificacBes ao longo do tempo

Institotn Paltscnicn da Viseu / ESOOLS

HFiczg3a do Agnpsmantade fomalze Gria Vaeea

NMestrado em Ecucagdo Pré-Ermiar e Ensing oo 12 G5

icag3o oz Escnda: 530 Migue

Pritica du Exzire Supervizienaéa ldentificagie do Orartader Conperante: lrabel Maria Casenl Ferein
20202011 Nivel deensing: 1.2CEB/2.2 Ano
Planc de Aulan.® 1 Data 11/01 /2021
Objotives v ds Enzino Ap E Avalizgao Recurzos! Tempo
Materiais
-idlngo professora estagiana-aluno/alnos sobre o fim da | -Obsenasbods 08:50
semana. bem como o fric senide, de forma  dar infcio & capacidads de
leitura do peema "0 inverma"; axprassdc oral
dors alunos sobre
scontedmenios
VidOS;
Partugués — ~Compreender & -Euploragas do “Antes de ler”. presente na paging 84 do -Analise da -Manual de 0g:10
Compreersde e ImeTpretar o lexte manual de ponugués e quesiles de prédeiua (anexo 1), capacidads petuguls,
expressdo: poético, bem somo interpretagia da
Laitura s realizar um texto ilustragin s do
compreensio; escria; titubo (Em anexol;
Tewio esarito.
-Leitura silanciosa per parts dos alunos @ leitura em vez -Obsarvagio do Marnual da 00:26
alts pela professeora estagiana. do peema O invemo” desemperho dos | portugués:
presente na pagina &4 do manual de penugués. aluros, duarte a
leitura do poema
"0 imverma™:
Rzcohicio das guesiies de pos- 35 pAgings B4 & ~Afericin da “Manusl de 0G40
B do manual de ponugués & escrta de peg taxto, dz P ENENTE
referindo duas caracieristicas do invemnao: vestuario e intempretagdoicom | de carvioe
esiado de tempa; preensac do beracha;
poema "0
mvamo™;
- Corregdio, no quadr. dos exercicos o= pés-leiura das -Andlise dos -Quadmo. gz. 10:00
paginas £4 e 85 do manual de poriugués: conhecimentos apagador e
eonstruidns. palns | manust de
alunos, ra portugués:
realizagio da
tarela proposia,
Partugués - -Caracterizar os -Didloga professara estagidria-alunolalings scema das -Afericio dos k15
Poama towios podticos caractericticas do tavto poadtico q i b haoi i
{esirofelquadralrimal prévios dos
wersal; alunos sobre as
caracteristicas do
texto podtico; 10:20
INT
-Realizaglc de um jogo da Escola Viral "Completa a -Aferigho do ~Computador, 11:00
gquadrae advinha™; desempenho do projeter;
aluno durante o
ioga;
~Contiruag3o do joge da Escola Vitual “Complei a quadra | -Questionamento | -Computadar, 11:15
& sdivinha”, com guesties ColOCa0as pala professors acerns das projetor;
estagidna (anexo 2); caracteristicas
dos poemas "0
lefo comilfin” e
“Luem &, guem
57" Anreseniados
nojogo da Escola
Winual:
Educagio -llustrar o= paemas; | -Ertrega de uma folna branca ass alunos, pela professera -Falhas brancas; 11:30
artisticaPortuguss — > i, pars o= o o il A
ilustragds
-fustragdo numa folna branca, por paris dos alunos, dos -Observagio da | -Folha tranca, 113
Fommas presentes ro jogo da Escola Virual: 'O ledo forma como oy lapis de carvia.
comilio® @ “Quam &7 Quam &7° alunas laps dacere
terpretam = bomracha;
#ustram oz
poamas
aprasantadcs;
1180
INT
= Repre: Dialog: iaria- aluncfaluros sobre a Aferigdo dos 14:00
P y na o de conjunos: reunio & 5
conuntos: diagrama de Venn e | diagrama de Venn = Canol; previos dos
- raun I 2lunos acsrea da
intersegio representagho de
- Diagramas da Vann conpuntas:
e Carroll reuniic &
mtarsecda,
dizgrama de
‘wenn & Carrmil

107



~Wisualzagdo de um vides da Escola Vinual dagramas de | -Obsevagio da [ -Projetor, 410
Wenn & Caroll; atenpdo dos somputador;
alunos na
visualizagio do
wviten 3 Escola
Virtual: disgrama
de Vern & Camrdll:
-Didlogo p jaria-alunci b= o -Obs=rvagso da
visualizapiia do video da Escala Virtual: diagrama deVenn | S2Pociade de
e oralizagio o
e L aferiglo ca
ssponidads de
sintese em
relagic oo
conteddo do
viteo viswalizado,
-Realizage das tarefas propestas nas piginas 102 T1de | Opservagdo to | -Manual de 1228
manua aoerca dos disgramas de Venn e de Camol: desempenho, 3o | matemitics, Lps
orge ca decandoe
realizagio das borracha:
tarefas propostas
dos alunos;
-Cormegdo da resolupdo das tarsfas propostas aos slunos -Andkee da Mznual oe 1a:4m
acersa dos diagramas de Venn o de Camo; e i matsmitica, lipic
tarefas proposias | decanvc s
aos alunos; boracha;
Educagic fisica - ez 2 bly -Jogo do “Cola & descola™ a pfessora estagidria escothe | -Obseragio da | Coletes; 1330
Deslocaghes com cam o5 pés; A TataE Bt \dentiticar) capacicage de
i uma crianga (aue ird usar colets para 3 Kentfiaar) pamser | ooonrecte com
aquela que vai apanhar 05 seus colegas, 1510 €, “coli-ios™, a | os coegas;
partir do momento que 332 tocedes ficam com as pemas
abartas @ em astatua. A fungio dos restante: que sinda
n3c forsm apanhados & salvar os que ostio em astitua,
pASSANGO Por dEhiKo das SUSS Pernas
- a . 15:15
o fessara & 1 =
-logo do "Ale": & profiessar; eslaméra_dmne o5 alunos areriodo da 0 bolas &0 alos:
am grupos de 2 @ 4 ekmentes. de seguida amasma coloca u[egé i
£ alvos na parede, um para cada grape, = o= alunas, a mona &
pontapear Uma bola. 12Nt 30enar Nesse respetv S, | desempenho no
detenrolar oa
tarafa;
~Contame d= chataculos, locande a bals com o pé: & -Observagho da | ConsseSboasz | 1530
profes agidna prope acs al quee i
A SRR o= foones) g motora = de
delimitado pela mesma, de seguids o2 alunos terio de eouiliaria e
i : = alungs na
@ontomar astes 0om a bala, aternands of pés, de mode 3 | realzapdo da
manter o equiibnc, tende £m corta que oS grupos 350 oS tarafa;
i3 constituidos antsnormerts (Anexo 3
~Anakse da -1 bola: 1545
Fetorne & caima: o3 aluncs formam um circula, tendode | S3P3C
pomasr @ bols & um colege A sua eccolna, sendo qus & Lz
professcrs esisgisria extars a contar até vinke, guands HESEAREN, B0
chegar a esia nimaem a bola ird “axplodir’, sendo que o longo do jogo.
alunc qua ©5tard com 3 BO/3 NESTE MoManta tard oo Sar
do joge;
18:00

Observagbosiroficxde:

sz
Em educagio fisica. on alunos irSo desirfetar as mios, antes = apos Dicismem s stvidade, sasim come ao ertrar e sair de ssls

Anexo 1

Pergurtas de pré-i=itura sabre o poema "0 imvems’, na pagna £4 do manual de porugaEs:

* A0 o HILIG DSGIe POSMA. 0 QUS ACHES qUE VAT JcontsesrT
= Qusmac estrofes tam ezt poema? E quanios versos?
® O que occnzegues obervar na ilustagic deste poema?
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Anezo 2.

Parguntas scercs dos poemas da Escola Vinusl "0 ke comille” 8 ‘Guam &, quem &7

s

Anexe 3

Cuantos versos tem o posma 0 ledo comilao’
£ guantac octrofas tm o Masmo poamaT
MGSto poama, w5t Presante & rima. por Sxempie com Gue palavra dma eastanba™®
CLANDE VST 1M O pasma "Duem & cuem 4777

E quantas extraies tem o mesmo poema”

Heste posma, tamioém estd presente a fma, que palavra nma som “kcicketa“?

®  Esquems do esemicio de coniomn de obstacukos:

L

£

Irstituss PaStacrics de View / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU

Mesrado em Educi 2o Pré-Lscolar eEnsing do 1.2 €2
Prates da Ercin Supsnsianaes sa 1 9CEE 1|

Escola 330 Miguel
leabal Manz C2bral Farrmrs

Fgripaments de Excolaz Gria Vasco

202¢/2021 1RCEB2.% Ao
Piano de Aulan.f 31 Data 15/06/ 2011
Areas Objetvos i de Ensi Avaliagac Recursos/ Tempo
Disciplinarcs: Matonais
Portugués! Estudo - Comunicar, da -Daloge professora estagidria/aiuno/aluncs sobre oc - Quastionamanio 08:60n
do Meio forma clara, coneudos lecionados no dia antetior. geestionando gual o2 alunos acerca
- Oralidade/ Leitura @ | aticulando meio de transporte wtikzaram para ca deslocar; los contedicos
Escrital Sociedade/ de modo adeguads lecionados nodia
Naturezal Teenclogla | as palavras, antarior © quais
siusgies do rrmivs de
quatidians transperts
wlizaram para se
deslocar,
werificando se
concagusm
dialogar com
aroza o=
eaperidncias
vicae,
relembrando os
maics s
tranaperis.
- Marrar situagdes - Didlogo profassora estagisnalsluno/aluncs acsres de - Anilisa ds 00:10k
wividas relaf meio de LA i =e ja andaram de capacidade de o3
maio 1 & o qua @sta transports plblice cos alunos narraram
iz restantes; situagdes vividas,
namasdamanis
no meis de
transporta: 1@ &
a capacidade de
=4 ax aram
de formaclara e
audival,
respsitandc a sua
ez
- Escrever - Ditado de um ewcerte do t=xo Taxi - Dbzevagio 3= - Folba mpressa 08-254
cormet pela professora estagiania. em gue o2 aluncs excrevem no | todos os alunos “Om O texto,
palavras com todos | cadamc déino da Portugués (Anaxo 1) acompanham o saderna da
o= tivos ditado: == nio Portugués, lapis
de silabas, com pedam pama 4 carviio 3
utlizacia repetin o que fol BT acha;
%a cot acenios dito @ esaravam
oraficos. B
& dotit orografisos;
- Compreender ¢ - Leitura stenciosa oo excero ditaco. de modoe 4 - Andlise da - Catem de 08450
textc atraves da sua | compreender o taxto & verificar os eros a idade d 'ortugués com o
Biua. verficando alunos lerem o w0 dlado
o= emros onografiocs: texto anterorments,
silsrcnssments, | Epis o canvio @
de acha;
demsm
emteapdsa
prmaina lstura &
wncificar poss s
aros orograficos;
Fartugues/ - Interpretar ym texic | - Ertrega de um fichs de intepreiacio do ewoeio do texdo - Aferigio seos - Ficha d= 08-500
Matomitea! Estudo | com caracierisocas | Taa (Anaws 2 alunos resohvem | ntmrpratagic do
ta Mein i - g d icias dha ficha e gho do on | testn Taar
- Leitura ¢ esontal - Identficar texto “Tax", que para além da Ao dt , aborda i da impre==a, apis de
Gramatica’ valpres de ) o8 conteltos dos meios de tansporte. horss. estaghes do | ficha: se Ao e
Geometria e Medida | - ang 3 int=roretam o soracha;
horas aos 1=, se
Teonologia mamentos do di Identificam os
- Inentfiear os maios VRORE 06 "X, 58
de ransporte ooTespondem as
rRIBNGoE RO teTta; herss o
- Relacionar as respetivos
setagdes co ano miementos do dis,
presenies no texio. = 3e identificam
tom o ms sm qua 0= maios oo
cada uma se inica. fransporie e as
astapies do anc: 10:300
INT
. gioda 4z fisha de interpratagsc do _AferizEn secs | - Ficha de 11:000
=rcerio do texto "Ta aluree resohem nimrpretacio do
sauto “Ta"

- Carragio oral @ estrita, no quacro, dos exarcicios da fizha
de i 4 0o teetn Thx;

corrstamants o5

da

impressa, dpis de
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walonas 0a "X, 55
eorTeRpendem At

ieapaties
momantos do dia,
*a reprazantam
ne planc o
mnardng

candio, bomacha,
giz, quadr @
apagador;

mwics do
Tanspora g as
astap8as 0o ano:
Estuco do Maiol - lluswrarum maio de | -llusiragSo da um maio de Fanspane 3 esocina da cada Cbzenvacdo so Foiha branza, 11280
Expressfas wranzpons 4 azoolha; | slune, auma s branca; 2% Junos fustam | (Spis o carvie o
Artistoss (Ares um maio o3 da cor e borasha;
isuas) - Tanspore, da
Socledade/Naturezal ormra sratva:
Tacnologal os - 7 um eanaz (Anao 3), na qual cads aluno Anilisa da Estruturz do 11:a0m
Expanmantagia o maios da Tansporta | InSare o MAic OS raNspOna IUStado, 48 ACaNo oM 3Tl | eapdcdadada os | oartaz lustragda
Criagic 2emo adreos, cassfieapdo: adrac, aquitioo ou tamaste; alunos deo seu malo da
aquitioos ou slassifioarem oz | tranzpora
temesres: meios de pioneses:
Tansporia:
aguitico adrao
ou terrastre. ou
223, £2 0 nsarem
nc local sarreto
no canaz 112500
INT
- Dobrar uma fklha - Entrega de uma folha com as nstruges (Anexo 4)para a | - Aferiglo seos Foiha com as 14:00h
dc papel, 4o ascroo | eragic do dois onigamis: um aviSie @ UM B3 @ 09 Uma alnos soguam | instugBas
som as nstrugSes. | folha de papel bramca; sovetamente oz | imprezsa, fohas
pars formar - Criagio da dois ORgAMIE, M QUE O JUROS, SgUIRD 35 | mtrugBac da papal traneas,
ongami; instrugdes entregues. tém de dobrar o papel d= forma a entregues, sz %m | lapis de sando,
formar uma repr S0 de um avido = de um barso: a motncidads fina
- Decorapio dos dois origamis oriados. biem toracha e liois
dezanvobida, = oon;
nomeadamente
na dobagem da
Estudo do Meio! - Recanhecer que oz | - Didlogo professora estagisria/alunolaluros mobre o 14:30h
Matemitica meios de ransporte | vokime dos Meios de ransporie. DU Seja. se esias Bm
- Sociedads’ também tEm volums: | wolima & &3 & thell caleulb-o;
Matureza!
Tecologial
Geamamia & Madids
Matamitiea - Recannscer & - Entraga o= ficha da trabaho 08 Matamanes [Answs ) -amngicssos | -Fiehads 13:40n
- Mimams & mamarizar facios - Resniupdn dos swarcisos da fichs da rshalho de alunos reschvem tranzlho de
Operagées bésicos das Matematica, em qu= o= aluncs tEm de resclver divizdes. comelamente oS Matematica
- Eeqmetia e operagias (divislo) | recorends ao algoime & caloular o perimetre. 3 dreae o | exercicios da Impressa. Wpis de
Msoida - Caculara vokama: ficha de tanaing rvia, bomash
perimetro, adrea e o | - Comeglo escrita, no quadro, dos exeroicios da ficha de de Matermatica: ‘guadro, giz &
velume, tabatho de Mat=matiza; == recomem ac spagator,
algorma para
resolverem as
divisSes. s
caleuiam
cometamente o
perimets, a drea
& avelume & 5
recoivem a ficha
de forma
autinoma;
Eduaagic Artistoa i _ A ¢i0 do jogo stiee “Cartas daz - Afargic da - Link do jogo 15:18h
E: de e {An=xg €), no qual surge uma carta de cada | capacidade dos dramabco "Caras
Drransitica) o improvisada: | vez. akestoiamente. & cada uma comEm uma parsonagem. | aluncs de as
- nfemrstagic - Aealizagso 3o jogo dramation, em que oz akiros, um de | improvisarema | parsonagens’,
=3 icagd cada vez e A frent= da sala. tim dei izar uma historia | hizthra d= yma
da parsonagem que Ihas 1o ANbUIGS, Aeatonamante pereonagem Sompatador &
dando-lha tambam um roma. Mo final de cada slaatoria, da lhas | projator;
improvisagio, o5 restantes alunos irde avaliaros solegas | dar um nome, de
de uma escala de 1 estrela ate § estrelas; rio interomper
o= colegas = dar-
Ihes uma nota
justa, 18:004
Observagdesieliesbes.
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BAnsxa 1

Ditado de um excerta do fertn “TanT, de Jorge Listopad:

e T o o e, 200

Anexo 2.

Ficha 0 nerpracaclo oo excano Jo wxio Tax™

£ et e e s il

ElEEE

| Ot s s i s e

| Mot & foin e w0 b . v B8 v
[T
Daaxereewn e

Anoxo 3:

Canaz dos Melos de Transpora. onde 05 JUNos ¥30 SCEScentar 3 sul fusrago

Anexo 4
Insyughes para a 2laboragio dos deils ongamys (avido e barco):

e [% swsimif]
{ l - | 3\ ™
4 o :
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Anexn 5:

Ficha de rabalho de Matematca:

Anexo &
Link do jege dramético "Cartas das personagens™

hitps:/iwordwall. net’pt/resource/ 1770833 5/carias-das-personagens

Anexo 13: Dominé com as pintas dispostas de maneira diferente
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Anexo 14: Atividade orientada "Pescar ouricos-do-mar"
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Anexo 15: Guardas finais do livro “A Joaninha salva as abelhas”

AN,
i “:

\ \ » n‘-

.~
AN b Z,
f nhocas resp;
'I} -‘ NS oo ; SPirq, e e
ele € NAo ra ‘G, g
da P : Cm o re,

9s,

5 ® X
¢ b -
Pogy,  H05-de-conts ‘

7 - A
T aré 200 filhote®

Anexo 16: Exemplos de jogos didaticos

Jogo das sequéncias - historia de “Os trés porquinhos” / Jogo do ourigo-cacheiro
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Jogo “Encontra as letras” - Inverno / Jogo da memodria - Inverno
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Jogo “Encontra as letras dos Pequenos Bichos”

Anexo 17: Procura dos pequenos bichos no espaco exterior
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Anexo 18: Exemplos de pesquisa para o conhecimento de contetdo

Informacgdes sobre Ourigos-do-mar e Ourigos-cacheiros

O que sado? Onde vivem? O que comem? Tipos? Pode-se Tém veneno? Tempo de | Curiosidades
comer? vida?
Ourigos | O ourigo-do-mar & um | Em costas e | Junta-se em grupos | Existem cerca | Sao Os espinhos de | Algumas Os ourigos-do-
domar |invertebradc  marinho | formacgtes e, com a ajuda dos | de 1000 | considerados | alguma espécies mar  adultos
que, tal como as |rochosas ou |seus cinco dentes, | espécies de | uma iguaria | espécies vivem até | sdo geralmente
estrelas-do-mar, ndo | em pradarias | que estdo dispostos | ourigos-do-mar. | valiosa em | podem ser | 100 anos e | bem protegidos
tem olhos mas sim | marinhas, em uma forma | Qurico-do-mar- | varios paises | venenosos. podem contra a
células sensiveis a luz |entre os 0 e | circular, chamada de | comum: do mundo e | Os ourigos-do- | fazé-lo sem | maioria dos
espalhadas por todo o |os 30m de | lanterna de | apresentam podem-se mar s&o | sinais de | predadores por
corpo. profundidade. | Aristételes, raspam a | uma ampla | comer ao | revestidos por | velhice. seus espinhos
Tém corpo esférico ou | Abundam sua comida de uma | gama de cores, | natural, grandes aflados, que
achatado com a boca sobretudo a | superficie dura. | podendo ter | cozidos ou | espinhos podem ser
voltada para baixo e o | Nore, mas | Comem tons de | misturado até | afiados e, por venenosas em
anus dirigido para cima. | estendem-se | principalmente algas, | castanho, em sopas € | vezes, cobertos algumas
Deslocam-se com a |por toda a |mas também comem | esverdeado, outros pratos. | de veneno. espécies.
ajuda dos pés | costa. outros alimentos que | azul e roxo. Tocar ou pisar Os ourigos-do-
ambulacrarios que | Os  ourigos- | sd0 encontrados nos | Qurico-do-mar- esses espinhos mar tém sexos
terminam em do-mar sdo | oceanos, como por | vermelho: é um origina, masculinos e
chupadores e possuem | encontrados |exemplo ervas dos maiores geralmente, femininos
uma casca externa dura | em aguas | Marinhas e pequenos | ourigos uma lesado separados
temperadas animais. existentes, perfurante e
com espinhos moveis de | e tropicais em atingindo cerca dolorosa. Os mas séo
comprimento variavel. volta do de 25 espinhos na externamente
Ao abrir um ourigo | mundo - centimetros de maioria das idénticos.
encontram-se, podem didmetro. Os vezes rasgam a Os olhos dos
protegidas por uma | habitar as Seus longos pele e ourigos-do-mar
carapaca coberta de | profundezase espinhos, que provocam dor estao
espinhos, 5 “linguas”, | perto da podem  atingir cronica -] presentes nos
que de facto sdo os | superficie. metade do inflamacéo pés e, apesar
drgaos reprodutores do tamanho da quando ndo da visdo ser
ourigo. carapacga, sd3o extraidos. turva, é
variam do Podem ocorrer suficiente para
vermelho  ao dores sobreviverem.
castanho e musculares e Os espinhos e
roxo. nas partes
Qurico-do-mar- articulagdes, danificadas
grande: possui além de podem crescer
espinhos erupcges novamente
bastante curtos cuténeas. com rapidez.
com pontas Os  espinhos

roxas, o resto
do corpo

apresenta uma

dos ourigos-do-
mar devem ser

extraidos

11/




cor vermelha
marcante,
embora possa
variar do rosa
ao roxo ou com
tons
esverdeados.
Qurico-do-mar-
verde: a cor da
sua carapacga &
castanha
acinzentado,
enguanto  os
seus espinhos
sdo verdes com
pontas roxas.
QOurico-de-fogo:
E uma espécie
grande e sua
cor wvaria do
vermelho

escuro até

imediatamente.
Uma vez que o
vinagre
dissolve a
maior parte dos
espinhos dos
ourigos-do-mar,
provavelmente
€ suficiente
aplicar  varias
compressas ou
banhos de
vinagre  para
extrair 0s
espinhos que
néo tenham
penetrado mais
profundamente.

cores claras
como o bege,
os seus longos
espinhos
vermelhos ou
pretos, que
também sd0
Venenosos,
servem  para
defesa, estio
agrupados de

tal forma que

algumas
regibes do
corpo se

descobrem, e
se pode notar
um formato em
V.

Qurigo-do-mar-
negro: tem uma

cornegra, e sua
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caracteristica
mais marcante

& a presenca de

longos
espinhos, que
podem  medir

mais de 30 cm.

Ourigos- | O ourigo-cacheiro Vivem na | Sao vistos durante as | 1.0urigo Ndo se pode | Ao confrario do | A Os ouricos-
cacheiros | cientificamente & | natureza. lltimas horas do dia | Europeu ou | comer. que muitos | expectativa carheiioy: SAG
denominado MNa area do |até ao amanhecer, | Ourigo- pensam  eles | dos faciiments
de: Erinaceus Mediterranec | pois sdo de habitos | cacheiro ndo tém a ourigos- SRR SRR
europaeus, também | preferem notumos. Alimentam- | 2.0urigo escuro capacidade de | cacheiros pelos S
pode ser chamado |&reas mais |se de invertebrados | oriental atirar os | (Erinaceus) espinhos, que
de porco-espinho, hamidas, como, escaravelhos, | 3. Ourico dos espinhos em | 2-5 anos. revestem todo
ourigo-cacho ou, como minhocas, aranhas, | Balcas quem se o corpo exceto
simplesmente, ourigo. florestas. lagartas e lesmas, |4. Ourigo-de- aproxima, e & odinks &
E Habitam comem também | amur nao sdo Vi, 0
um mamifero insectivoro | também ovos, peixes e | 5.0urigo-de- Venenosos. ourico-cacheiro
primitivo da | zonas semi- | pequenos ventre-branco Quando S iaka e
familia Erinaceidae, a | urbanas, invertebrados como, | 6.Atelerix ameacados, sdis mil
qual engloba 16 | como jardins. | sapos, crias de | algirus enrolam-se e espinhos
espécies. O ourigo- roedores e de aves e transformam-se agugados de 2
cacheiro estad apenas lagartos. Consome | 7.0urigo da em uma a 3
presente no continente em meédia 70 g de | Somalia espécie de centimetros,
europeu (nativo), sendo alimentos por noite. | 8.0urico  sul- “bola de que cobrem o
introduzido na Nova Os ourigos-cacheiros | africano espinhos”, dorso e os
Zelandia. Em Portugal é procuram  alimento | 9.0urigo do protegendo a flancos do seu
uma espécie facil de também durante o | Egito ou Ourigo sua cauda e a corpo. Os
encontrar na natureza. dia, em especial as | orelhudo sua cabega. espinhos  sdo
Ele chega a medir de 18 fémeas durante o | 10.0Ourigo pélos
a 20 cm de periodo de | orelhudo da modificados
comprimento, e a pesar amamentacdo e os | india cuja
de 700g até 1kg. jovens, pois tém | 11.0urico de mobilidade &
O ourigo-cacheiro & um maiores Gobi controlada
animal activo, necessidades 12.0urico  da pelos
principalmente ao energeticas. China central musculos. Os
creplsculo e durante a Apesar das | 13.0urico  do espinhos séo
noite. pequenas pemas, o | deserto ericados, de
ourico-cacheiro pode | 14.Ourico  da cor castanha
percorrer um a trés | india matizada com
quilémetros numa | 15.0urico  de tons mais ou
noite & procura de | Brandt menos

alimentagao.

16.Paraechinus

nudiventris

@scuros, porém

0o pélo da
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Como se alimenta
em poucas porgoes e
tem uma taxa
metabdlica muito
alta, os ourigos-
cacheiros procuram
alimento também
durante o dia, em
especial as fémeas
durante o periodo de
amamentagdo e os
jovens, pois tém
maiores
necessidades
energéticas.

E importante
destacar que quando
o alimento escasseia,

e a descida da

barriga e
creme ou
esbranquigado.

Quando se
sente

ameagado, ©

ourigo-cacheiro
enrola-se

sobre si
préprio,

ocultando as
partes

expostas do
seu corpo,
como o ventre,
os membros e
a cabeca,
transformando-

se numa “bola

temperatura nao com picos”,
permite a
manutengao da
temperatura do bastante dificil

corpo, ©  Ourigo-
cacheiro hibema, os
individuos ficam frios
ao togue e imoveis,
diminuindo a sua
temperatura, a
respiragéo (1 a 10
vezes por minuto) o
ritmo cardiaco (de
190 para 20
batimentos por
minuto) e o
funcionamento  dos
orgdos internos,
poupando desta
forma energia. No
nosso pals sd os
animais que vivem
em zonas de maior
altitude é que

hibernam.

de penetrar.

Outra
curiosidade €
que o sentido
do olfato e da
audicdo  sdo
bastante
desenvolvidos,
ao contrario da
audigdo.
Enumerando 9
curiosidades

(ver abaixo);
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sobra os ourl hel

Nove

1-Tom habitos solitarios

Conhecido também como Erinaceus europseus, esse animal @ conhecido por ser do tipo solitdro. Eles normalmente se juntam apenas no

perfodo de reprodugde. Logo depois, o macho abandona a m&e com a ninhada — que pode ser de 1 a 10 filhotes -, que fica responsavel pelos

bebés, mas também n3o passa muito tempo com eles. Cerca de 4 a 7 semanas depois, ela os deixa também. Existem até casos que o casal

acaba se alimenio de sua propria cria.

2 - Adoram novos cheiros

Cheiro de um bom perfume ou uma comida sendo feita com certeza desperta sensagtes em lodo mundo, mas No caso dos ouricos essa sensacao

& para |4 de espetacular. Quando esses bichns sentam novos cheiros eles ficam &0 entusiasmados que comeacam a expelir uma espécie da

espuma, que cheaa a cobrir seus espinhos. Ninguém sabe ao certo porgue eles reagem desta forma, mas podemos dizer que é no minimo uma

reagao bem peculiar.

3 - Existem diversas espécies

Apesar do ourico africano ser o mais comum entre todos, existem cerca de 15 espécies desse individuo. E mesmo nenhuma delas sendo

origindria da Ameérica, esses bichos vivem em todos os continentes.

4 - Colovacao diferente

Apesar do peko castanho com pontas brancas ser a colorag@o mais comum, inclusive no ourigo-cacheiro, ela ndo ¢ regra. E possivel encontrar

exemplares em tons fotal de branco.

5 -0 miope do reino animal

Esse individuo & conhecido pela sua estatura, é um animal pequena e, sendo assim, seus membros tambeém s8o, neclusive contribuindo para

gue ele tenha uma visao muito ruim. Em contrapartida, ele compensa essa “miopia’ com uma audigdo e olfato muito apurados.

6 — S&o animais noturnos

0 ourigo-cacheiro & um animal de habitos notumos. Dormemn o dia todo e comegam a se movimentar depois do crepdsculo, usando esse perfodn
para se exercitar ou comer,

7 — Muitos espinhos

O ourigo possui cerca de 5 mil espinhos espalhados pelo seu corpo. Oco e com base flexivel. ele o usa como defesa. Quando se sente ameacgado,
o bicho vira uma espécie de bolinha, que protege seu ventre e deixa apenas as partes espinhosas exposta. Alids, seus espinhos ndo passam
de pelos modificados, estes comegam a endurecer conforme o animal vai crescendo

8— Trocam de “pele”

Sua forma de defesa, seus espinhos, duram apenas um ano. Logo apds esse perfodo, eles comegam a cair para darem lugar a novos.

8 — Animais selvagens

Sabia que em estados como Arizona, Califérnis e Georgla @ probido domesticar esses bichinhos? Isso porque nesses lugares sles sao

considerados animais selvagens.
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Informacgdes sobre os pontos de interesse da cidade de Viseu:

5d de Viseu

# &8 go Viseu comedou @ ganhar Torma™ no séoulo X1, no renado do D, Afonso

Hesviques, o primeir rei de Pomugal A construcao em, por exempén, estic roméntion.
As obras prolongaram-se por muio anas e soineu uma grande renovagdo na sécuis K
durante o resnado de 0.Dmis.

Esla cONSTuCdo Integra semernos de OWErsas SpOCIE. LMA VET que ss
FODngOU pOr vANGS anos
Fones:

o o i

Muzew Grig Vasoo

O Museu Grao Vasco estd localzado no aniigo palack dos bispos, do seculo
X1, ao lado da catedral

Foi hundada a 18 da Margo de 1816, fendo coma finalidade de presenvar &
valrizar os valiosos. quadms exsienies na 58 de Viseu. como outos além doudos
chjotes de vakyr artstico ou hsooo,

Fontes:

ittt sl kpedia. org e Misey Kadonal GrbCIRAIS Vasco
it TS S U CEOna T a YR S, o, e

Agvidades relaconadas com o Museu Grao Vasoo:

ittn.fwww patimossccuttural. ooy plistalictalanTsETs & MonETEn Dsiseneo
5 educalivos - fecuisos 2016-201Mies visomusey emal pot

dgreja ofa Misancomia

& igreja da miserconda comegou a ser edficada em 1775, pelo mestne pednen
Anenio ta Costa Farm o mresponsavel pela obm. Destaca-se © gupe esculibnoo
aVisitogsa, do swculior vseense José Momero Mels ¢ as telas Visitaglo & Nossa
Senhora das Doms (18S55) do pinior tambem Ga mesma cidade, Ankinic Joss
Pereira (18211898},

Fonser

auloerepeeseningo, Mspirada por um nome maior da hisigra local o Capiao Admeida
Morera, tundador & diresor do Musew Grio Yasco

Este painel de arulsjos reirata frajes lipicos da reg o, personagens o cenas da

wida quotidana frdisenal, bem como & repeesentapies de uma tome de um casisio. A
Estd por um frisa

plumas. igpa pormakiuras com motvwas

fitins Yot wilcpedin omfssiiorem da MessnclCi %Mo de Weeu

Estatua oo Vinato
‘Winalo kol assocedo & Cava, mutas pessoas referemese a Visou come sando a
“cidade de Vinalo® ou & “iera de Viimo®. Em 1914 Sugiu T pimera proposta oficial
oa parte g Jose Cosio NUME 55530 03 CAMan {argquedion & vereadar), 3 proposty
foi aprovada, no enlanio, ndo ol loge realzada nos anos segunies.

M Camara Muncipal de Visews deodis iambém pedr o apoio das auloncades:
centras para @ concrefzaclo do projedo. assoclando a folura inaugaeacio do
= O = fo  Duplc Cenfenirio e 1540

0 monurmerio a Vrado em Yeew da afona de Manano Benliee, um dos icones mais

Fonke:

Estidua Aguitng Ribevs
Agquiing Ribero ¢ conscerad o por malas pessoas um dos maloes esorfores do
séouic XX poruguis. A sim estiiua estd na rua Formosa, am frenlz ao anbigo memada
de Vi, A& ssculiura & f=Ra de bionze & da sulona de Joaguim Coemsia. Esta esoultura
pode moivar anda mas @ lsara da s vasia obra peles peragtes atums o turas

Fonker

/R 1 ol SO ST N O DG P A - e D). VB
Pairsl ne andsos (Rosnnd

O Pairesl de Azulsios do Aossio conssiul hoje, & tesde ha mulo, um dos mais.
importanies icones de Wiseu. Assinada por um 0os mak repuiados. nomes da primera
geragha de aristas modemistas porlugueses, o pinkor portuense Joaguim Lopes. a oba
configurs a oriagSio da maior dimensSa do ssu oulor, wma das mais macanies &
notivels cnagSes de arte piblca em mural ardefar do sy pericda &, simutaneamente,
LITY PRRATITRCHNEO Qo MeSAsTinhia UM Mmomesnta Ristincn de refonma urbanistica & estitica
de Viseu odade moderna, mas @mbem uma consciinoa § época de wm dscorso der
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Anexo 19: Exemplo do inicio de uma planificacdo comum a ambas as Praticas de

Ensino Supervisionada na Educacao Pré-Escolar

Tempo Areas e Aprendizagens a Estratégias de Populagédo Critérios Modalidades e M is e
componente de promover adequacio alvo e tipo de instrumentos de espaco
contedido atividade avaliagdo

09h00 - Formagao Pessoal | - Saber cuidar de sie | - Ao chegarem a sala | - Grande - Observar se - Avallagao - Espago: sala

09h30 & Social: responsabilizar-se as criancas colocam o | grupo/pequeno | espera pela sua formativa; de atividades;
- Independéncia e pela sua seguranga e | seu cartdo no quadro . grupo elou vez para colocar o | - Grelha de - Quadros de
autonomia; bem-estar; de presencas; individual; seu cartdo no avaliagdo sobre a | regulamentaca
- Consciéncia de si | - Ir adquirindo a - Estas depois de - Atividade quadro de utilizagéo dos o (presengas e
como aprendente; | capacidade de fazer colocarem a presenca, | livre; regulamentacao, quadros de atividades
- Convivéncia escolhas, tomar colocam o cartdo no na distribuigao dos | regulamentagao livres) e
demaocrética e decisbes e assumir quadro de atividades cartdes, {Anexo 1); cartdes de
cidadania; responsabilidades, livres, demonstrando o - Verificar se a identificagao;
Expressdo e tendo em conta o seu | que pretendem fazer, crianga identifica
Comunicacao: bem-estar e o dos sendo assim uma as criangas gue

- Linguagem Oral e
Abordagem &
Escrita

(comunicacao oral);

- Matematica
(numeros e

operagbes);

outros;

- Ser capaz de
participar nas
decisdes sobre o seu
processo de
aprendizagem;

- Desenvolver o
respeito pelo outro &
pelas suas opinides,
numa atitude de
partilha e de
responsabilidade
social;

- Compreender
mensagens orais em
situagdes diversas de
comunicagan;

escolha democratica e
que proporciona muita
autonomia as
mesmas,

- As criangas serdo
questionadas acerca
de quantas criangas
estdo presentes e
quantas estao a faltar,
identificando-as;

estao presentes
nesse dia,
recorrendo &
contagerm;

- Analisar se
identifica quantas
criangas ainda nao
chegaram ou
quantas estdo a
faltar, recorrendo &
contagern;

- Aferir se
reconhece

quantas criangas
podem ir para
cada atividade
livie ou se esta
cheia;

Anexo 20: Exemplos de planificacdes individualizadas

a crianca faltou decidimos implementa-la nesta semana.

Como na semana passada nao realizamos a planificacdo individualizada, porque

A planificacéo individualizada desta semana é direcionada a um menino de trés

anos, que ainda tem algumas dificuldades na linguagem, como aponta Sim-Sim et al.

(2008) “Aos trés anos, a estrutura basica da frase esta adquirida e, por volta dos cinco,

seis anos, a crianca atingiu um estado significativo de conhecimento sintactico que lhe

permite compreender e produzir frases simples e frases complexas” (p. 21). A partir da

proxima figura, conseguimos perceber que este menino de trés anos ainda ndo alcangou

algumas etapas, como por exemplo: “Respeito pelas regras basicas de concordancia”,

€ muito importante destacar que este tem nacionalidade brasileira.
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Tehavie

Desenvalvimento
fanolbalda

Desenvolviments
semintica/sintdction

Desenvolvimento

pragmdtico

3o 4— 0

12
mesgeg

- Reacglo & vor humana

— Reconhedimento da voz
materna

- Reacclo ao proprio
nome

- Rescgles diferentes a
entoaglies de carinho ou
de zanga

- Vacalizaciies (pakreio,
lalacio) com entoaclo

- Pradugla de alguns
Fonemas

= EDI‘HFrEEI‘IS&D de frages
Sil"ﬁmﬁ. particularrmanie
instrucles

- Producho de palavras
isoladas (holofrass)

- Tormada de ver em
processos de vocalizagSa

Produgfes vordlicas para:
— farer pedidos
- dar prodens
- perguntar
- megar
- exelamar

18
meses

2 anes

3 anas

4/5 Bnos

- Produgda de muitas
fonemas

- Utilizaclo de variachies
entoacionais

— Producia de multos
fonemas

- Melhoria no controde oo
volume, ritmo & inbensi-
dade da voz

— Reconhecimento de
todos o8 sons da lingua
malerna

- Completo dominio artl-
culatbrio

- Cumprimento de ordens
simples

- Compreensdo de
abgumas dezenas de
palavras

— Producho de discurss
telegraficn (2/3 palavras
o frase)

- Campreenso de cen-
tenad de palavias

- Grande expansia lexical

— Producso de frases

— Utilizacdn de pronormes

— UtilizacSo de fexoes
nominais & verbais

- Respeita pelas regras
bésicas de concorddncia

- Canhecimento passiva
de cerca de 25 000
palavras

- Wcabuldrio activo de
gerca de 2 500 palavras

- Campresnso & pro-
discBo de miitas tpes
de frased simples
complaxas

Uso de palavras & embribes

| de frase para:

- fazer pedidas
- dar ardens
— pErguntar

Uso de frases para res-
lizar muitos setog de
fela (pedidos, ardens,
perguntas, chantagens,
mentiras)

Melhoria na efickcia das
interaceiés conversacio-
naig (formes de delica-
deza & de subtileza)

At &
puberdads

- Dominio das estruturas
gramaliceis complexas
— Enriguacimento lexical

Darminio das regras
pragmaticas dafs)
ambiente(s) onde
canvive

Posto isto, na planificag&o individualizada iremos criar um espaco de conversa

a “dois” (educadora estagiaria/crianga), como por exemplo sobre o que ele esta a fazer

na brincadeira livre, ouvi-la atentamente e dar-lhe o tempo necessario para que acabe

de falar, encorajar a mesma a comunicar. Como afirma Sim-Sim (2008):

E através da interaccdo comunicativa que as criancas adquirem a lingua da

comunidade a que pertencem. As trocas conversacionais sao, portanto,

determinantes no processo de desenvolvimento da linguagem (...) a interacgao

com o adulto funciona como um “andaime” que Ihe vai permitindo caminhar no

seu percurso de aprendiz de falante (p. 27).

E importante referir que esta conversa com a crianca e o adulto, é necessaria e

imprescindivel que aconteca varias vezes e que sejam criadas oportunidades para tal.

O/a educador(a) deve estar consciente de que:
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A interacgdo diaria com o educador de infancia € uma fonte inesgotavel de
estimulos para a crian¢a. E muito importante que o educador tenha consciéncia de que
€ um modelo, de que ha muitas palavras que sao ouvidas pela primeira vez ditas pelo
educador, que ha regras de estrutura e uso da lingua que sao sedimentadas na sala de
jardim-de-infancia (Sim-Sim et al., 2008, p. 27).

Seqgundo exemplo:

A planificagdo individualizada desta semana sera destinada a uma crianca do
sexo masculino com cinco anos. Decidimos escolher esta crianca, uma vez que quando
fazemos atividades experimentais ou atividades orientadas que implicam prever o que
vai acontecer esta ndo refere nenhuma previsdo, nem coloca hip6teses. Como esta
referido nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (2016) € importante
a previséo de hipdteses, de forma que depois possam confirma a partir da experiéncia
se coincide com o que achavam inicialmente, ou seja, a partir de uma atividade

experimental:

as criancas terdo oportunidade de propor explicacbes, de desenvolver
conjeturas e de confrontar entre si as suas “teorias” e perspetivas sobre a
realidade. A partir de uma melhor definicdo do problema, decide-se se é
necessario verificar esses conhecimentos e/ou recolher mais informacdes e
como o fazer. Importa depois que as criangas verifiquem as “hipéteses”
elaboradas, através de procedimentos que podem ser diversos, consoante a

situacao (experiéncia, observacao, recolha de informagéo) (p.86).

Desta forma, a planificacao individualizada desta semana ocorrera na atividade
orientada “Borboletas”, durante a atividade experimental “Conhece as fases de vida da
borboleta”, visto que esta atividade implica que a crianca faca previsdes e coloque
hip6teses sobre o que vai acontecer. Neste sentido, durante esta atividade iremos
desafiar, ainda mais, esta crianca a colocar hipoteses e a prever o que vai acontecer,

sem receio de ndo acontecer o que ela pensou depois de realizada a atividade.
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Anexo 21: Exemplo do painel da sala onde os trabalhos das criancas foram afixados

“O que descobrimos e aprendemos a aprender sobre as casas dos animais?”

HH

$Eeirrdes v

Anexo 22: Exemplos de algumas grelhas de avaliagdo

Grelha de avaliacdo da elaboracdo e apresentacdo dos registos graficos:

Desenvolve capacidades
expressivas e criativas,
utilizando os diferentes
materiais que tem a sua
disponibilidade;

Reconhece e mobiliza os
conhecimentos, que tem em
relagdo aos besouros, para realizar
o registo grafico;

Coopera com os colegas, respeitando a sua
opinido e adota uma postura de partitha,
como por exemplo: aceita as sugestbes dos
colegas para a elaboragio do registo grafico;

Aprecia os diferentes
trabalhos elaborados
dos colegas, aguando
da sua apresentagio,
expressando a sua
opinidio e leitura critica.




Grelha de avaliacdo sobre o jogo “Conta com a aranha”:

Reconhece os Conhece a Recorre & Corresponde a cada MNao Compreende que ldentifica quantidades de | |dentifica o padrio e
algarismos sequéncia contagem elemento um e um s& | repete a dltimo termo dito diferentes formas de completa de forma
numérica para termo da contagem | corresponde ao representagdo comreta a sequéncia
identificar contagem do nimero total de
quantidades mesmo elementos contados
elemento

Grelha de avaliacio sobre a atividade experimental “Minhocas magicas”:

Coloca questdes sobre o Coloca hipdteses Prevé para encontrar respostas Experimenta e recolhe
que observa informacan
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Anexo 23: Grelhas de autoavaliacdo

Grelhas de auto e heteroavaliacdo do 1.° periodo:

itade:

Regras:
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Grelhas de auto e heteroavaliacdo do 2.° periodo:

Pl
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i i
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Anexo 24: Planificacdo das atividades

tarefs pda

Anea desciplinar Cinjetivos Aavidades de Recursos! Avaiarsn
Conieddos ENSnG Marerias
aprendizagem
fdasemirtical’ Esiudo - Agresenig o da
o Medo Larefa pea
« NOmems & professom
Clperacies) eriagara;
Goometna o - Identificar a - Entrega de dois | - Doze meses do | - Andise da
medda’ Sociesdada FRgra o8 RS, i calendanc e capacidade dos
formagdo da calenddno de 02T mgressos, | alunos de
sequinca de wn | 2021 (Aneen 1), @ | lapis o= carvdo e | identificar a regea
cakenparo; Cidn Qrupo de boeracha; o formadcio da
frés akunos. semdo seguincia de um
- ienithcas oz JUE UM 0OS gRapa calendano, o8
rumens em ik | e puato resnibar a i
- Hecondar alemenios, &m esinrhura & de
gquanias ssmanas | que ienko de compdeiar oma
1. & Quanics diss cormpletar o sequéncia, de
Seocdn fiermn um MIESITIOE COM DS acordo oo &
oelemrinado més | dias em ik regia de
iguals oS meses | - Junglio de todos formagaa;
coen 30 dias, 34 OF MESEs
dias 2 oS enlregues aos
dlas] oS, SENOG [ue
eries, BT Qrande
gnupo, confrmam
S 3 SEpPOETCia
complets peios
ouires grapns
el correla &
OIEnam oF
messs, de modd a
CrEfem Lim
calendarn de
202%,
= Expnmir, « Realizacdo o = Fichia o= - Dosanvacho so
oralments & por uma fichal dea trabalho o5 slunos
escnio, ieias frabaiho relatva impressa, laps o | conseguem
maiematices, e A0 Caendarno que | carydo e ENRrATE [OF
Lot il coimpletaram beorrascha e=crio ou
FaCioCinos, pAnexo 2| cralmenis o SoU
poocedimenios & | - Lefura das racocing, coma
Corrchustes resposias fcha de prOoBd BT par
Frabsadhio, B PEEDHOCED o
slstamatizarda o peobiema
confeuidos apresemado &
Apresseniacdo da retram
segunda parte da conchsileg




Waterndiica
- MOmeTs e

Dperagies

- Corsirul uma
sequinci, dada
LETIA TEOER O
ormacio: o
cakenoar;

= Expirime,
cralmente, delas
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Anexo 25: Roteiros das tarefas

Roteiro da tarefa Calendario:

Enunciado da tarefa
1. De acordo com a estrutura que conheces do calendario:

1.1. Com o teu grupo, completa os meses que te foram entregues, com 0S
nameros que faltam;

1.2. Agora, com 0s restantes grupos, junta os dois meses que completaste, com
0s meses dos teus colegas, de modo a formar um calendario completo. Verifica se todos
0s meses estdo completos corretamente. Podes elaborar desenhos, figuras ou
esquemas para te auxiliar na tarefa.

1.3. Responde as questbes presentes na ficha de trabalho de Matemética,

explicando o teu raciocinio, ao longo da resolucédo da tarefa;
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1.4. Com o mesmo grupo de trabalho, coloca as molduras 3 x 3 que te foram
entregues, sobre o calendario que completaste e completa-a com 0s nimeros que
faltam.

1.5. Lé as tuas respostas da ficha de trabalho a turma e apresenta a “janela” que
completaste, com o teu grupo, explicando o teu raciocinio. Podes elaborar desenhos,

figuras ou esquemas para te auxiliar na tarefa.

Nivel de ensino

2° Ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Topico matematico

Numeros e Operacdes

Subtopico matemético

Sequéncias e Regularidades

Capacidades transversais

¢ Resolucéo de problemas
- Resolver problemas em contextos matematicos e ndo matematicos (como é o exemplo

do calendario, de modo a interligar com a &rea de Estudo do Meio);
- Construir uma sequéncia, dada uma regra de formacéo: o calendario;
- Ordenar conjuntos de numeros naturais;
- Utilizar materiais manipulaveis estruturados outros recursos na resolucdo de
problemas e em outras tarefas de aprendizagem;
e Raciocinio matematico
- Raciocinar matematicamente, desenvolvendo e avaliando argumentos matematicos
relativos a resultados, processos e ideias matematicas;

- Identificar a regra de formacao da sequéncia de um calendario;

e Comunicagcao matematica
- Discutir as solugdes encontradas e o0s processos utilizados, promovendo uma
discussao coletiva;

- Sistematizar os resultados e argumentos matematicos, através de registos;

Conhecimentos prévios dos alunos
¢ Reconhecer a sequéncia numérica do calendario
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- Recordar a estrutura do mesmo;
e Realizar contagens
- Ler e representar nimeros naturais;

- Ordenar conjuntos de niUmeros naturais;

Aprendizagens visadas
¢ Identificar a regra de formacéo de uma sequéncia, neste caso do calendario, de
modo a conseguir completar a mesma
- Completar uma “janela 3 x 3” de uma sequéncia, neste caso do calendario, com os
nameros que estdo por cima, por baixo, antes e depois;
e Construir uma sequéncia, dada uma regra de formacao
- Completar uma sequéncia, de acordo com a sua regra, ou seja, identificar os nUmeros

em falta;

Orientacdes para apresentacédo e exploracdo da tarefa (Duracéo total: 65 minutos)

e Apresentagdo da primeira tarefa, que é relativa ao calendério, pela investigadora
(10 minutos):

- A investigadora distribuirA o enunciado da tarefa e faz a apresentacdo desta,

explicando e exemplificando o que é proposto;

- A investigadora divide, ainda, os alunos em grupos;
e Trabalho autbnomo dos alunos (15 minutos):
- Os alunos devem trabalhar na resolucdo da tarefa em grupos, completando os
meses que lhes foram entregues, com os nlimeros que faltam, tendo em conta a
regra da sequéncia;
- Em grande grupo, os alunos devem juntar a pegas do “puzzle, que sao 0s meses
de todos os grupos, com o objetivo de criar um calendario de 2021 completo; Os
alunos devem confirmar se todos 0os meses estdo completos e corretos;
- Para esta tarefa, os alunos podem elaborar desenhos, figuras ou esquemas para
auxiliar na realizacdo da mesma.
e Discusséo coletiva (10 minutos):

- Partilha das ideias e dos raciocinios dos alunos, que os levaram a resolu¢éo da tarefa;
¢ Trabalho autbnomo dos alunos (15 minutos):

- Os alunos devem responder as questbes presentes na ficha de trabalho de

Matematica, individualmente, de forma a explicitar o seu raciocinio, ao longo da tarefa;
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- O aluno deve completar uma moldura 3 x 3 do calendario, tendo em conta a sua
estrutura e os nimeros que estao por cima, por baixo, antes e depois;

e Sistematizacao dos conteudos (15 minutos):
- Leitura, pelos alunos, das suas respostas as questdes presentes na ficha de trabalho,
de forma a organizar o seu raciocinio e partilha-lo com a turma;
- Apresentacao da moldura que cada aluno completou, sendo que os restantes alunos

confirmam se esta esté correta;

Acompanhamento do professor na aula

Ao longo da resolugdo da tarefa, a investigadora assumird o papel de
orientadora, dado que apresentara a tarefa aos alunos, exemplificando se necessario,
e acompanhard o trabalho dos mesmaos.

Perante as dificuldades que surgirem, a investigadora explicara e exemplificara
0 que for necessario, para essas serem ultrapassadas. Para auxiliar na tarefa e na
organizacao do raciocinio, a investigadora aconselhara os alunos a elaborarem registos
por escrito, por desenho ou figuras.

A avaliagédo da tarefa e do desempenho dos alunos, por parte da investigadora,
terd como base os registos realizados pelo aluno selecionado, neste caso o registo no
calendario e na ficha de trabalho de Matematica, os registos elaborados para auxiliar na
resolucdo na tarefa e a observacdo e notas de campo das intervenc¢des do aluno,

maioritariamente, nas discussodes coletivas.

Possiveis explora¢cdes dos alunos

Para a resolucdo da tarefa, os alunos devem utilizar nimeros, para completar o
calendario, no entanto, e como ja referido, poderdo, também, utilizar desenhos,
esquemas ou figuras para auxiliar a resolu¢cdo da mesma e organizar o raciocinio, ja

gue depois o tém de partilhar com a turma.

Roteiro da tarefa Tabela dos cem:

Enunciado da tarefa
1. Agora que conheces a tabela dos cem:
1.1. Completa a “janela” da tabela que te foi entregue, com os numeros que
faltam. Podes utilizar célculos, esquemas ou desenhos para te auxiliarem na tarefa;
1.2. Apresenta a tua tabela a turma, explicando o teu raciocinio e os registos que
elaboraste;
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1.3. Com os teus colegas, resolve o “puzzle” da tabela dos cem, juntando todas

as pecas pela ordem correta. Verifica se todas as tabelas estdo completas corretamente.

2. Anteriormente exploraste apenas uma parte da tabela dos cem, agora com ela
completa:

2.1. Pinta os numeros, de acordo com as orientacdes da investigadora,

2.2. Em grupo, explora os padrbes que se formaram e reflete sobre a razao pela
qual isso acontece;

2.3. Apresenta, com o teu grupo, a tabela que pintaste a turma, apresentando o
teu raciocinio e os teus registos;

2.4. Escuta, atentamente, a investigadora e responde as questbes que esta

coloca.

Nivel de ensino

2° Ano do 1° Ciclo do Ensino Basico

Topico matematico

Numeros e Operacdes

Subtépico matemético

Sequéncias e Regularidades

Capacidades transversais
¢ Resolucéo de problemas
- Construir uma sequéncia, dada uma regra de formacéao: a tabela dos cem;
- Ordenar conjuntos de numeros naturais;
- Utilizar materiais manipulaveis estruturados outros recursos na resolucdo de
problemas e em outras tarefas de aprendizagem;

- Resolver problemas em contextos matematicos;

e Raciocinio matematico
- Raciocinar matematicamente, desenvolvendo e avaliando argumentos matematicos
relativos a resultados, processos e ideias matematicas;
- Identificar a regra de formagéo de uma sequéncia: a tabela dos cem;
- Reconhecer uma parte da tabela dos cem, completando a sua sequéncia, tendo em

conta 0s nimeros por cima, por baixo, antes e depois;
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- Raciocinar matematicamente, desenvolvendo e avaliando argumentos matematicos
relativos a resultados, processos e ideias matematicas;
- Explorar e descrever padrdes de repeticdo e regularidades numéricas;

- Reconhecer a multiplicacdo como uma adi¢&o sucessiva;

e Comunicacdo matematica
- Discutir as solugdes encontradas e os processos utilizados, promovendo uma
discussao coletiva;

- Sistematizar os resultados e argumentos matematicos, através de registos;

Conhecimentos prévios dos alunos
¢ Realizar contagens
- Ler e representar nimeros naturais;
- Ordenar conjuntos de nimeros naturais;
¢ Reconhecer a sequéncia numérica dos numeros naturais
e Conhecer a estrutura da tabela dos cem
- Identificar a regra de formac¢éo de uma sequéncia, neste caso da tabela dos cem;
e Realizar contagens
- Ler e representar nimeros naturais;

- Compreender a adi¢cdo sucessiva dos nimeros;

Aprendizagens visadas

¢ Identificar a regra de formacado de uma sequéncia, neste caso da tabela dos cem,

de modo a conseguir completar uma parte da mesma

e Construir uma sequéncia, dada uma regra de formacao
- Completar uma sequéncia, de acordo com a sua regra, ou seja, identificar os nimeros
em falta;

e Explorar e descrever padrdes de repeticdo e regularidades numéricas
- Reconhecer padrdes formados pelas adigcbes sucessivas do mesmo namero, ou seja,
multiplicacbes;

e Compreender a multiplicagao no seu sentido aditivo e combinatério
- Reconhecer a multiplicacdo como uma adi¢éo sucessiva,

- Explorar e descrever padrdes de repeticéo e regularidades numéricas;

Orientacdes para apresentacdo e exploragcdo da tarefa (Duracéo total: 120 minutos)
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e Apresentacdo da proxima tarefa, que é relativa a tabela dos cem, pela
investigadora (5 minutos):

- A investigadora apresenta uma tabela dos cem, explorando-a com os alunos e
distribuira molduras 3 x 3 da tabela dos cem, exemplificando o que é proposto, ou seja,
gue tém de colocar sobre a tabela dos cem uma moldura 3 x 3, que tem apenas um
numero, o objetivo é que os alunos a completem, descobrindo os nimeros em falta;

e Trabalho auténomo dos alunos (15 minutos):
- Os alunos devem trabalhar na resolucédo da tarefa individualmente, completando a
“janela 3 x 3” que lhes foi entregue, com os numeros que faltam, tendo em conta a regra
da sequéncia, isto €, os nUmeros que estdo antes, depois, por cima e por baixo;

e Discusséo coletiva (10 minutos):
- Apresentacao da “janela”, que cada aluno completou, explicando o seu raciocinio a
turma, isto é, como descobriram o niumero de cima, de baixo, antes e depois;

e Trabalho autbnomo dos alunos (15 minutos):
- Em grande grupo, os alunos devem juntar a pecgas do “puzzle, que séo as “janelas” de
todos os alunos, criando um cartaz da tabela dos cem;
- Para esta tarefa, os alunos podem elaborar desenhos, figuras ou esquemas para
auxiliar na realizagéo da mesma.

e Sistematizac@o dos contetidos (10 minutos):
- Os alunos devem observar e explorar o puzzle construido, de modo a verificarem se
este esta correto, tendo em conta a sua sequéncia, apresentando 0 seu raciocinio;

e Apresentacdo da tarefa seguinte pela investigadora (5 minutos):
- A investigadora apresenta a tarefa, relembrando a estrutura da tabela dos cem,
exemplificando a mesma, com o auxilio do quadro interativo;
- A investigadora divide os alunos em grupos e atribui, a cada um deles, uma proposta
diferente, ou seja, um dos grupos pinta 0os nimeros de 2 em 2 e de 4 em 4, outro grupo
pintade 5em 5 e de 10 em 10, outro grupo de 3 em 3 e de 6 em 6, outro grupo de 2 em
2 e de 6 em 6 e, por fim, outro grupo pinta de 3em 3 e de 4 em 4;

e Trabalho autbnomo dos alunos (15 minutos):
- Os alunos devem trabalhar na resolucédo da tarefa em grupos, de acordo com as
orientagdes da investigadora;
- Apés a pintura dos nimeros na tabela dos cem, os alunos, ainda em grupos, devem
explorar os padrdes que se formaram, fazendo registos do que observam;

e Discusséo coletiva (10 minutos):
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- Apresentacao das tabelas pintadas por cada grupo, de forma a explorar coletivamente
os padrdes formados, sendo que, apos a discusséo, cada grupo partilha com a turma
0s registos que elaboraram;
e Sistematizacao dos conteudos (10 minutos):
- Questionamento aos alunos sobre as conclusdes retiradas:
Questdo n.° 1: Apés explorarmos os padrdes formados nas varias tabelas dos

cem, qual serd a razao para a criagcao de padrbes diferentes em cada uma?
Questao n.° 2: Quais sdo os numeros que foram pintados duas vezes?
Questdo n.° 3: Qual sera a razdo para 0 mesmo numero ser pintado duas vezes?
Questdo n.° 4: Se eu quisesse a tabuada do 7, que nimeros pintava?

Questdo n.° 5: Se eu pedir para pintar os niameros 8, 16, 24,... a que tabuada me

estou a referir?

Acompanhamento do professor na aula

Ao longo da resolugdo da tarefa, a investigadora assumird o papel de
orientadora, dado que apresentara a tarefa aos alunos, apresentando, a tabela dos cem
e exemplificando o que é proposto, se necessario, e acompanhara o trabalho dos
mesmos.

Perante as dificuldades que surgirem, a investigadora explicara e exemplificara
0 que for necessério, novamente, para essas serem ultrapassadas. Para auxiliar na
tarefa e na organizacdo do raciocinio, a investigadora aconselhara os alunos a
elaborarem registos por escrito, por desenho ou figuras.

A avaliacdo da tarefa e do desempenho dos alunos, por parte da investigadora
terd como base os registos realizados pelo aluno selecionado, neste caso o registo na
tabela dos cem, os registos elaborados para auxiliar na resolucdo na tarefa e a
observacdo e notas de campo das intervencbes dos alunos, maioritariamente, nas

discussodes coletivas.

Possiveis exploragcdes dos alunos

Para a resolucdo da tarefa, os alunos devem utilizar nimeros, para completar a
tabela dos cem, no entanto, e como ja referido, poderdo, também, utilizar desenhos,
esquemas ou figuras para auxiliar a resolu¢cdo da mesma e organizar o raciocinio, ja

gue depois o tém de partilhar com a turma.
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Para a resolugdo da segunda tarefa, os alunos devem utilizar a pintura para a
tabela dos cem, no entanto, e como ja referido, poderdo, também, utilizar desenhos,
esquemas ou figuras para auxiliar a resolu¢cdo da mesma e organizar o raciocinio, ja

gue depois o tém de partilhar com a turma.

Roteiro da tarefa Disparar para multiplicar:

Enunciado da tarefa
1. Responde a operagdo que aparece no jogo, de acordo com a orientagdo da
investigadora. Escreve no teu caderno de Matemética a resolucdo de todas elas e, se

necessario, recorre a tabuada.

Nivel de ensino

2° Ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Topico matematico

Numeros e Operacdes

Subtépico matemético

Multiplicacéo

Capacidades transversais

¢ Raciocinio matematico
- Raciocinar matematicamente, desenvolvendo e avaliando argumentos matematicos
relativos a resultados, processos e ideias matematicas;

- Reconhecer a multiplicacdo como uma adi¢&o sucessiva;

e Comunicacao matematica
- Discutir as solugbes encontradas e o0s processos utilizados, promovendo uma
discusséo coletiva;

- Sistematizar os resultados, através de registos;

Conhecimentos prévios dos alunos
e Conhecer a estrutura da tabela dos cem
- Identificar a regra de formacéo de uma sequéncia, neste caso da tabela dos cem;

e Realizar contagens
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- Ler e representar niUmeros naturais;
- Compreender a adi¢édo sucessiva dos nimeros;
Aprendizagens visadas
e Compreender a multiplicacdo no seu sentido aditivo e combinatério
- Reconhecer a multiplicacdo como uma adicéo sucessiva,
- Explorar e descrever padrbes de repeticdo e regularidades numéricas;
e Resolver multiplicacbes
- Resolver multiplicacBes através de célculo mental;

- Multiplicar recorrendo a diferentes estratégias;

Orientacdes para apresentacédo e exploracdo da tarefa (Duracgéo total: minutos)

e Apresentagdo da tarefa do “Jogo do disparo”, pela investigadora (5 minutos):
- Ainvestigadora apresenta a tarefa, mais propriamente o jogo do disparo e exemplifica
uma vez. De seguida, chama um aluno de cada vez, para resolver a multiplicacdo que

aparece no jogo;

e Trabalho autonomo dos alunos (25 minutos):
- Os alunos, quando chamados pela investigadora, devem resolver mentalmente a
multiplicacdo que aparece no jogo, disparando, com o auxilio do rato do computador,
para o alvo com a solugéo correta;
- Os restantes alunos tentam resolver as opera¢des no caderno de Matematica,

podendo recorrer a tabuada, se necessario;

e Discusséo coletiva (20 minutos):
- Quando o aluno que esta a responder, resolve a multiplicacdo, os outros alunos

verificam se este esta correto, antes da solu¢do dada pelo jogo;

Acompanhamento do professor na aula

Ao longo da resolucdo da tarefa, a investigadora assumird o papel de
orientadora, dado que apresentara o jogo aos alunos, exemplificando uma vez, para que
compreendam o que € proposto. Acompanhara, também, o trabalho dos alunos, ao
longo deste.

Perante as dificuldades que surgirem, a investigadora explicara e exemplificara,
recorrendo ao quadro para escrever a tabuada que for necessaria. Para auxiliar na
tarefa e na organizacdo do raciocinio, ser4 proposto aos alunos que registem no

caderno de Matematica a resolucéo dos calculos e, se necessario, da tabuada.
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A avaliacdo da tarefa e do desempenho dos alunos, por parte da investigadora,

terd como base o0s registos realizados pelo aluno selecionado, neste caso o registo das

multiplicagdes, a classificacdo final do jogo e a observacdo e notas de campo das

intervengdes do aluno, maioritariamente, na discussdes coletiva.

Possiveis exploracdes dos alunos

Para a resolucéo da tarefa, os alunos devem utilizar o caderno de Matematica

para resolver as multiplicagbes apresentadas no jogo, recorrendo a tabuada, se

necessario. Podem, também, utilizar desenhos, esquemas ou figuras para auxiliar a

resolucdo da mesma e organizar o raciocinio, ja que depois o tém de partilhar com a

turma.

Anexo 26: Meses do calendario de 2021 incompletos

JANEIRO

SE TE QU aQu SE SA DO
1 2 3
4 6 | 8 10
1 12 | 14 15 | | 17
18 [ [ ][ ] 22 [ ] 24
| 26 27 28 29 | |
ABRIL
SE TE QU Qu SE SA DO
1 3
6 9 10
12 14 15 17 18
20 21 22 23 25
26 27 29
JULHO
SE TE QU QU SE SA DO
1 2 3 4
5 7 8 9
12 | 14 [ 117 18
19 22 23 [ |[ |
26 27 28 31

FEVEREIRO

AGOSTO

SE TE QU Qu 5SE
2 | || |5 8 7
9 10 1[ |13[ |
|18 19

|25 [ | 27|

30 31

SA

L 21

Si TE E QU SE SA DO

] 2 4 5 6 7

g8 .10 12 [ | 14

116 1 18 | | 20

22 | 24 26 | 28

MAIO
SE TE Qu Qu SE SA Do
1 2

4 6 8

10 12 13 14 16
18 20 22 23

24 | 26 28 30

31

SE

8

22
29

SE

14

28

SE

20

MARCO

TE Qu aQu SE .SA Do
2 [ ]4 5 7
| 10 12 13 14
16 18 20 21
23 24 26 27 |
JUNHO
TE QU QU SE SA DO
1 2 4 6
10 12
16 18 19 20
24 25 27
30

SETEMBRO

TE QU QU SE SA DO

1 2 3 5

7 | 10 11

14 17 19
22 23| | 25 26

28 29



-4 [5] 6 [+] 8 [°]10
11 12 (0] 14 15 [ 17
18 [r9][2] 1] 22 [#] 24
[2»] 26 27 28 29 [5] [+ |

Grupo 2:

MARCO
TE QU QU SEiDO
| 2 [A] 4 & [¢] 7
8 [7] 10 [s7] 12 13 14
] 16 [»] 18 [1n] 20 21
22 23 24 [y 26 27 [-]

SE

(<]
+J

SA

1
] 4[] 86[3] 8
10 [« ] 12 13 14 1| 18
.| 18 [; | 20
24 |26 .] 28 30

31

8 ] 10 "] 12 (] 14
[c] 16 [*] 18 [72] 20 [#|
22 @] 24 [::] 26 [-2] 28

ABRIL
QU QU SE

1 ]
(5] 8 2] [s]9 10 [/]
12 [~ | 14 15 [, | 17 18
/4120 21 22 23 [~ | 25
26 27 2] 29 =]

SA DO
3 [y

SE TE

JUNHO

SE TE QU QU SE

1 2 [3]4|5]6
7 8 [¢9]10 7] 12 [5
14E16-18 19 20

7122l [a3] 24 25 [35] 27

28 ] 30

SA DO

DEZEMBRO

OUTUBRO NOVEMBRO % % d &5 & B
SE TE QU QU SE SA DO SE .TE Qu Qu SE SA DO 1 2 4 5
[ 12 3 1[]3 4[] 6[ | 10 [ |12
4[] e []8 10 8 10 12 13 14 6148'15 s
li-12 |14 L l _ ' -16  | :-21 20 22 23 24 26
18| |20 21 |23 24 22 . &l 28 29 | | 31
25 26 | 28 29 |31 29 30 - |
Anexo 27: Meses do calendéario completados pelos grupos
Grupo 1:
JANEIRO FEVEREIRO
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO
1 2 3 1] 2 4 5 6 7



Grupo 4:

JULHO AGOSTO
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO
1. 2 3 4 1
5 Gc]7 8 9 [0 2 [3][+] 6 6 7 [3]
12 (o] 14 [is | ] 17 18 9 10 11 o 13 [« 15
19 [ol[1] 22 23 [ (| Wﬂ% 18 19 [2o 21 22
26 27 28 [+ (o] 31 [;o‘% 28 || 27 ] 28
Grupo 5:
SETEMBRO OUTUBRO
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO
1 2 3 [« 5 [1] 2 3
6] 7 (][9] 10 11 [1] 4[] 6 [7]8
13 14 [19] [« ] 17 [13] 19 (1] 12 [7] 14 15 Wj
20 [ | 22 23 oy 25 26 18 120 21 [0 23 24
[22] 28 29 )] 25 26| 28 29 [ | 31
Grupo 6:
NOVEMBRO DEZEMBRO
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO
1[1] 3 4[s] 6 [7] 1 2[:] 4 5
alﬁ1oﬂ121314 6 ] 8 [+]10 [,-] 12
(v ]16 [7] 18 19 [] 21 [:] 14 [s] 16 [2] 18 |- ]
2J—1J2627T 20 (-] 22 23 24 |
30 * =] 28 29 [.-] 31
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Anexo 28: Calendario completo realizado pelos alunos

JANEIRO

oy ou Ak

s Y Ou Gu S A 00

1 3
2 PR 7
6 8 10
8 10 12 13 14
16 18 20 21 12 13248 e
20 21 22 23 26

26 27 29

SETEMBRO
SE T QU QU sE sa po |
120 3 [§]is “]

7 10 11 g

13 14 f 17 19
20 22 23 .. 25 28
28 29

NOVEMBRO

QU qu SE
- e G S; 20 1 27 S
g - 10 12 43 14 L o 8 1rian [liag
o 1819 e ;:.2,4 18. (]
: 26 27 = : Ll 128
29 30 .-128 29 | 31
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Anexo 29: Ficha de trabalho relativa ao calendario

1. De acoedo com o cakndirio qua complelaste, responde s guestfes saguinles:

1.1. Guantios mimeres e=230 em cada fila do calendanio? Como se cf fia¥ @

12. Colecanda o deda sabre um dia do calendark com of cihes lochadas, Sou capaz de saber o

3 que asta na fla de cma? Oe baika? Anies? Depais?

1.3 Oual o nome desces ndmens?

Anexo 30: Molduras 3 x 3 do calendario

TE QU QU

8
.

SE SA DO

SE SA DO

L]
.
26

Bom trabalho!

SE TE Qu SE SA DO
1] T[]
24 L]

SE TE QU Qu SE  SA

21
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SE TE QU

20

SE

SA DO

2

TE

Qu aqQu SE

10

SA DO

17

Anexo 31: Molduras 3 x 3 do calendario completadas pelos grupos

TE QU QU |[se sa po| |SE TE QU
S | 6 |+ || |l19d 12| =Inlie
T 7319 || (7] [2o] @] |50 ] 24
/| 126 23] [a]| [[29] [30] [32
SE TE QU SE SA DO SE TE QU
1 |2
o o T 7 ‘
e LN 2 L @) LF )| (o L) [
(7] [20] |27 ) : 1 30
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SE

SA

DO

SE SA DO
2) L6 ILA) 190 1] I3
16 17 1% 1, % S : L—‘L
3] [au] [ SILZY |47] ] 149
30 ’ tq) [20] 21 24 73\ ’L‘l@
SE SA DO ||TE QU QU ifs T
11 2 |3 .
| D 1\
; ! - 21114 |16
& ?/ /]ﬁ 6] 17 E 20 [ 1] 17
1711611 11| | 22 :-—j | A2 12T

Anexo 32: Molduras 3 x 3 da tabela dos cem
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65

Anexo 33: Molduras 3 x 3 da tabela dos cem completada pelos alunos
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90
4
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74 Z I~ 5 %
'[;, 7 ? ; (‘? ;7(?
f" o & = 3 6 2 -
€5 Y7 186 | Q7
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p & ,,.- o — 7 —~\ ’Y:
u1 Y 9 a Q 97 (f;( Q{ 7
o
Anexo 34: Tabela dos cem
'\
Tabela dos 100
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
71 72 73 74 75 76 77 78 79 80
81 82 83 84 85 86 87 88 89 90
91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
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Anexo 35: Tabela dos cem pintada pelos grupos

\Tabua dos 100

\Tabeh dos 100 \Tabc[; dos 100 Tabela dos 100
[ | 7 I i J 5 [ o 1 z E I ‘ & | 7 Il":i"‘ 5] 10

7 ~ [0 s - ¢ 13 14 e t " 1% 19 |08 | | | |
- 5 | 20 | &7 [EEE 2 | w | 2 ERERESD %5 | 26 | 2

{2 2 a | a'"l""L'I [ l 7 8
" THEERE GRS (]

Anexo 36: Guido de quesf@es da atividade Tabela dos cem

Questado n.° 1: Apds explorarmos os padrdes formados nas varias tabelas dos cem, qual

serd a razao para a criacao de padrdes diferentes em cada uma?

Questédo n.° 2: Quais sdo os numeros que foram pintados duas vezes?

Questédo n.° 3: Qual sera a razdo para 0 mesmo numero ser pintado duas vezes?
Questao n.° 4: Se eu quisesse a tabuada do 7, que numeros pintava?

Questédo n.° 5: Se eu pedir para pintar os nameros 8, 16, 24,... a que tabuada me estou
a referir?

Anexo 37: Link do jogo do disparo com tabuada realizado na atividade Disparar para

multiplicar

https://www.tabuadas.pt/disparo-com-tabuada.html
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