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RESUMEN

El proceso educativo debe reflejar la relacion que establecen con la realidad como lo
requiere el ser humano motivando de manera integral a los estudiantes en la comprension
lectora, es decir, la memoria, la imaginacion, el razonamiento y aspectos mas emocionales.
Los docentes no tienen interés en buscar formas de orientar el proceso lector integral de los
estudiantes, los nifios pueden hacer un aporte significativo en el desarrollo de la comprension

lectora si se aplican estrategias, se observan problemas en ellos.

El objetivo de este estudio es, determinar la influencia que ejerce las estrategias
metodologicas en la comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021. Para este fin la pregunta de
investigacion es la siguiente: ¢De qué manera influye las estrategias metodoldgicas en la
comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la LE.E. N° 20402 “Virgen de

Fatima ”-Huaral, durante el afio escolar 20217

La pregunta de investigacion se responde a través de lista de cotejo de las estrategias
metodologicas en la comprension lectora, la misma que fue aplicada por el equipo de apoyo
de la investigadora; para este caso la lista de cotejo consta de 15 items con 5 alternativas
para la primera variable y 15 items con 5 alternativas para la segunda variable a evaluar a
los estudiantes, donde la muestra estuvo conformada por 100 estudiantes, se analizaron las
siguientes dimensiones; planificacion, estructuracién del tiempo, metacognicion de la
variable estrategias metodoldgicas y las dimensiones; comprension literal, comprension

inferencia, comprension criterial de la variable comprension lectora.

Se comprob6 que las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la
comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”,
involucrando un proceso cognitivo complejo, es decir, un proceso que involucra las diversas
habilidades y dimensiones del lector, ya que dichos procesos son dindmicos en funcién de
los conocimientos previos del lector, por lo que es importante destacar aqui su importancia
critica en la que la informacion que transmite el texto es interpretada por los lectores, y que

tambien los prepara para el manejo del autoestudio en la formacion académica.

Palabras clave: comprension literal, comprension inferencia, comprension criterial,

comprension lectora y estrategias metodoldgicas.
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ABSTRACT

The educational process must reflect the relationship they establish with reality as
required by the human being, motivating students in a comprehensive manner in reading
comprehension, that is, memory, imagination, reasoning and more emotional aspects.
Teachers are not interested in looking for ways to guide the comprehensive reading process
of students, children can make a significant contribution to the development of reading

comprehension if strategies are applied, problems are observed in them.

The objective of this study is to determine the influence exerted by methodological
strategies on the reading comprehension of 3rd grade students of the I.E.E. N° 20402 "Virgen
de Fatima"-Huaral, during the 2021 school year. To this end, the research question is the
following: How do methodological strategies influence the reading comprehension of 3rd
grade students of the .LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral, during the 2021 school

year?

The research question is answered through a checklist of methodological strategies
in reading comprehension, the same one that was applied by the researcher's support team;
For this case, the checklist consists of 15 items with 5 alternatives for the first variable and
15 items with 5 alternatives for the second variable to evaluate the students, where the sample
consisted of 100 students, the following dimensions were analyzed; planning, structuring of
time, metacognition of the variable, methodological strategies and dimensions; literal
comprehension, inference comprehension, criterial comprehension of the reading

comprehension variable.

It was verified that the methodological strategies significantly influence the reading
comprehension of the students of the 3rd grade of the I.E.E. N° 20402 "Virgen de Fatima",
involving a complex cognitive process, that is, a process that involves the various skills and
dimensions of the reader, since these processes are dynamic based on the reader's prior
knowledge, so it is important to highlight here its critical importance in that the information
transmitted by the text is interpreted by the readers, and that also prepares them for the

management of self-study in academic training.

Keywords: literal comprehension, inference comprehension, criterial comprehension,

reading comprehension and methodological strategies.

Vil



INTRODUCCION

Mejorar la calidad de la ensefianza incluye el proceso de aplicar estrategias para
despertar las habilidades analiticas de los estudiantes creando un conflicto cognitivo para
que no sean leidos mecanicamente de memoria, lo que les permite analizar, razonar, explicar,
inferir y sintetizar la lectura porque la comprension lectora es un proceso complejo que
involucra una gama de habilidades cognitivas, emocionales y sociales basicas que permiten
el desarrollo del conocimiento. Sin embargo, realizar analisis de comprension lectora en
instituciones, ya que algunos estudiantes no desarrollan adecuadamente su aprendizaje, no
se convierte en una estrategia dificil debido a los diversos inconvenientes que acomparian su

desarrollo intelectual.

En este marco, he realizado el presente trabajo de investigacion, que busca
determinar la influencia que ejerce las estrategias metodologicas en la comprension lectora
de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral, durante el
afio escolar 2021; el mismo que se divide en siete capitulos:

Capitulo I: presente el “Planteamiento del problema”, describi la realidad del
problema, presente la formulacién del problema, los objetivos de la investigacion, la

justificacién de la investigacion, la delimitacion y la viabilidad del estudio.

Capitulo 11: desarrollé un “Marco tedrico”, que consideré los antecedentes de la
investigacion, la base teorica, la base filosofica, las definiciones conceptuales, las hipdtesis

de la investigacién y la operacionalizacién de las variables.

Capitulo 111, planteé la “Metodologia”, describi el disefio metodoldgico, la
poblacidén y muestra, las técnicas de recoleccion de datos y las técnicas para el procesamiento

de la informacion.

Capitulo 1V: presenté los “Resultados” de la investigacion y el analisis de los
resultados, Capitulo V: presenté la “Discusién” de resultados, en el capitulo VI: presente
las “Conclusiones y Recomendaciones” de esta investigacion y en el Capitulo VII: revisé

las “Fuentes de informacion bibliografica”.

Luego se procede a desarrollar la tesis, definiendo cada capitulo como un proceso o
un nivel. Se espera que a medida que se desarrolle esta investigacion, surjan nuevos
conocimientos, nuevas ideas y preguntas de investigacion que haran avanzar la ciencia, la

tecnologia, la educacion y los materiales.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

Para una comprension lectora, se requieren estrategias metodologicas adecuadas,
lo que muchas veces obliga a los docentes elegir estrategias que considera adecuadas, a
menudo esta eleccion domina el campo y tipo de contenidos a impartir; las estrategias
metodoldgicas utilizadas asi no sélo pueden ser comunicado claramente al maestro, sin
embargo, también puede apoyar el autoconstruccion constructivo de los estudiantes a

medida que construyen sobre su propio aprendizaje.

El trabajo detalla el uso de estrategias metodolégicas en ejercicios de
comprension lectora con el fin de desarrollar las diferentes habilidades de los estudiantes
para seguir mejorando su accionar en el ambito educativo, bajo la guia de un formador

que toma como punto de partida el mantenimiento de la motivacion en su ensefianza.

Estas son buenas razones para desarrollar un proceso que busque aumentar la
calidad de la educacion, que los estudiantes aprendan sin contratiempos, pero es
necesario que los docentes utilicen la accion como un medio integrado de adquisicién

de contenidos, para que los estudiantes se motiven a leer utilizando una estrategia.

Asi, durante la Gltima década, docentes y expertos en la disciplina se han
embarcado en una busqueda critica de nuevas estrategias didacticas basadas en una

mejor comprension del proceso de comprension lectora.

La mayoria de los docentes no desarrollan estrategias metodoldgicas basadas en
la actividad de los estudiantes. Sus clases se basan en dictados, lecturas incomprensibles
y presentaciones, 1o que coloca a los estudiantes en una posicion pasiva, 1o que socava

su comprension de los temas de clase y por ende afecta su rendimiento académico.

A través de un conjunto de recursos didacticos, se conciben y establecen una
serie de cambios y propuestas metodoldgicas en diferentes paradigmas para jugar un
papel més efectivo y comprometido entre los estudiantes, con el objetivo de orientar a

los docentes en su labor docente. Facilitar, mediar y coordinar a los estudiantes en la



construccion vital del aprendizaje y el conocimiento a partir del descubrimiento, la

comprensidn, la interpretacion, la critica y la creacién de la lectura comprensiva.

Por lo tanto, entre muchos problemas existentes, es posible identificar un tema
que se considera urgente considerar y analizar, es decir, el nivel de comprension lectora
de los estudiantes aun es bajo debido a muchas razones, tales como: alfabetizacion, bajos
habitos de lectura y otros factores acompafiantes que agravan el problema, como el bajo
nivel socioecondmico de la poblacion de la zona, falta de comunicacion, menor acceso

al progreso cientifico y tecnoldgico, etc.

Por otro lado, los docentes en el aula no alientan a los estudiantes a participar
activamente en actividades de lectura, dando como resultado una falta de habitos de
lectura entre los estudiantes, lo que, a su vez, significa que no se estd formando
suficiente vocabulario y, por lo tanto, su vocabulario es limitado. Insuficiente para
actividades como preparar tablas meteorolégicas, identificar puntos de vista primarios
y secundarios, etc. En sus consultas las aportaciones individuales son minimas y no hay

analisis y sintesis, es decir, se evidencia una falta general de motivacion para leer.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢De qué manera influye las estrategias metodoldgicas en la comprension lectora de los
alumnos del 3er grado de la .LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral, durante el

afno escolar 20217

1.2.2. Problemas especificos

e ;Como influye las estrategias metodoldgicas en la comprension literal de los
alumnos del 3er grado de la L.E.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral,
durante el afio escolar 20217

e Cbomo influye las estrategias metodoldgicas en la comprension inferencial de
los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral,
durante el afio escolar 20217

e ;Como influye las estrategias metodoldgicas en la comprension criterial de los
alumnos del 3er grado de la .LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral,

durante el afio escolar 2021?



1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Determinar la influencia que ejerce las estrategias metodolégicas en la comprensién
lectora de los alumnos del 3er grado de la I.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral,

durante el afio escolar 2021.

1.3.2. Objetivos especificos

e Conocer la influencia que ejerce las estrategias metodolégicas en la
comprension literal de los alumnos del 3er grado de la .E.E. N° 20402 “Virgen
de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

e Establecer la influencia que ejerce las estrategias metodoldgicas en la
comprension inferencial de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

e Conocer la influencia que ejerce las estrategias metodologicas en la
comprension criterial de los alumnos del 3er grado de la I.LE.E. N° 20402

“Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

1.4. Justificacion de la investigacion

Este trabajo de investigacion se justifico ya que se observaron dificultades en los
estudiantes con baja comprension lectora y por ello se buscé desarrollar estrategias para
estimular su interés que conduzcan a una mejor comprension lectora. Puede comprender
y responder preguntas textuales, inferenciales, criticas o evaluativas usando estrategias

apropiadas de comprension de lectura.

Por otro lado, las instituciones educativas y los docentes deben ser conscientes
del papel que juega la comprensiéon lectora en la vida académica y social de los alumnos.
Esto implica un importante deber por parte de la educacion formal, particularmente en
el nivel primario donde se encuentran los fundamentos tedricos para impartir las

lecciones.

La precision de la investigacion aplicada en la I.LE.E. N° 20402 “Virgen de
Fatima” es comprensible porque la aplicacién de estrategias metodoldgicas en
comprension lectora es conveniente y facilita un proceso educativo activo en el que los
estudiantes sean capaces de analizar, razonar, crear, pensar, razonar, comprender,

determinar, expresar las ideas principales contenidas en el texto para que puedan ser



adecuadamente analizadas, con el objetivo de convertirse en buenos lectores
comprensivos y desempefiarse profesionalmente en la sociedad, como motor principal

para inducir su desarrollo intelectual a través de estrategias.

Por lo tanto, es imperativo dejar que su preparacion sea libre de acuerdo a su
entorno operativo actual, y es necesario facilitar la planificacion estratégica que los
docentes implementen junto con sus familias, ya que esta es una parte importante de la

observacidn en el hogar que todo estudiante desea. para aplicar en cualquier momento.

Desde un punto de vista practico, la aplicacion de estrategias metodoldgicas
puede permitir que los estudiantes mejoren su comprension lectora, ya que el
aprendizaje de habilidades comunicativas basicas como la comprension lectora es la
base para comprender el conocimiento, el comportamiento y los efectos de una serie de
procesos mentales, permitiendo a los estudiantes regular, resolver, aplicar y controlar el

uso de estrategias de lectura en el procesamiento de la informacion.

Por esta razon, esta investigacion es importante porque tiene como objetivo
ayudar a todos los maestros a implementar estrategias para fomentar la comprension
lectora que se basan en contextos sociales y del mundo real de la vida de los estudiantes.
Con ello, se espera fomentar el habito lector en los alumnos que ven la actividad lectora

como un habito y un placer.

1.5. Delimitacion del estudio

e Delimitacion espacial
Este trabajo se realizo en la I.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral.
e Delimitacion temporal

Este estudio se hiso en el lapso durante el afio 2021.
1.6. Viabilidad de estudio

e Hay 2 temas de investigacion en mi curso de formacion profesional, y este hecho
me satisface con la investigacion que propuse.

e Los profesores profesionales son los co-asesores de mi tesis, porque en el
proceso de aprendizaje involucran directa o indirectamente cuestiones
relacionadas con las variables que estamos estudiando.

e Lamanera de poder acceder a una red de internet me facilita la averiguacion del

informe sobre las variables estudiadas.



e La forma de que pueda utilizar los medios informativos (television, radio,
periddicos, etc.) me ayudo6 a darme cuenta de las similitudes y diferencias a nivel
local, regional, nacional e internacional.

e La direccion de la I.E.E., la aceptacion de profesores y alumnos elegida para

nuestra investigacién, nos capacita para realizar las observaciones requeridas.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.2. Antecedentes de la investigacion

2.2.1. Antecedentes internacionales

Caiza (2020-2021), en su tesis titulada “Estrategias metodologicas activas y
comprension lectora en estudiantes de educacion intercultural general bésica del
CECIB “Naciones Unidas”, Tixan”, aprobada por la Universidad Nacional de
Chimborazo-Ecuador, donde el investigador planteo proporciona estrategias
metodoldgicas practicas para que los docentes del CECIB Naciones Unidas de Tixan
para mejorar las habilidades de comprension lectora de los estudiantes de EGB en
2020-2021. Desarrollo una investigacion de tipo descriptiva tuvo un enfoque mixto
con nivel propositivo, la poblacion estuvo constituida por 1 docente y 15 estudiantes.
Los resultados del estudio mostraron que los niveles de comprension lectora eran mas
bajos. Finalmente, el investigador concluyo que: Con el objetivo de desarrollar una
propuesta educativa (guia de planificacion curricular) en el aula centrada en el uso de
estrategias metodoldgicas activas en lectura para estudiantes de educacién general
béasica en el CECIB “Naciones Unidas” en Tissan durante 2020-2021.

Sinchi (2019), en su tesis titulada “Estrategia metodologica para fortalecer la
lectura comprensiva en el proceso de aprendizaje de ciencias naturales de los
estudiantes de béasica superior en el CECIB Padre Angel Maria Iglesias de la
comunidad de Puruvin, parroquia Gualleturo, provincia del Cafar, afio lectivo 2018-
20197, aprobada por la Universidad Politécnica Salesiana-Ecuador, donde el
investigador planteo desarrollar estrategias metodoldgicas para ayudar a los
estudiantes de educacion basica superior “Padre Angel Maria Iglesias” de Puruvin,
Parroquia Gualleturo, Provincia de Cafia, en su comprension de lecturas de Ciencias
Naturales. Desarrollo una investigacion de paradigma cualitativo, método inductivo-
deductivo-analitico, la poblacion estuvo constituida por 43 educando y 5 docentes. Los
resultados indican que la mala comprension lectora reportada por los estudiantes
mayores afecta directamente su desempefio académico, creando una brecha

significativa. Finalmente, el investigador concluyo que:



Los estudiantes de primaria superior que participaron en este estudio
presentaban aparentes problemas en el desarrollo de la lectura,
particularmente en la comprension lectora, realidad que puede verse
reflejada en actividades como resumir o identificar ideas principales

luego del analisis de determinados textos.

Correa (2018), en su tesis titulada “Estrategias didacticas para desarrollar la
comprension lectora a partir del cuento infantil en estudiantes de sexto grado del
colegio Mayor José Celestino Mutis”, aprobada por la Universidad Santo Tomés-
Colombia, donde el investigador planteo contribuir al mejoramiento de los niveles de
comprension lectora mediante el uso de estrategias didacticas basadas en talleres de
narracion de cuentos con los alumnos de sexto grado del Colegio Mayor José Celestino
Mutis. Desarrollo una investigacion de tipo descriptivo con un enfoque cuali-
cuantitativo, la poblacion estuvo constituida por 100 estudiantes. Los resultados del
estudio mostraron que el 98% de los estudiantes mejoraron su comprension lectora
durante el taller aplicado. Finalmente, el investigador concluyo que: Las estrategias
aplicadas han cambiado el pensamiento de los estudiantes y directores de las escuelas,
sabiendo que hay formas de guiar a los estudiantes desde el nivel superficial del texto

hasta el nivel profundo, que es alcanzado por los estudiantes.

Espin (2010), en su tesis titulada “Las estrategias metodolégicas y su
incidencia en la comprensién lectora de los estudiantes de Octavo afio del Instituto
Superior Tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez Durante el afio lectivo 2009 -
20107, aprobada por la Universidad Técnica de Ambato-Ecuador, donde el
investigador planteo investigar los efectos de los enfoques metodologicos en la
comprension lectora de estudiantes de octavo afio del Instituto Superior Luis A.
Martinez en el afio 2009 y 2010. Desarrollo una investigacion de campo con un
enfoque cuali-cuantitativo, nivel exploratorio-descriptiva, la poblacién estuvo
constituida por 154 estudiantes. Los resultados sugieren que las estrategias
metodoldgicas si influyen en la comprension lectora de los estudiantes. Finalmente, el

investigador concluyo que:

Los estudiantes de octavo grado no practican la lectura en su tiempo libre,
esto significa que para ellos leer es un completo sacrificio y lo hacen solo

para cumplir con tareas importantes. Esto significa que no entienden



facilmente el texto porque no saben como leerlo correctamente, por lo

que la lectura es tediosa.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Cordova (2019), en su tesis titulada “Estrategias metodologicas y la
comprension lectora de textos expositivos en estudiantes de ler grado de educacion
secundaria de la IE Fe y Alegria N°49 Paredes Maceda - Veintiséis de Octubre,
Piura”, aprobada por la Universidad de Piura, donde el investigador planteo
determinar si existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que desarrolla el docente de Comunicacion y la comprensién de
textos expositivos en estudiantes de primero y segundo grado de educacion de la I.E.
N°49 “Fe y Alegra”-Paredes Maceda-Octubre, Piura, 2018. Desarrollo una
investigacion de paradigma positivista, método descriptivo, correlacional, explicativo
no experimental, la poblacion estuvo constituida por 58 estudiantes (24 1 “A” y 24

“B”). Finalmente, el investigador concluyo que:

Para la parte A, se muestran resultados favorables en: la ubicacion de la
informacién relevante en los diversos tipos de texto expositivo
propuestos, la deduccion del tema, el significado de las palabras o frases
utilizadas en el texto y la inferencia del proposito, y finalmente el uso de
ideas para refutar o apoyar una opinion. Por si sola, la Parte B logra el
mismo resultado, con la adicion de poder construir organizadores
gréaficos que vinculen la informacidn con las ideas presentadas en el texto

expositivo leido.

Angulo (2018), en su tesis titulada “Estrategias de enseiianza para mejorar la
comprension lectora en alumnos del sexto grado de la Institucion Educativa N° 61008
- Iquitos 2017, aprobada por la Universidad Cesar Vallejo, donde el investigador
planteo mejorar las habilidades de comprensiédn lectora con estrategias de aprendizaje
adecuadas para los estudiantes de 6° grado de la I.E.N°61008 “Juan Bautista Mori
Rosales” - Iquitos. Desarrollo una investigacion de tipo cuasi- experimental en sus dos
niveles, con pre test y post test con un solo grupo, la poblacion estuvo constituida por
30 estudiantes. Los resultados del estudio muestran que, por medio de cuadros y
graficos estadisticos, aplicando la prueba T de Muestras Relacionadas, se encontré que
la Xenelpretestesde: 12,43y la X enel post testes de: 13,87; gl = 29, p = ,000**<



0.05% con una confianza del 95%. Finalmente, el investigador concluyo que: Se
mejord la comprension lectora con la adecuada aplicacion de estrategias de ensefianza
en los estudiantes del 6° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
61008 - Iquitos.

Beriche (2017), en su tesis titulada “Relacion entre estrategias metodoldgicas
que usan los docentes para desarrollar la comprension lectora y el clima de aula de
segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas, Distrito La
Victoria”, aprobada por la Universidad Peruana Cayetano Heredia, donde el
investigador planteo determinar la relacion entre las estrategias de comprension lectora
de los docentes y el clima escolar de los nifios de segundo grado de primaria de cinco
escuelas publicas de la instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria,
durante el afio 2011. Desarrollo una investigacion de tipo cuantitativa de nivel
correlacional y disefio no experimental de corte transversal, la poblacion estuvo
constituida por 21 instituciones educativas (1,486 estudiantes y 62 profesores). Los
resultados del estudio muestran que existe una relacién directa estadisticamente
significativa entre las estrategias metodolégicas de comprension lectora que usan los
docentes y el clima de aula presente (Rho= 0.670, p=0.000, ns=0.05 y X 2=8, 789a,

p=0,003, ns=0.05). Finalmente, el investigador concluyo que:

Las principales hipotesis de la encuesta se sustentaron en una relacion
directay significativa entre las estrategias metodoldgicas de comprensién
lectora utilizadas por los docentes y el clima de aula en el segundo grado
de primaria en cinco instituciones educativas publicas de la region de La
Victoria, en las que la comprension lectora estrategias metodologicas A

mayor uso de, mayor puntaje de clima de aula, y viceversa.

Tello (2014), en su tesis titulada “Estrategias metodoldgicas para desarrollar
la comprensidn lectora en estudiantes del cuarto grado seccion “D” de primaria en
la Institucion Educativa N°54177 “El buen pastor” de Talavera 2014, aprobada por
la Universidad Nacional de San Agustin, donde el investigador planteo impulsar la
construccién y reconstruccion de mi practica a través de orientaciones pedagogicas y
demostrar mejora en el uso de ideas estratégicas, para mejorar la comprension lectora
de textos narrativos en los nifios y nifias del 4to grado de la [.E. N°54177 “El Buen

Pastor” de Talavera 2014. Desarrollo una investigacion de accion con un enfoque



cualitativo, la poblacion estuvo constituida por 5 docentes y 40 estudiantes. Los
resultados del estudio muestran que las estrategias metodoldgicas influyen el
desarrollo de la comprension lectora. Finalmente, el investigador concluyo que: Los
docentes pudieron revisar sus practicas docentes a través de la deconstruccién, aclarar
dudas sobre estrategias en los momentos previos, durante y posteriores a la lectura, y

asegurar que los estudiantes estan en proceso de mejorar la comprension lectora.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Estrategias metodologicas

2.2.1.1. Teoria de las estrategias metodologicas
Morin (2015), “la teoria estratégica es una tarea para explicar y comprender

las diferentes cosas que usamos, como las capacidades estratégicas, los procesos
relacionados y las situaciones de comportamiento” (p.25). Desde un punto de vista
intuitivo, puedes disefiar y crear tus propios planes. Tiene dos ventajas: por un lado,
ayuda a que las personas a que entiendan que mejorar los procesos de seleccién a la
hora de elegir determinados procesos en funcion de su investigacion; y, por otro lado,
la comprension ayuda a ser la palabra para envolver de la forma correcta. Cuando las
reglas formales se aplican a situaciones reales, la contextualizacion es simple y facil

de entender.

1. Teoria de las estrategias de ensefianza
Se conoce como estrategia didactica al conjunto de elecciones que hacen los
docentes para dirigir adecuadamente la formacion profesional y fomentar el
aprendizaje exitoso de los estudiantes. Para explicar como ensefiar el
contenido de una materia, estas lecciones tienen en cuenta el origen
sociocultural de los estudiantes para que entiendan por qué y qué deben
estudiar. Estas ideas analizan a los estudiantes que se presentan, las
habilidades que necesitan adquirir, sus habitos de trabajo, sus valores y su
comprension de las relaciones, la historia, la ciencia, el arte, la cultura y otras
materias de estudio.

2. Teoria de los recursos y las capacidades.
Para Suarez (2015), esta perspectiva identifica la base, el contenido y la
evolucion de las ideas y utiliza a las personas y los productos como base para
lograr resultados reales, “ldentificar y monitorear la importancia del

conocimiento y la educacion en el patrimonio, el derecho a la creacion de
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valor, la planificacion estratégica, la creacion de recursos importantes y el
desarrollo de los estudiantes” (p.65).

Teoria de la planificacion.

Segun Suérez (2015), La teoria analiza la definicién, evolucién y origen de
las estrategias, mesa personas y bienes como base para la obtencion de
beneficios reales, “Se identifican y valoran bienes, derechos que pueden crear
valor, planificacion estratégica, desarrollo de recursos clave, asi como la
importancia del conocimiento y el aprendizaje en el desarrollo holistico de
los estudiantes” (p.65). Por lo tanto, la esencia principal de la planificacion
es centrarse en el futuro, es decir, establecer expectativas para proyectos
futuros y, sobre esta base, acumular recursos para lograr los objetivos

establecidos.

2.2.2. Comprension lectora

2.2.2.1. Teorias de la comprension lectora

Los modelos del proceso de lectura se entienden como intentos de

explicar y describir como se desarrolla el proceso que comienza cuando el

lector considera el texto y termina cuando aplica lo que ha aprendido de su

experiencia en otros dominios.

A lo largo de este proceso se llevan a cabo numerosas operaciones

mentales conocidas como “procesamiento de la informacion”. Los

investigadores proporcionaran tres modelos clave y explicaran como se procesa

la informacioén de varias maneras:

Modelo de lectura ascendente: el desarrollo de la lectura con el texto
como fuente principal, el cual es analizado por el lector de manera
progresiva, es decir, se inicia desde la unidad mas pequefia de la
palabra, la letra, hasta llegar a la extraccion de lo que el autor del texto
pretendia transmitirnos, para explicar cada pieza que conforma el todo.
Para llevar a cabo este proceso, es necesario comenzar con el contacto
visual.

Estas conceptualizaciones se basan en texto o procesamiento de nivel
inferior de codificaciones de nivel superior (significado, asociacion,

comprension de la aplicacion).
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Se supone que todo el significado lo da el texto y no se debe considerar
ninguna contribucién del lector. Esta idea excluye los procesos de
razonamiento y cualquier conexion con otros textos, limitando los
problemas de comprension a los que se expresan en el texto escrito.
Este trabajo limita la capacidad de captar lo obvio, la evidencia o el
significado y lo que el autor esta tratando de transmitir.

Modelo de lectura descendente: En este modelo también, el proceso
de lectura ocurre por pasos, es decir, de manera jerarquica, a diferencia
de la lectura ascendente, comienza de arriba hacia abajo y esta centrado
en el lector, con el lector teniendo su propia representacion actualizada,
para derivar los datos de manera comprensiva y pertinente, para lo cual
realiza predicciones, efectuando hipdtesis sobre el contenido general
del texto, que luego seran confirmadas o rechazadas. Para emprender
este proceso, los lectores necesitan acceso directo a este libro para
activar sus conocimientos adquiridos previamente.

Aqui, se puede ver a los lectores participando activamente en la prueba
de hipotesis sobre el significado a medida que leen el texto. La conexién
que establece el texto para la comprension con otros textos que el lector
ha leido tiene aqui una gran importancia. Las distintas interpretaciones
en el pasado produciran diferentes entendimientos.

Modelo de lectura interactiva: contiene la correspondencia que debe
existir entre lo que lee el lector y lo que ya sabe sobre el tema, es decir,
se proyectan dos imagenes en su mente, una del texto y otra de su
imaginacién. y luego, sobre la base de ella, producird una imagen
nueva, mas concreta.

El desarrollo de la lectura es pensar antes de empezar a ver el texto
mismo, en el momento en que el lector desarrolla una idea de lo que va
a leer en cuanto a tema, formato o tipologia de texto. EI conocimiento
de cada lector se organizard en su memoria a largo plazo como un
cuadro o grafico basado en las experiencias que tuvo a lo largo de su
vida. De esta manera, se puede predecir el tipo de texto con base en el
contexto en el que se lee y las imagenes, la estructura y el lenguaje que

puede presentar la lectura.
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2.3. Bases filoséficas

2.3.1. Estrategias metodologicas

2.3.1.1. Definicion
Los enfoques metodologicos son un conjunto de procedimientos, apoyados

en tecnologia instruccional, disefiados para llevar la accién instruccional a buen

término, es decir, cumplir los objetivos del aprendizaje.
Segun Bernard, (1988) las estrategias metodoldgicas son:

Técnicas y recursos de aprendizaje ya que los estudiantes primero son
capacitados para ver sus posibilidades, habilidades y limitaciones personales;
las estrategias metodoldgicas se convierten en colecciones de contenidos de
aprendizaje, objetivos y evaluaciones, elementos esenciales del proceso
educativo, lo que significa explicar qué es y qué estrategias de aprendizaje
utilizar; estas habilidades se convierten en actividades especificas que los
estudiantes realizan mientras aprenden: ejemplo: repeticion, subrayado,

preguntas que hacen, deduccion, induccion, etc. (p.185)

Las actividades y esfuerzos que el sujeto realiza en su mente para adquirir
conocimientos se denominan estrategias de aprendizaje, y tienen como objetivo

interferir en el proceso de codificacion de la informacion.

Estas técticas consisten en una serie de actividades meticulosamente
planificadas y coordinadas que permiten el desarrollo del conocimiento académico

y, en particular, estan conectadas con la comunidad.

Una estrategia metodoldgica es una serie de procedimientos destinados a
lograr o lograr un objetivo planteado, de manera que se tiene la certeza de que el
alumno es quien selecciona, coordina y aplica los procedimientos adecuados para
lograr sus fines, en relacion con los conocimientos que debe adquirir, para hacer esto,

debe planear usar estas técnicas correctamente.

Solé (2000) afirma que una estrategia metodologica “es un procedimiento de
alto nivel, un proceso conocido cuando, como y donde utilizarlo, en funcion de
actividades que implican la existencia de metas a alcanzar, acciones planificadas que

desencadenan la realizacion de las mismas, su valoracion y posibles cambios” (p. 52)
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Una estrategia metodoldgica es un enfoque mediante el cual los docentes se
esfuerzan por lograr competencias de aprendizaje que involucren a los alumnos en el
desarrollo de conocimientos en el menor tiempo posible, logrando resultados
superiores a través de aplicaciones, tecnologias, métodos y actualizaciones de

aprendizaje.

Segun Quiroz, (2003) los enfoques metodoldgicos son formas de alcanzar
metas con mejores resultados en menor tiempoy con menor esfuerzo. En estos
procesos, el investigador amplia su representacién de la realidad o su vision ampliada

de la misma. (p.63).

Estas estrategias estdn relacionadas el aprender con el aprendizaje
significativo. Los estudiantes aplican estas tacticas en sus estudios, es la forma en
que desarrollas habilidades (desarrollando asi competencias) y desarrollas actitudes
(desarrollando asi valores) a través del contenido y el método (se utiliza para ensefiar

a los estudiantes cOmo querer y pensar).

Este estudio define las estrategias didacticas como: “los métodos,
procedimientos y recursos que utilizan los docentes en su formacion, determinar sus
propios patrones de comportamiento cuyo propdsito principal es ayudar a los
estudiantes a aprender” (Vargas, 2015, pag. 17).

Para decirlo de otra manera, las estrategias son ejemplos de tacticas utilizadas
por los maestros para ayudar a sus alumnos a aprender. Cuando un docente nota que
sus estudiantes, o una parte importante de ellos, no estan aprendiendo con ciertos

métodos, busca estrategias alternativas para lograr sus objetivos.

Los estudiantes deben participar en el desarrollo de sus propios procesos de
pensamiento para abordar sus propios escenarios de aprendizaje. En consecuencia,
una actividad que es fundamentalmente educativa es aquella que tiene un propaésito,

una esencia y conciencia de su propia direccion y meta.

Asimismo, Diaz y Herndndez (2002), identifican las estrategias

metodoldgicas como:

Un programa o recurso que los maestros usan para facilitar un aprendizaje
importante. Tomando esta definicion como punto de partida, es necesario

reconocer que el enfoque debe tener en cuenta los objetivos establecidos, la
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preparacion educativa y las caracteristicas Unicas de cada grupo. Esta es una
razén para utilizar un enfoque participativo, teniendo en cuenta que en

algunos casos no es tan apropiado como en otros. (p.142)

2.3.1.2. Clasificacidon de las estrategias metodologias

Segun el criterio de algunos educadores que consideran la clasificacion, desde

un punto de vista pedagdgico, podemos mencionar:

Las estrategias pre instruccionales: estas actividades incluyen la
generacidn de conocimientos y experiencias previas para preparar y recordar
al estudiante qué y como aprendera. Por ejemplo, estos métodos se
desarrollaran realizando un analisis previo de lo que realmente se debe hacer
de acuerdo al problema, recogiendo los conocimientos previos del alumno y
luego activando sus conocimientos sobre las actividades a realizar en la
construccion de su aprendizaje.

Estrategias coinstruccionales: son estrategias que usan los estudiantes para
aumentar la atencion e identificar informacion clave, mejorar la organizacion
y conceptualizacion del contenido y organizar, estructurar y relacionar ideas
importantes. Practicar actividades que se desarrollaran de acuerdo con los
nifios y sus caracteristicas, su tipo de dominio de las habilidades
comunicativas, la forma en que desarrollaremos ilustraciones de co-
ensefianza donde se les pide a los estudiantes que faciliten su comprension.
Estrategias post instruccionales: pretende llamar la atencién, activar

conocimientos previos o crear situaciones inicialmente motivadoras.

Se refiere a situaciones que sorprenden o contradicen los conocimientos

previos del alumno. Esto se puede abordar, por ejemplo, reflexionando sobre las

estrategias seguidas a lo largo del proceso de aprendizaje y luego observando los

resultados logrados a través de presentaciones, estudios de casos, presentaciones

formales, andlisis y evaluacion.

2.3.1.3. Caracteristicas de las estrategias metodologicas

Dado que esta investigacion es una investigacion en la que participan

directamente los alumnos de 3° de primaria, se sitla en una perspectiva

psicopedagogica que busca comprender los factores caracteristicos del aprendizaje

que les resultan muy valiosos en un entorno de lectura. Como lo resume Diaz (2002)

resumir:
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Se refiere a establecer la sustancia de lo que se presenta de manera breve o
condensada y reafirmar la esencia, idea central o idea de algo. Resumir es
mAas que una serie de pasos, mas que correlacionar y reportar lo sucedido, es

discernir y evaluar qué es importante y qué no. (p.76)

Por lo tanto, significa decidir qué incluir y qué omitir, reuniendo los
conceptos principales para la sintesis. A menudo se les pide a los estudiantes que

“resuman’ algo, pero no se les ensefia como hacerlo.

Las operaciones de resumen y comparacion se pueden combinar, por ejemplo,
pedir un resumen de las similitudes y diferencias discutidas. La capacidad de resolver
conflictos es una habilidad importante en la vida cotidiana, por lo que el acto de
resolucion de conflictos incluye una variedad de actividades importantes.

Por otro lado, el uso de las preguntas es para aclarar las dudas que podamos
tener sobre lo que estamos leyendo. Si aprendemos a hacer preguntas, por sencillas

0 basicas que parezcan tiene un efecto multiplicador.

En una investigacion realizada para examinar la efectividad del uso de esta
estrategia para comprender y aprender informacion en material escrito, se
encontrd que cuando se usa la parafrasis como estrategia de exposicion, tanto
durante la lectura del texto como después. ElI desempefio en las pruebas
supero a los estudiantes que participaron en otras actividades exhaustivas,
como hacer dibujos o responder preguntas, no realizd ninguna de estas
actividades. (Galarza, 2009, pag. 112)

Por lo tanto, presuponerse es posible para que podamos examinar lo falso y
la verdad relativa de la afirmacion planteada porque tomaria mucho tiempo, y tal vez
no haya necesidad de darlo por sentado y existir si queremos continuar con nuestros

planes.

En este sentido: “Aunque no seamos conscientes de ello, siempre estamos
razonando. Sin ellos, gran parte de lo que vemos, oimos y leemos en nuestra vida

diaria seria incomprensible”. (Bello, 2004, pag. 12)

En todos los casos en los que tenemos que inferir conclusiones, se hacen una

0 mas suposiciones. Asimismo, a menudo se asumen ciertos estandares al hacer
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juicios criticos. No es un error hacer suposiciones, sino desarrollar la capacidad del

alumno para saber distinguir afirmaciones verdaderas de suposiciones simples.

La prediccion es predecir el resultado de una situacion y la explicacion de
conocer el resultado de antemano mediante el analisis de la situacion. Los
textos simples facilitan la prediccion del resultado o la accidn del personaje
principal, pero en textos complejos se enfatiza la trama y los elementos, lo

que lleva a un anélisis mas detallado. (Mendieta, 2002, p. 67)

Baste decir que la prevision es una habilidad desarrollada por lectores que
estan acostumbrados a leer buenos escritos y una habilidad para reflexionar sobre lo

que siguen leyendo.

Como puede ver en los pasos anteriores, es muy importante que los lectores
comprendan la lectura. Debido a que nadie puede expresar completamente con sus
propias palabras lo que no entiende, este es el primer paso en el desarrollo de una
comunicacion efectiva, funciona como un método de enriquecimiento linguistico.
Puede ser necesario buscar y usar palabras, frases y oraciones que sean diferentes del

original si se requiere usar que tengan el mismo significado que el original.

2.3.1.4. Tipos de estrategias metodologicas
La utilizacién de estas estrategias con los estudiantes da como resultado

varias competencias que permiten que el aprendizaje se aplique plenamente en el
aula, debido a que el programa se ha transformado en uno de los componentes méas
practicos para alcanzar un aprendizaje significativo, los docentes pueden utilizar la

investigacion sin temor a ser juzgados.

Las intenciones del instructor son frecuentemente la base de los enfoques
metodoldgicos, pero estas pautas también tienen en cuenta el modelo de
implementacién para la instruccion. Entienden que estas estrategias mejoran todas
las intenciones que el profesorado ha tenido desde la clase y, a su vez, proyectan las

bases para reconstruir sus momentos fundacionales de aprendizaje.

a) Socializadoras: Las estrategias de este tipo permiten el analisis de conductas
a través de un proceso de integracion, convirtiéndose asi en la base de la
ensefianza de los docentes que necesitan aplicarlas para mantener el orden en
el grupo que quiere aprender, pretende desarrollar el autoconocimiento, la

comprension, la autonomia y la autoevaluacién de la personalidad. Potencia
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b)

d)

la resolucion de problemas, la responsabilidad personal y la creatividad.
EvalUa la accion del trabajo realizado sobre ellos ya que se demuestra que es
la base del desarrollo, analizando las diferentes competencias identificadas
en pequefios grupos a medida que van aprendiendo sobre los alumnos
asociados presentados en cada instruccion.

Individualizadas: Las aplicadas a determinados grupos con dificultades de
aprendizaje, por lo que se analiza como la mayoria de dichas estrategias,
segun el autor Bentinck, (2018) las estrategias individualizadas “estan
disefiadas para un pequefio grupo de estudiantes que tienen dificultades en la
cooperacion. o responder de acuerdo a estrategias generales” (p. 115). El
autor cree que estas estrategias pueden cultivar estabilidad y aplicabilidad
cuando algunos estudiantes presentan dificultades de aprendizaje, por lo que
su aplicacion es principalmente en algunas poblaciones que no resuelven la
adquisicion de contenidos.

Personalizadas: Segun Hernandez (2015), este enfoque permite analizar un
cierto nivel del tema en el que los estudiantes entienden que deben enfocarse:
“La personalizacion puede y debe incluir estas estrategias de aula, pero
también debe utilizar recursos y estrategias, dentro y fuera del campus,
adecuados a sus capacidades, conocimientos e intereses” (p.176). Totalmente
individualizado entre los alumnos que no comprenden su finalidad educativa,
donde el contenido basico del nuevo contenido debe contener estrategias, a
través de los recursos que ello implica, para abordar las diferentes
problematicas educativas a las que se enfrenta cada alumno.

Creativas: Son aquellas estrategias que parten de ideas originales o difieren
de otras ideas, donde los elementos de aprendizaje son facilmente
comprensibles por el grupo de estudio. Las actividades creativas en grupos,
la fluidez en los verbos conceptuales, se pueden lograr a través de la
formacion de palabras. Esta estrategia permite a los estudiantes desarrollar
ideas de forma creativa y dinamica ya que sus actividades implican trabajar
en pequefios grupos, logrando fluidez verbal al agrupar estos elementos
practicos.

Por descubrimiento: Segun Séanchez, (2018) “Las estrategias del
descubrimiento estadn basadas en aprender con la experimentacion” (p.167),

que se refiere a cuando la estrategia permite a los estudiantes explorar nuevos

18



contenidos en la ensefianza — aprendizaje. Es esta estrategia la que permite a
los estudiantes aprender acerca de las incognitas entre las tareas presentadas
en clase, los estudiantes experimentan tratando de obtener la informacion
correcta 0, para un proposito determinado, adquirir informacién sin

frustracion.

2.3.1.5. Utilidad de las estrategias metodologicas

Para Gracia (2019) es importante considerar la utilidad de las estrategias en

el aprendizaje de los estudiantes, ordenando ideas y procesos que en gran parte son

desconocidos para los docentes, pero sin el apoyo de estas estrategias, el orden de los

productos cambia, es decir, existiran como complicaciones a largo plazo sobre la

base de nuevos aprendizajes.

Contenidos: En el proceso de desarrollo del curso es importante incorporar
estrategias metodoldgicas, pues a través de ellas el docente aplicara su parte
creativa demostrando las lecciones mon6tonas previamente convocadas por
los estudiantes, en base a esta ideologia, confirmando que debe ser un A
estrategia para corregir las proyecciones de contenido para cada leccion.
Practica: Permiten una correcta practica en el aprendizaje, ya que
corresponde al proceso mas activo, dando lugar a diferentes acciones, ya que
su base constituye el aporte de algunas estrategias metodoldgicas, ademas el
docente se compromete a desarrollar un nuevo contenido. Ayuda usando esta
estrategia en el salon de clases.

Implementacion: Su implementacion contribuye a la eficacia de la
ensefianza, ya que, a través de estrategias metodoldgicas, se comprueba que
cada habilidad de los estudiantes es capaz de desarrollar, estos estudiantes
mantienen una baja probabilidad de mejora en el aprendizaje desde los
primeros dias, pero dada la inteligencia del docente, este ha podido gestionar
nuevas acciones practicas en el aprendizaje.

Recursos: Estos métodos se consideran herramientas porque permiten que
las estrategias metodoldgicas sean parte de la conducta docente que utiliza el
docente, a partir de sus lecciones, para analizar el propoésito de las habilidades
y como desarrollard algunos de los recursos disponibles. aplicado

correctamente en nuevos en ejercicios de aprendizaje.
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e Finalidad: Debido a que fue disefiado para ayudar a los estudiantes a
desarrollar sus habilidades aplicando lo que han aprendido a situaciones del
mundo real, su proposito es claro y obvio. También cumple con las
expectativas del instructor que tiene la intencion de utilizarlo para

proporcionar una estrategia metodoldgica continua.

Una estrategia metodoldgica util de investigacion complementaria le permite
continuar en la formacién continua de nuevos aprendizajes, pues si la estrategia
pedagdgicamente orientada es precisa, certera, clara, sencilla, activa y perfecta,
entonces en el fondo esta se consigue extendiendo a implementar a mas de un
estudiante. No tienes ningln tipo de problema excepto comprobar que trabajo hay
que hacer.

La funcién principal de las estrategias metodologicas es mejorar aquellas
acciones educativas administradas por los docentes en las que su fundamento
complemente y facilite el desarrollo educativo de cada aprendiz determinando qué
elementos debe aplicar y que a su vez esta en consonancia con las competencias que
posee. A cada estudiante se le ensefia a través de estas estrategias para abordar sus
mayores problemas de desarrollo. (p.22)

2.3.1.6. Componentes de una estrategia metodolégica
Por lo tanto, las intervenciones para las ideas estratégicas son el contenido, la

evaluacion, las habilidades de aprendizaje, la seleccion de recursos para apoyar el
aprendizaje y la expansion de los materiales didacticos. Para lograr los objetivos de
aprendizaje planteados, es necesario elegir e incluir los componentes de la estrategia

basada en la metodologia.

Una metodologia es un procedimiento o una forma de realizar tareas que se
aplica a una determinada actividad. El enfoque metodoldgico es un enfoque
particular para usar un método en el que los instructores planifican actividades en el

aula y utilizan materiales didacticos como audiovisuales, libros, apuntes, etc.

Para Martinez, et al. (2019) son formas especificas en que los estudiantes o
grupos de estudiantes aplican métodos de aprendizaje para desarrollar habilidades y

actitudes al realizar actividades.

e Actividades de Aprendizaje
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Como todos sabemos, cualquier educacion debe tener un buen propésito y
recordar involucrar los pensamientos de los estudiantes. Este es uno de los
puntos importantes para lograr buenos resultados para docentes y alumnos.
Sin embargo, la creacion o seleccién de los mismos debe estar en linea con
los objetivos de aprendizaje y requerimientos de los alumnos.

Se denomina actividades de aprendizaje (en casa 0 en un centro de
aprendizaje) a todas las acciones del estudiante durante el proceso de
ensefianza posterior, ya sea en clase aprendiendo el idioma de destino o en
cualquier otro entorno, el proceso de ensefianza local organizado por el
docente y el conjunto de actividades didacticas en torno a cada curso o clase
que, una vez implementadas, adquiriran todo su valor como actividades de
aprendizaje.

Materiales didacticos

Desde una perspectiva pedagogica, podemos decir que son un componente
esencial del proceso de ensefianza porque brindan las herramientas necesarias
para ayudar a los docentes a realizar correctamente su actividad educativa. Es
importante prestar mucha atencién a la planificacion, seleccion y ubicacién
del ambiente 6ptimo para la interaccidn en el proceso educativo, ya que
juegan un papel fundamental. El entorno en el que se desarrolla el proceso
educativo, asi como las caracteristicas de la poblacion estudiantil con la que
se interactla, se reflejan en el uso de diversos medios didacticos, ya sean
visuales, audiovisuales o reformadores.

Los materiales y herramientas didacticas son elementos curriculares que
ayudan al desarrollo de las habilidades cognitivas del sujeto mediante el uso
de sistemas simbolicos y procedimentales, facilitan y favorecen la
intervencion a través de la realidad mediada, registran la comprension de la
informacion por parte del estudiante en un contexto determinado y crean un
ambiente de aprendizaje unico.

Recursos didacticos digitales

Los profesores y los estudiantes deben usar los recursos digitales como
intermediarios para ayudarlos a transferir conocimientos de uno a otro. Estos
recursos deben denominarse herramientas béasicas de ensefianza: se utilizan

para aprender fines especificos, como el aprendizaje.
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Los recursos proporcionan varias funciones especificas durante el
entrenamiento, estos incluyen construir la realidad, motivar, controlar,
aprender contenidos e innovar. Los recursos de aprendizaje sirven como
puente entre estudiantes y educadores, actian como un tercero que media

entre las intenciones de ambas partes.

2.3.1.7. Funciones de las estrategias metodoldgicas
Los propdsitos de las estrategias metodoldgicas son numerosos, una de ellas

es permitir a los docentes facilitar la intervencion de los estudiantes en el aula a través
de acciones ludicas y materiales didacticos que permitan a los infantes construir
significativamente sus conocimientos, mejorar sus habilidades y empoderarlos. La
funcién del método guia es permitir a los docentes elegir la mejor tecnologia para
orientar y orientar el proceso de ensefianza de los estudiantes para desarrollar sus
capacidades, tendencias, habilidades y posibilitarles alcanzar un aprendizaje

significativo.

Los docentes deben elegir métodos y estrategias que les permitan a ellos y a
los nifios pequerios seguir los contenidos establecidos y lograr el propésito planteado
por la etapa educativa. Dado que ambos son protagonistas del estudio, las técnicas
que utilicen deben complementarse, haciendo que la practica sea integral y adaptable
a las aptitudes y habilidades de ambos. Estas estrategias permiten que tanto los
educadores como los estudiantes adquieran mayores conocimientos y habilidades

para aprender a comprender.

El papel del maestro también incluye elegir y proporcionar a los estudiantes
métodos y estrategias que se adapten a sus necesidades y habilidades para aumentar
el crecimiento de la capacidad de los estudiantes. Porque, estos definen la naturaleza
de los temas que se entregan a los estudiantes en el salon de clases. Es a través de
estas estrategias metodoldgicas, técnicas o basadas en recursos que los docentes
perfeccionan su préactica educativa y brindan a los estudiantes diferentes

oportunidades de aprendizaje que mejoran sus aprendizajes y habilidades.

Otra funcion es permitir que los bebés consoliden sus conocimientos y
habilidades durante el proceso de aprendizaje para hacerlos comprensivos y
eficientes. Porque la integracion de estas estrategias en el desarrollo de un bebé le

permitira lograr un desarrollo integral en el que pueda referirse a sus experiencias,

22



intervenir en el aula y participar en actividades grupales en las que pueda ofrecer y
recibir ideas por si mismo. contribuciones constructivas. A través de estrategias
metodoldgicas, el nifio podrd recibir un aprendizaje de calidad y calidez, es

protagonista y constructor de su propio conocimiento.

El objetivo final de las estrategias metodoldgicas es ayudar a los estudiantes
a comprender el material y permitirles pasar del proceso de aprendizaje al proceso de
comprension. Porque, se consideran estrategias educativas implementadas para
fortalecer y renovar el proceso educativo del infante, como una forma de incrementar
y desarrollar las habilidades socioemocionales y cognitivas del nifio. A través de
estrategias metodologicas, donde cada elemento de las estrategias metodoldgicas
complementa sus procesos educativos y sintéticos, los infantes reciben una asistencia
pedagogica ajustada a sus necesidades, que les permite acumular conocimientos de

manera satisfactoria y lograr aprendizajes importantes.

2.3.1.8. Dimensiones de las estrategias metodoldgicas
Para que tus alumnos entiendan qué es una estrategia y por qué es vital, debes

explicar por qué se realiza esta actividad. Demuestra que parafrasear es lo mismo que
contar lo que uno ha leido, esta actividad permitira a los estudiantes medir su

comprension del contenido que han leido.

1. Planificacion de la lectura

Planear el proceso de ensefianza para diferentes grupos de estudiantes, que

deben lograr diferentes objetivos, asumir diferentes contenidos del curso y

utilizar diferentes estrategias pedagdgicas y metodoldgicas, necesitan la

implicacion del profesorado para respetar las diferencias y evitar la

desigualdad entre los alumnos.
Para determinar las cualidades Unicas del estudiante, es importante
observar cuidadosamente sus movimientos, expresiones faciales,
conversaciones y patrones de pensamiento, en consecuencia, es
necesario establecer normas de cooperacion y tolerancia. Esto
establece una estructura interna que potencia el trabajo en equipo y
previene conflictos. (Diaz & Hernandez, 2002, pag. 178)

Asi, cuando los docentes organizamos las actividades de los ciclos para que

todos los grupos trabajen sobre contenidos comunes, las dificultades que se

presentan durante cada ciclo se pueden abordar sin cambiar nuestro esquema
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cognitivo. Si estas areas estdn organizadas tanto en el espacio como en el
tiempo, nos facilita el trabajo (tenga en cuenta que los estudiantes de los
niveles inferiores realizan actividades de menor duracién que las que se
completan en el resto del ciclo).
Por lo tanto, el plan de ensefianza debe caracterizarse por la sencillez de las
practicas docentes para orientar la ensefianza general.
Gimeno y Pérez (2005) “Esto es tan importante para los estudiantes como
para los profesores, ya que los estudiantes gestionan su propio aprendizaje a
través del proceso de metacognicion de lo que aprenden y necesitan estudiar”
(p.80).
Sin duda ayudan, pero también es fundamental utilizar los llamados mapas
cognitivos, que pueden servir para ordenar la informacion obtenida y
mostrarsela a los alumnos. También se pueden utilizar para obtener lecturas
mas largas de los resultados en las que se muestran las abreviaturas graficas
del contenido discutido. Asi, dependiendo de las meétricas, se puede
determinar que una estrategia se mide por su funcionalidad o efectividad.
Estructuracion del tiempo de lectura
La estrategia esta disefiada para responder a las necesidades individuales y
colectivas de los estudiantes sin crear un desequilibrio en su formacion. Asi,
la integracion de grupos heterogéneos con diferentes necesidades educativas
en una misma aula da como resultado que los docentes asignen grupos a sus
propios espacios individualizados.
Esto implica un arreglo de convivencia a la medida de la escuela de
cada nifio, por lo que debe mejorar y corregirse constantemente,
adaptandose a las caracteristicas del aula de acuerdo a las capacidades
de los estudiantes, siendo también diferente para cada grupo existente.
Dicho de otro modo, los docentes deben aprovechar al maximo el
espacio del que disponen y mejorar sus condiciones de trabajo. (Diaz,
2003, p.99)
La capacidad de los estudiantes para aprender a su propio ritmo,
independientemente del avance de sus comparieros, deberia brindarles a los
maestros cierta tranquilidad sobre lo que estos estudiantes inscritos podran

lograr. Por otro lado, esta &rea también se puede utilizar para mostrar el
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trabajo del grupo, exhibir murales de informacién sobre temas de interés y

desarrollar el trabajo en equipo (asignacion de tareas).

Otra opcion para organizar el espacio es el aula tradicional, con areas de

trabajo individuales o grupales. Es comun que los estudiantes se acostumbren

a este patrén, y para algunos, organizar la clase es un problema porque sus

pupitres no estan de cara al profesor, pudiendo crear inseguridad en su

comportamiento.

3. Metacognicion

La lectura tiene lugar de forma interna, inconsciente, y no podemos probarla

hasta que hacemos nuestra prediccion, dicho de otro modo, hasta que estemos

seguros de que el texto contiene lo que queremos leer.
Este proceso debe garantizar que los lectores puedan comprender la
informacion y formarse una opinion sobre qué extraer de lo que les
gusta. Esto solo se puede hacer leyendo de cerca y personalmente,
donde puede retroceder, hacer una pausa, reflexionar, ampliar y
relacionar la nueva informacion aprendida con su experiencia. (Solé,
2000, pag. 64)

Los procesos dentro de estos procesos son: antes, durante y después de la

lectura. Las tareas realizadas por los lectores en uno de ellos se equiparan a

las de todos los investigadores.

Distinguir informacién relevante: “Esta actividad requiere que los estudiantes

distingan la informacion en el texto de una manera clara y precisa, lo que se

puede hacer empleando estrategias como subrayar, elegir palabras clave |,

hacer notas al margen, etc.” (Gimeno & Pérez, 2005, pag. 80)

La mayoria de los textos que nos leen los alumnos aportan informacion, por

lo que una forma efectiva de utilizarlos es organizar la informacién para su

analisis. Ademas, estas técnicas nos permiten elegir informacion que es o

deberia ser muy significativa para nosotros.

2.3.2. Comprension lectora

2.3.2.1. Definicion
La comprension lectora es una comunicacion dinamica en la que la

informacidn que transmite un texto es interpretada por el lector, lo que influye en el
sujeto al enriquecer y reconstruir el conocimiento. El acto de leer debe entenderse

como una interaccion entre la informacion revelada por el autor del texto y el
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conocimiento existente, las expectativas y el proposito del texto para que la lectura
se convierta en una parte regular de la vida diaria del estudiante y un continuo proceso
de aprendizaje. Para comprender lo que se lee, el lector debe participar en la

ejecucion de una serie de habilidades antes, durante y después de la lectura.
En cuanto a la comprension lectora, Sales, (2007), propone que:

Es una forma de comunicacién que toma una buena decision para decidir y
analizar personas o situaciones donde el escritor envia un mensaje y el lector
recibe el mensaje, decide y se mantiene erguido. Esto requiere observacion,

analisis, evaluacion y juicio basado en sus creencias, argumentos.

El proceso de desarrollar el significado personal de un texto a traves de la
participacion activa de los lectores se conoce como comprension lectora. El proceso
de comprension implica aprender sobre conceptos de un libro y conectarlos con otros

conceptos.

Para ser mas especificos, se puede decir que la comprension lectora requiere
un proceso cognitivo complejo que involucra muchas habilidades y aspectos del
lector. Estos procesos son dinamicos y se basan en el conocimiento previo del lector,
por lo que es importante destacar aqui su importancia critica, porque contiene mucha
informacidn: Cuan mayor sea la experiencia del lector, mas reconocera palabras y
frases que estan relacionadas con el contenido interno del material escrito, hara

inferencias adecuadas al leer y creara la estructura semantica correcta.

Los autores Cufiachi & Leyva, (2018) elaboran: “La comprension lectora no
solo facilita el desarrollo cognitivo del conocimiento literario, sino que también los
prepara para el manejo del autoestudio en la formacion académica” (p. 19). Permite
la estimulacién del érgano cerebral, asi como la sensacidn de estar completamente
en un proceso activo en el que el estudiante (lector) analiza cada parte que le brinda
el texto, cuyo objetivo principal es llegar a la idea principal entendida.

El autor detalla la posibilidad de comprender todo lo que se lee, mediante el
acto de seleccionar un libro, el proceso genera, ademas de una comprension mas
profunda, un nuevo tipo de aprendizaje basado en la adquisicion basica de ideas
concretas. En los textos, sin embargo, se construyen e interactlan a través de este

proceso, lo que conduce al mismo tiempo a perfeccionar las habilidades cognitivas.
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lectora:

En la misma linea, Lozano y Jiménez (2011), sostienen que la comprension

Es fundamental para el crecimiento de habilidades como el pensamiento
critico, la argumentacion, la comunicacion, la reflexion y la presentacion oral,
por lo que la comprension lectora es una herramienta que los estudiantes
pueden utilizar para adquirir conocimientos académicos, asi como

habilidades préacticas para el trabajo y habilidades sociales. (p.78)

La comprension lectora se define como el proceso que surge a través de la

lectura en el aula, iniciando un largo camino de analisis de partes e ideas de los textos,

tratando de desarrollar en los estudiantes las habilidades de pensar, razonar,

comprender, inferir, analizar e identificar los puntos clave de cada lectura.

2.3.2.2. Algunas técnicas participativas para propiciar la comprension lectora

Vargas y Bustillos (2002), propusieron “la division de la participacion

colaborativa en habilidades de presentacion y facilitacion, analisis general,

abstraccién, comunicacion, sintesis y planificacion” (p.29).

Los métodos participativos son ampliamente utilizados por los maestros y

casi siempre incluyen: simulacion de escenario o tecnologia mejorada, discusion,

dinamicas de grupo, aprendizaje colaborativo en el aula y méas. Se pueden combinar

con técnicas participativas, analogias, ilustraciones, mapas conceptuales, graficos y

mas, para facilitar las actividades de aprendizaje y mejorar la comprension lectora.

A continuacion se presentan algunas de las 20 técnicas participativas elegidas

por Lopez (2007), que creemos que son las mas efectivas para promover la

comprension lectora y la participacion grupal. También enumeramos sus respectivos

objetivos.

Pequefio grupo de discusion: El desarrollo de la comprension del lector se
beneficia enormemente de las discusiones grupales, ya que se requiere que
los estudiantes se preparen con anticipacion y participen activamente en el
trabajo asignado, lo que mejora su capacidad para analizar y comprender
textos. Esto le permite leer detenidamente el contenido mas de una vez si es
necesario.

Foro: Después de completar la lectura asignada para una obra literaria en

particular, los estudiantes pueden acceder a ella. El instructor debe preparar
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una lista de preguntas que se pueden lanzar o distribuir aleatoriamente entre
los participantes para desarrollar la técnica.

Cabe mencionar que el uso de esta estrategia metodologica fortalece la
formacion de valores, los profesores deben fomentar en sus alumnos el
respeto por las opiniones de los demés y fomentar la cooperacion entre ellos.
La secuencia: Es util para analizar partes de un todo mientras se concentra
en leer un libro, puede comprender y organizar légicamente las diversas
partes del libro, ya sea un parrafo o un capitulo, de acuerdo con la sugerencia
original hecha por el autor. Para ello, el profesor prepara una serie de fichas
con frases del texto leido y las distribuye a los alumnos para que busquen,
ordenen y construyan secuencias de texto entre sus compareros.

Lluvia de ideas: Es una estrategia de equipo que permite investigar y
recopilar informacién sobre lo que un determinado equipo sabe sobre un
tema. Nuevamente, generar ideas sobre contenidos especificos o resolver
problemas especificos es suficiente.

También ayuda a aclarar malentendidos, resolucion de problemas, desarrollo
creativo, conclusiones grupales y alto compromiso de los estudiantes.

Las preguntas: Después de leer, crea problemas que incluyen reflexionar
sobre valores y opiniones, hacer preguntas sobre conocimientos previos,
analizar situaciones e investigaciones profundas, ideas o estrategias que se
unirdn para promover un nuevo pensamiento, mejorar la metacognicion y
mejorar el aprendizaje.

Juego de roles: A través de este proceso sistematico, a los estudiantes se les
asignan varios roles para usar su pensamiento y creatividad para analizar la
situacion. Ademas de permitir que los estudiantes se identifiquen con el tema,
el uso de esta tecnologia fomenta un ambiente de interés e investigacion en
torno al tema.

De esta forma, los estudiantes se refieren a las caracteristicas, contenido,
estructura y otros aspectos de la obra. También es posible simular los
procesos involucrados en actividades de esta naturaleza simulando el inicio
de actividades donde interactuan los estudiantes.

Aprendizaje cooperativo: Los beneficios de esta tecnologia incluyen el

fomento del pensamiento innovador, la resolucion creativa de problemas,

28



una actitud que valora la creatividad y la contribucion individual y facilita el
trabajo en equipo y la comunicacion.

Este plan estratégico requiere un trabajo en grupo donde los docentes aporten
contenidos y metas en base a la diversidad de los alumnos. De manera similar,
los consultores consideran diferentes niveles de resolucion de problemas para

identificar el trabajo que debe realizarse. (p.154)

2.3.2.3. Importancia de la competencia lectora
Aprender a leer hace que uno sea méas consciente del mundo, como sefial6

Julian Marias (1958). Leer también le da a la persona comprensién de otros temas y
otras habilidades, las personas crecen intelectualmente cuando leen. Pero diferentes
perspectivas sobre la lectura sugieren que también ayuda a desarrollar otras
habilidades y destrezas. No sélo el tiempo, sino también la atencion, la energia, la
devocion, puestas en importante perspectiva, porque es la capacidad de nuestra alma
para localizar” (p.14). Para el autor, comprension lectora tiene como objetivo

alcanzar el nivel al que todos debemos aspirar: pensar.

Por esta razon, se requiere la orientacion del maestro, equipara las estrategias
y herramientas necesarias, y los estudiantes absorberan informacion en el camino.
Debe haber una variedad de estrategias para que los estudiantes puedan adaptarlas a

sus necesidades e intereses.

En general, la lectura permite a los estudiantes trabajar con firmeza frente a
todo tipo de texto y comprender realmente lo que han leido y crear su propio
conocimiento y modelo para llevar a cabo su educacion. Para ayudar a todos los
estudiantes a desarrollar sus habilidades de lectura, es vital que las escuelas

fortalezcan las estrategias de ensefianza metddica.

Ademas de su valor intrinseco, la alfabetizacidn tiene un impacto econémico.
Los adultos que son mejores en lectura pueden lograr una mayor competencia y es
probable que obtengan trabajos mejor pagados. Los avances tecnoldgicos en la
sociedad han aumentado la necesidad de una alfabetizacion adecuada, y la presion ha
tenido un impacto directo en el sector educativo. Aunque se han realizado algunos
esfuerzos para simplificar los manuales y las formulas, es dudoso que alguien que
carezca de las habilidades de lectura necesarias pueda funcionar en la sociedad de la

era moderna.
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El proceso de lectura y comprension de un texto permite que la comprensién
del lector humano desarrolle la capacidad de recuperacion de informacion,
secuenciarla y comprender la secuencia de eventos, que son la base del tiempo y la
secuencia de los procesos de pensamiento, que algunos estudiantes entienden

facilmente y otros no. en absoluto.

En el lenguaje hablado, la comunicacion efectiva depende de la competencia
pragmaética. Un nifio debe comprender tanto los objetivos de la actividad como los
del autor para comprender el significado, y si no se confunde, debe tener una actitud
positiva y motivacion para leer. Deben estar lo suficientemente motivados para
controlar el significado de lo que estan leyendo y para volver atras y corregirse
cuando algo no tiene sentido. La comprensién es mejor cuando se comparte un marco

de referencia para que el nifio se identifique con los temas de la historia.

2.3.2.4. Métodos que contribuyen al desarrollo de la comprension lectora
La pedagogia es una forma de ensefianza y trabajo en el aula eficaz que tiene

como objetivo organizar y anticipar las interacciones entre profesores, alumnos y
grupos para garantizar el entendimiento mutuo. Se logra en los estudiantes un

aprendizaje contenido y significativo y duradero.

Para Medina (2022), se pueden aplicar una variedad de métodos y
procedimientos para medir la técnica de los estudiantes para analizar, comprender y
pensar en diferentes temas y resolver actividades correspondientes a diferentes

niveles de comprension.

e Método de lectura oral: Esta técnica se refiere a la transmision de
informacion a una audiencia particular mediante lectura en voz alta. El
objetivo es transmitir informacion escrita a la audiencia a través del habla, y
de esta manera, la audienciay cualquiera que escuche obtenga la informacién.
En este sentido, la destreza del lector es muy importante, y la entonacion
adecuada y fluida en la expresion de lo leido asegura una captacion fidedigna
y completa del texto.

e Meétodo de lectura dialdgica: Este enfoque se enfoca fundamentalmente en
la lectura entre adulto y nifio, donde la presencia del adulto con el nifio es
clave y el nifio es un participante activo en el proceso de lectura, quien

transmite el mensaje, y el rol del adulto es el de orientar, para que el adulto y
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el menor construyan juntos la historia, el rol del adulto se enfoca en hacerle
al nifio una serie de preguntas, buscando construir, ampliar, reflexionar y
comprender.

e Método de lectura expresiva: Es una lectura expresiva que sugiere lo que
produjo el andlisis detras de ella. El lector se convierte en el intérprete del
texto en eso, ofreciendo al oyente el placer de disfrutar y comprender el
mensaje transmitido a traves de la entonacion. Su proposito es expresar el
mensaje del texto en términos de entonacion, gestos y entonacién. La
necesidad de enfatizar la lectura y organizar el discurso usando parrafos
enunciativos de acuerdo al contenido, formato y género de la lectura.

e Método de dramatizacion: Forma en la que los actores utilizan sus voces y
lenguaje corporal para representar los personajes y eventos de la lectura,
dando a la historia el ritmo adecuado o el cambio de intensidad segun el
estado de animo. El propdsito de esto es alejarse de la lectura unificada y
construir el dramatismo del texto a través de la comprension y reproduccion
del texto, asi como también practicando la diccion y la entonacion.

e Meétodo de lectura critica: Este es un método que involucra al lector activa
y conscientemente con el texto en busca de resultados productivos. De esta
forma, la lectura es mas que un simple proceso atencional y/o visual, sino que
el autor se interesa particularmente por el contenido, lo comprende, y luego
emite juicios sobre él seglin su propia posicion, y es el papel del maestro o
adulto guia a usar preguntas para estimular la fuerza de juicio del lector.
(p.34)

2.3.2.5. Enfoques de comprension lectora
Segun Cooper (2009) la comprension de textos no se trata de descubrir el
significado de palabras individuales, incluso oraciones o estructura general del texto,
se trata de generar representaciones mentales de a qué se refiere el texto, es decir,
generar un mundo hipotético o real al escenarios en los que el texto cobra sentido o

modelos mentales.

e La Lectura como conjunto de habilidades: Las personas que siguen esta
creencia creen que la comprension de lectura requiere tomar palabras literales
y comprender sus simbolos. Creen que el acto de recordar un texto y recitarlo

a uno mismo mecanicamente es la forma correcta de comprension lectora.
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Dado que este enfoque supone que las personas memorizan palabras y luego
las repiten mientras leen, reduce la comprension de lectura a la comprension
literal. Este enfoque también cree que las personas no deberian desarrollar
sus propias ideas mientras leen, sino convertirse en un receptaculo de
informacion con poca participacion activa.

La lectura como proceso interactivo: La comprension de lectura se mejora
mediante el uso de una presentacion visual y mental. Ademas, el lector debe
activar varios procesos mentales para establecer su comprensién del texto.
Cuando los lectores lo hacen, al mismo tiempo estan formando su propia
interpretacion del texto e influyendo en la forma en que les afecta. En otras
palabras, el verdadero poder del texto escrito no radica en las palabras en si,
sino en como fueron interpretadas inicialmente por el autor.

La lectura como proceso transaccional: El planteamiento transformacional
hace hincapié en que el lector y el texto contribuyen a la construccion del
significado. La interaccion produce una relacién reciproca entre el texto y el
lector, creando una comunicacién positiva y flexible. Este es diferente del
método de discusion en que asume que el lector selecciona la informacion
importante en el texto para crear significado basado en su interés, propdsito,
conocimiento y experiencia en el proceso de la creacion de los cambios de
texto. (p.56)

2.3.2.6. Habilidades para la comprension lectora

Las habilidades son las que posee el sujeto de estudio y se refieren a las

destrezas que los alumnos mantienen mientras realizan una serie de habilidades que

los impulsan a mejorar sus acciones y pensamientos, por lo que es importante que

sean analizadas para lograr una mejor comprension de las mismas de cada aprendiz.

La capacidad de organizar varios tipos de aprendizaje a través de un solo

proceso que permita leer, decodificar y comprender en un solo desarrollo cognitivo

estd relacionada con la comprension lectora. Se analizan las diferentes destrezas

incluidas en los ejercicios de clase para una mejor comprension.

Anticipacion: Durante este proceso, se considerardn las pautas
implementadas para mejorar las habilidades de comprension de lectura de
los alumnos. La sensacion de esperar algo que suceda en el futuro. Es

importante que aquellos eventos que involucran el desarrollo del aprendizaje
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se anuncien con precisién y se comprometan a participar en el progreso
cognitivo a través de un proceso de aprendizaje activo.

Prediccion: Esta habilidad se desarrolla al analizar textos y se relaciona con
el propdsito educativo de comprobar la atencion a grandes hechos. Se
entiende que este tipo de capacidad predictiva es la base para que el autor se
desarrolle a partir de la lectura, porque se basa en los controles en la clase
generada para hacer fluir el texto, cuanta mas practica mejor.

Observacion: Esta es otra competencia que poseen y desarrollan los
estudiantes que permite examinar y registrar el comportamiento social de
individuos o grupos. En esta capacidad, segun el andlisis rapido del lector, a
través de su capacidad de observacion, un analisis rapido del contenido
relacionado con el texto, y, si es necesario, una velocidad de lectura, para
comprobar aquellos procesos que son inteligibles o incomprensibles.
Paréafrasis: La capacidad de hacer comentarios precisos se desarrolla a
medida que los estudiantes amplian su vocabulario en base a los ejercicios de
clase. En las intervenciones de nuestra institucion para los discursos de
admision es normal descubrir interpretaciones relacionadas con los temas
tratados en las sesiones de admisién. El autor analiza en su seccién que a
través de las interpretaciones que emiten, los estudiantes estan de acuerdo en
que se desarrolla un nuevo aprendizaje porque este se basa en reflexiones
sobre partes importantes del texto, sin determinar complejidades extensas y
procesos importantes.

Analisis: También se cree que a los estudiantes con fuertes habilidades
analiticas les ird bien. Considera que esto es una parte importante de saber si
un estudiante aprende a intervenir en su aprendizaje o practica lectora,
proceso que complementa el trabajo del docente, que es el principal proceso

de analisis de las palabras descritas en el texto.

Las habilidades desarrolladas a traves de la comprension lectora simplificaran

la vida de los estudiantes ya que encajan en la vida social y por ello su proyeccion no
debe quedar en un segundo plano ya que el docente es quien tiene que desarrollarlas
sin esfuerzo validado también a través de la lectura. Con un uso continuado, los
estudiantes retendran contenido méas importante a lo largo de su viaje escolar,

convirtiéndose en participantes de su propio conocimiento.
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2.3.2.7. Estrategias de la comprension lectora

Una vez que se ha presentado brevemente la nocién de comprension lectora,

su importancia para el crecimiento de los estudiantes y como se incluyen las TIC en

el proceso educativo, en la siguiente seccion, es necesario proporcionar una serie de

estrategias de comprension lectora. Se realiza una revision tedrica y consenso de los

autores y organizaciones mas representativas del campo de estudio con el fin de

estructurar e identificar las técnicas mas cruciales para el desarrollo de la

competencia lectora.

Como sefalan, Garcia y Ramos (2016) estas estrategias coinciden con el

desarrollo cognitivo dirigido a mejorar y controlar la memoria, la atencion, el

aprendizaje y la comunicacién, permitiendo a los lectores desarrollar su pensamiento

y aprender al mismo tiempo que elaboran, organizan y evallan textos, disfrutan de

la lectura y lograr un mayor éxito académico.

Motivacion por la lectura: en lo que al alumno se refiere es muy necesaria,
porque si no estd presente, no es posible un esfuerzo efectivo, ni es un
esfuerzo por comprender el texto. Es posible desarrollar programas
educativos dedicados y bien organizados, pero si los estudiantes no estan
comprometidos o motivados por ellos, los resultados de su aplicacion pueden
no ser muy satisfactorios. Como consecuencia, involucrar a los estudiantes
no siempre es necesario cuando se usan estrategias que promueven la
comprension de textos. Los estudiantes pueden usar sus dispositivos maviles
en clase para promover el interés de los alumnos.

Objetivos del alumno sobre la lectura: No es leer por leer, pero los
estudiantes encuentran el ejercicio interesante y leen con un proposito. Puede
leerlo por muchas razones, incluso por diversién, para responder preguntas,
para aprender mas sobre un tema, para estudiar para un examen o para
desafiar, rechazar o criticar el texto. Los estudiantes necesitan saber por qué
leen y, con esto en mente, los maestros deben guiar a los estudiantes a
comprender los textos para aprender y desarrollar habilidades de lectura.
Muestreo y anticipacion: Al observar los titulos y subtitulos del texto, es
decir, los estudiantes tienen que detenerse y leer los titulos, indices y
subtitulos antes de empezar a leer, se pueden generar pistas y predicciones

sobre lo que se va a tratar en el texto, entre otros. cosas, esta técnica también

34



ayuda al estudiante a concentrarse en el tema para que pueda recuperar mas
de lo que esta almacenado en la memoria permanente.

e Conocimientos previos pertinentes para el tema: EIl conocimiento que los
estudiantes imparten sobre la comprension lectora es importante porque les
permite asegurar que sus predicciones estan relacionadas con el texto, tienen
relaciones y son posibles segun lo esperado. Ademas, antes de leer, el docente
puede comprender la comprension de los estudiantes, logrando asi el
equilibrio de conocimiento del grupo hasta cierto punto.

e Modelado: Los maestros brindan modelos de como piensan los lectores
cuando piensan, forman inferencias (reconocen o corrigen proposiciones) y
brindan representaciones de lo que leen para ayudar a las alumnas a aprender
a comprender los procedimientos mentales involucrados en la comprension
efectiva de un texto.

e Reconocimiento de palabras: Es importante que el estudiante no se vea
obstaculizado en la comprension de oraciones y pasajes por palabras que no
conoce, se recomiendan diccionarios, ayuda de expertos, uso de claves
contextuales y analisis de formas de palabras para comprender el significado.

e Prediccion: Usar conocimientos previos para desarrollar hipétesis que
puedan probarse y modificarse durante la lectura. Estas predicciones se hacen
antes de que comience la lectura, pero permanecen a lo largo de la lectura
para crear proposito, consistencia y coherencia en la escritura y determinar el
contexto.

e Generacion de preguntas: Los estudiantes pueden y deben preguntarse:
¢ Comenzo el texto con expectativas de generacion? ¢ Quién es X? ;Por qué?
¢donde y como surgi6 el problema o problema especifico? etc. Un estudiante
estd acostumbrado a que le hagan preguntas sobre la lectura mientras prepara

su propio texto relevante. (p.89)

2.3.2.8. Dimensiones de la compresion lectora
Existen diversas propuestas para describir los niveles de entendimiento del

lector, siendo la taxonomia de Barrett la mas conocida y aceptada. La mayoria de los

investigadores aceptan sus teorias, que esencialmente consideran en tres niveles:

1. Comprension literal
Catala et. al. (2010) expresa que:
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Cuando los lectores comprenden la informacion explicita del texto,
esto se conoce como comprension literal. Las habilidades que se
adquieren en esta fase incluyen el aprendizaje de definiciones de
palabras, parrafos o frases, reconocimiento de acciones descritas en el
texto y reconocimiento de descripciones de personajes en el texto.
Participar en la representacion precisa del movimiento, el espacio y el
tiempo, la secuencia de eventos y la descripcion fisica del cuerpo del
personaje. (p. 20)
En resumen, la informacion que se expresa explicitamente en el texto se
denomina nivel literal. Este nivel implica la comprension de los detalles,
conceptos clave, consecuencias, causas y efectos y defectos de caracter. Las
preguntas utilizadas son: quién, qué, dénde, con quién, cuando, como, etc.,
significa comprender la informacion explicitamente contenida en el texto.
Para procesar el texto, el lector localiza y repite estructuras linguisticas sin
comprender su significado en lugar de comprender la intencion del autor en
este nivel.
“La comprension de la informacion implica que el estudiante no pronuncie
las palabras sino que las imprima para las actividades de aprendizaje, y
también en esta medida el estudiante toma prestadas algunas de las palabras
del texto” (Solé, 2000, pag. 15).
Comprension inferencial
El establecimiento de relaciones entre elementos textuales para inferir
relaciones no declaradas, informacion, conclusiones u otros aspectos del texto
se conoce como comprension inferencial. Obviamente, si la comprension
literal es pobre, la comprension inferencial es imposible.
Cuando un lector analiza un escrito, llega a comprender las ideas y los
elementos que no se mencionaron explicitamente. Para leer y
comprender un texto, uno debe combinar constantemente hechos que
ya conoce con nueva informacién que descubre mientras lee. Esta es
la verdadera comprension de lectura: un proceso activo en el que el
lector combina informacion nueva con informacion aprendida
previamente para formar conclusiones. (Catala, Catala, & Molina,
2001, pag. 23)
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Un estudiante demuestra comprension inferencial cuando usa tanto ideas
como informacién explicita del texto para llegar a una conclusién. Desarrolla
la hipdtesis y conjeturas usando tu intuicion y experiencia personal como
base. De esta manera, crea hechos sobre los detalles de apoyo, la idea
principal, la secuencia, la comparacion, la causalidad, los rasgos de los
personajes, los rasgos aplicados, la prediccion de resultados, las suposiciones
de continuidad y la interpretacion del lenguaje figurativo.
Los lectores pueden ver el texto mas alla de las palabras escritas cuando lo
entienden mejor. La capacidad de inferir pensamientos o informacion que no
estan explicitamente establecidos o implicitos en el texto, pero que el lector
puede inferir utilizando su nivel de razonamiento.
Comprension critica
Alcanzar este nivel implica una lectura reflexiva y desapasionada, su objetivo
es comprender el texto como un todo. La lectura lleva mas tiempo ya que
puedes volver al contenido repetidamente para intentar explicarlo y conseguir
una mejor comprensién. Brinda a los lectores la oportunidad de expresar
juicios y opiniones relacionados con el material. Puedes reflexionar sobre su
contenido para expresar juicios de valor criticos u opiniones sobre lo leido.
Ademas, Catala et. al. (2001) muestra que en la comprension critica:
Cuando se les pide que comparen los conceptos presentados en el texto
con estandares externos establecidos por el maestro, otras personas
calificadas u otras fuentes escritas , se les pide a los estudiantes que
proporcionen respuestas que demuestren su capacidad para emitir
juicios sobre lo que han leido; o por la experiencia, conocimiento o
valores del lector, proporcionar estandares internos para que los
estudiantes puedan emitir juicios sobre: realidad o fantasia, hecho su
opinion, adecuacion y validez, atributos, valor, conveniencia y
aceptabilidad. (p. 47)
El término “comprension estandar” se refiere a la evaluacion de textos,
incluidos sus temas, personajes, mensajes, etc. Este nivel se caracteriza por
un examen e interpretacion cuidadosos de las relaciones entre palabras y
conceptos, lo que permite al lector leer entre lineas e inferirlo que esta
implicito. Dicho de otro modo, el lector busca conexiones mas all de lo que

ha leido para interpretar los textos de manera mas completa, para agregar
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conocimientos y experiencias previas, y para relacionar lo que ha leido con
lo que alin no ha leido.

El término “inferencia” se refiere tanto a las inferencias estrictamente logicas
como a las conjeturas o hipétesis que se pueden extraer de un conjunto de
datos que nos permiten sacar conclusiones sobre otros conjuntos de datos. No
todo esté claro en el texto, y el lector puede cambiar muchas declaraciones

erroneas (segun el tipo y el autor) a traves de la imaginacion.

2.3.2.9. Procesos de la lectura

Vegay Alva (2008) argumentan que para la interpretacion dptima de un texto

es necesario aplicar multiples estrategias antes, durante y después de la lectura; un

mismo contenido que le sea util al lector cuando esté en contacto con el texto. Esto

sucede en tres momentos:

Antes de la lectura: Se ha observado en el trabajo educativo que cuando los
estudiantes quieren leer un libro, no saben por dénde empezar o qué hacer,
muchos de ellos leen directamente sin obtener un buen resultado, es decir, al
final no lo hacen. No saben qué leer y no tienen idea de qué trata el texto.
Esto afecta a muchos de ellos porque la proxima vez no quieren leer.

Como primer punto se dice que los docentes deben entender qué leer para
iniciarse en la lectura con los estudiantes, deben ser estimulados para saber
qué y por qué leer, y deben tener los insumos necesarios para orientar su
lectura.

Otro punto importante a considerar son las inferencias, que se elaboran a
partir de algunas pistas proporcionadas por el propio texto, apoyando al lector
a inferir el significado o trascendencia de palabras, marcadores textuales,
suposiciones causales, etc. EI uso de un diccionario también es importante,
porque cuando encuentran palabras desconocidas, pueden conocerlas y
familiarizarse con sus significados, brindando a los lectores una comprension
importante.

Durante la lectura: Si bien es cierto, esta es la parte de la comprension
lectora donde los lectores requieren mas estrategias para interpretar el
significado del texto. Al usarlos, se encontrara listo para tomar la iniciativa
en esta fase, siempre que esté canalizado de una manera positiva y dinamica.

En este momento de la lectura, el sujeto se encuentra con la parte més dificil,

38



ya que algunos textos son muy largos y tienen diferentes propésitos, lo que
crea mucho trabajo a la hora de decodificar e interpretar.

También es importante mencionar que esta fase corresponde a la verificacién
y seguimiento de las estrategias desarrolladas; confirmar las conjeturas del
lector, juzgar su validez, derivar nuevas palabras, reunir conceptos o
significados, meta-lectura; es decir, si es necesario, hacer una releer, analizar
si las estrategias utilizadas son adecuadas y, en caso contrario, sustituirlas por
estrategias mas eficaces.

Después de la lectura: Estas estrategias ocurren cuando el sujeto ha
terminado de leer el texto o parte del texto, es decir, es una interpretacion
concisa de la lectura del estudiante. En esta etapa se evaltan los resultados
obtenidos a través de las ideas principales, temas, subtemas, conclusiones y
lo que se entiende del texto.

Al abordar los dos primeros, tendremos un lector activo y eficaz que sera
capaz de construir el significado que el escritor desea transmitir. Al momento
de culminar la lectura, el lector debe fijar los datos obtenidos en el desarrollo
de estos procesos, la capacidad de pensar sobre lo extraido de la lectura,

porque esta es limitada.

2.4. Definicion de términos basicos

Aprendizaje lector: aprender a leer empieza con todo antes de la escuela y
termina después de la escuela, se deduce en la vida misma, es decir, es una
habilidad que se va desarrollando a lo largo de la vida, y es un camino sin fin,
y esta constantemente mejorado Se requieren muchos factores, incluida la
lectura constante.

Comprension criterial: se trata de encontrar puntos en comun en los
pensamientos del escritor, analizar sus pensamientos, argumentos,
comprender la estructura y el contenido del texto y saber si el texto es
necesario o incompleto y mezclado.

Comprension inferencial: el lector hace uso de todas sus habilidades
metacognitivas y emplea una variedad de estrategias para superar los muchos

desafios que se presentan en el texto.
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Comprension lectora: el proceso de construccion del significado propio de
un texto a través del compromiso activo con el lector. La comprension es el
proceso a través del cual un lector interactta con un texto, lo implica aprender
sobre los conceptos relacionados con un texto y conectarlos con otras ideas.
Estrategias metodoldgicas: implican el cumplimiento de metas a través de
la planificacion de actividades para llevarlas a cabo, asi como la realizacion
de actividades de seguimiento, evaluacion y cambios de acuerdo con los
requerimientos resultantes, estas habilidades cognitivas y metacognitivas son
de una naturalidad muy alta.

Estrategias personalizadas: es la estrategia que permite analizar problemas
en niveles especificos, entendiendo el alumno que debe trabajar, puede y debe
incorporar principalmente estas estrategias didacticas, pero también una
gama mas amplia de recursos y enfoques, tanto dentro como fuera de la
escuela, que se alinean con las habilidades, el conocimiento y los intereses de
los estudiantes.

Evaluacion: una parte fundamental de la ensefianza y el aprendizaje consiste
en ver, recopilar, analizar e interpretar informacion relevante sobre las
necesidades, oportunidades, desafios y resultados de aprendizaje de los
estudiantes para reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones
especificas y oportunas. Para mejorar nuestra instruccion, lo que también
beneficia el aprendizaje de los estudiantes.

Herramientas y recursos pedagogicos: se refieren a todas las herramientas
propuestas por los docentes para seguir los objetivos de aprendizaje, ya que
facilitan la comprensién y el aprendizaje de los contenidos escolares por parte
de los alumnos.

La comprensidn literal: Se incluyen aquellos en los que el estudiante escribe
el discurso en lugar de pronunciarlo para completar un trabajo académico.
Los estudiantes también hacen uso de pasajes del discurso del texto
referencial en esta dimension.

Lectura: se encuentran embarcados en diferentes experiencias de
conocimiento, investigacién y diversion con el texto, procesando las palabras

e imagenes de cada pagina, viajando por la realidad o la ficcion.
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Meétodos: se relaciona con el enfoque pedagdgico y basado en la reflexion,
el aprendizaje y/o la cultura lo que permite discutir por qué se eligen
determinadas etapas de ensefianza y aprendizaje.

Poslectura: este tipo de proceso permite establecer qué intenciones plasma
el autor en su libro, ademas de saber si los alumnos han desarrollado sus
propias ideas sobre lo aprendido para poder transmitir su opinion sobre el
proceso utilizado en el aula.

Prelectura: es el primer proceso que se genera para interpretar o conocer el
tema de cada texto, en él se inicia con una dindmica para analizar el propdsito
que se establecerd en la lectura, en adelante las experiencias primarias de los
estudiantes.

Proceso interactivo: se sugiere al lector que construya el sentido del texto a
través de las claves visuales que le brinda el texto y activando una serie de
mecanismos psicoldgicos que le permitan dar sentido y sentido al texto.
Recursos: Estos recursos son considerados herramientas porque permiten
que las estrategias metodoldgicas sean parte de las acciones pedagdgicas que
utilizara el docente desde el inicio de su ensefianza para analizar una habilidad
y como la desarrollara algunos de los recursos para ello estan disponibles para

aplicar adecuadamente las estrategias en el ejercicio de nuevos estudios.

2.5. Hipotesis de la investigacion

2.5.1. Hipotesis general

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension lectora

de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral, durante

el afio escolar 2021.

2.5.2. Hipdtesis especificos

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension
literal de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio escolar 2021.

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension
inferencial de los alumnos del 3er grado de la I.LE.E. N° 20402 “Virgen de

Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

41



e Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension

criterial de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-

Huaral, durante el afio escolar 2021.

2.6. Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
LAS e Planificacion ¢ Aplica creatividad ftems
ESTRATEGIAS e Utiliza técnicas
METODOLOGICAS significativas.

e Asume diferentes
contenidos del curso.
e Estructuracion e Selecciona nuevas | ltems
del tiempo estrategias.
e Aprovecha al méximo el
espacio disponible.
e Trabaja a su ritmo sin ser
forzado.
* Metacognicion | ¢ Organiza trabajo en equipo. | .
Items
e Comprende el texto que va
construyendo.
¢ Relaciona la informacion
con el conocimiento previo
que posee.
COMPRENSION e Compresién e Identifica los personajes, | Items
LECTORA literal lugares y hechos del texto.
e Identifica  palabras vy
expresiones. )
e Comprension e Infiere el sentido general Items
inferencia del texto.
e Reconoce relaciones causa-
efecto.
e Deduce el proposito del
texto. ;
Items

e Comprension
criterial

¢ Sefiala el sentido concreto
de una expresion.

e Emite su apreciacion sobre
el contenido del texto.

e Expresa sus evaluaciones
en torno a los elementos.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1. Disefio metodoldgico

En este estudio se utilizd un disefio no experimental de tipo transversal o
transceccional. Debido a que el plan o estrategia pretende dar respuesta a la pregunta de
investigacién, no se manipulan variables, se trabaja en equipo Yy se recolectan datos para

su analisis en este momento.

3.2. Poblacion y muestra

3.2.1. Poblacion
La poblacién en estudio, la conforman todos los estudiantes del 3er grado de la
I.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”, matriculados en el afio escolar 2021, los mismos

gue suman 200.

3.2.2. Muestra
Se trabajara con el 50% de la poblacién, con una muestra probabilistica
aleatoriay sistematica, lo que implica primero hallar un nimero Késimo, y luego elegir

un nimero de arranque.

K= Pt/Tm= 200/50%= 200/100 = 2...... este es el namero Késimo, ahora

elegimos el nimero de arranque en el primer intervalo de 4 sujetos.

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29,30,31,
32,33, 34,35,36,37,38,39,40, ....ccoiiiiiiiinn. 200.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1. Tecnicas a emplear
En la investigacion de campo se utilizaron técnicas de observacion y se
aplicaron listas de verificacion previa coordinacion y colaboracion con los docentes,
lo que me permitio estudiar cuantitativamente estas dos variables cualitativas, es decir,

realizar la investigacion desde un método mixto.
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3.3.2. Descripcion de los instrumentos
Utilizamos el instrumento lista de cotejo sobre las estrategias metodoldgicas en
la comprension lectora, que consta de 15 items con 5 alternativas, para la primera
variable y 15 items con 5 alternativas, para la segunda variable en el que se observa a
los estudiantes del 3er grado, de acuerdo a su participacion y actuacién durante las

actividades, se le evalta uno a uno a los estudiantes elegidos como sujetos muéstrales.

3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion

Para este estudio, el sistema estadistico SPSS, version 23; y la estadistica de
investigacion descriptiva: la medida de tendencia central, la medida de dispersion y

curtosis.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Luego de aplicar el instrumento de recoleccién de datos a los estudiantes del 3er

grado, se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 1l

Creas historias cortas.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje vélido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Creas historias cortas.

B0

40—

Porcentaje

20

. Sienl'upl'e Casi S=empl'e A \.-'EICES Casi |'I|unca Nulluca
Creas historias cortas.
Figura 1: Creas historias cortas.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre crean
historias cortas; el 10,0% indican que casi siempre crean historias cortas, el 12,0% indican
que a veces crean historias cortas, el 6,0% indican que casi nunca crean historias cortas y el

2,0% indican que nunca crean historias cortas.
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Tabla 2
Analizas los juegos de roles sobre una historia.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Analizas los juegos de roles sobre una historia.

a0

a0
L
o
)
[=
a
2 a0
=
o

20+

1
o T | 1 T |
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Analizas los juegos de roles sobre una historia.

Figura 2: Analizas los juegos de roles sobre una historia.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre
analizan los juegos de roles sobre una historia; el 8,0% indican que casi siempre analizan los
juegos de roles sobre una historia, el 13,0% indican que a veces analizan los juegos de roles
sobre una historia, el 5,0% indican que casi nunca analizan los juegos de roles sobre una

historia y el 2,0% indican que nunca analizan los juegos de roles sobre una historia.
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Tabla 3

Empleas iméagenes mientras lees un texto que te gusta.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Empleas imagenes mientras lees un texto que te gusta.

60

Porcentaje

209

e

0 T T T T !
Siempre Casi siempre A veces Casinunca Munca

Empleas imagenes mientras lees un texto que te gusta.

Figura 3: Empleas imagenes mientras lees un texto que te gusta.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
emplean imagenes mientras leen un texto que les gusta; el 12,0% indican que casi siempre
emplean imagenes mientras leen un texto que les gusta, el 14,0% indican que a veces
emplean imagenes mientras leen un texto que les gusta, el 4,0% indican que casi nunca
emplean imagenes mientras leen un texto que les gusta y el 2,0% indican que nunca emplean

imagenes mientras leen un texto que les gusta.
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Tabla 4
Puede inferir el titulo del texto mirando iméagenes.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Puede inferir el titulo del texto mirando imagenes.

40

Porcentaje

209

0 |
T T T I I

Siempre Casi siempre A veces Casinunca Munca

Puede inferir el titulo del texto mirando imagenes.

Figura 4: Puede inferir el titulo del texto mirando imagenes.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
pueden inferir el titulo del texto mirando imagenes; el 10,0% indican que casi siempre
pueden inferir el titulo del texto mirando iméagenes, el 13,0% indican que a veces pueden
inferir el titulo del texto mirando imagenes, el 5,0% indican que casi nunca pueden inferir el
titulo del texto mirando imagenes y el 2,0% indican que nunca pueden inferir el titulo del

texto mirando imagenes.
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Tabla 5
Representas de forma gréfica los caracteres del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Representas de forma grafica los caracteres del texto.

G0
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204

1
0 T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casinunca Munca

Representas de forma grafica los caracteres del texto.

Figura 5: Representas de forma grafica los caracteres del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
representan de forma grafica los caracteres del texto; el 12,0% indican que casi siempre
representan de forma grafica los caracteres del texto, el 13,0% indican que a veces
representan de forma grafica los caracteres del texto, el 5,0% indican que casi nunca
representan de forma gréafica los caracteres del texto y el 2,0% indican que nunca representan

de forma grafica los caracteres del texto.
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Tabla 6

Creas cuentos sobre historias que te han contado.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Creas cuentos sobre historias que te han contado.

60

Porcentaje
I
7

204

—

0 T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Creas cuentos sobre historias que te han contado.

Figura 6: Creas cuentos sobre historias que te han contado.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre crean
cuentos sobre historias que les han contado; el 8,0% indican que casi siempre crean cuentos
sobre historias que les han contado, el 14,0% indican que a veces crean cuentos sobre
historias que les han contado, el 4,0% indican que casi nunca crean cuentos sobre historias
que les han contado y el 2,0% indican que nunca crean cuentos sobre historias que les han

contado.
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Tabla 7
Identificas los parrafos de un texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Identificas los parrafos de un texto.
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Identificas los parrafos de un texto.

Figura 7: Identificas los parrafos de un texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
identifican los parrafos de un texto; el 12,0% indican que casi siempre identifican los
parrafos de un texto, el 13,0% indican que a veces identifican los parrafos de un texto, el
5,0% indican que casi nunca identifican los parrafos de un texto y el 2,0% indican que nunca

identifican los parrafos de un texto.
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Tabla 8
Aplicas la técnica del subrayado en los textos que lees.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 3,0 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Aplicas la técnica del subrayado en los textos que lees.

40

Porcentaje

207
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0 T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Aplicas la técnica del subrayado en los textos que lees.

Figura 8: Aplicas la técnica del subrayado en los textos que lees.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
aplican la técnica del subrayado en los textos que leen; el 10,0% indican que casi siempre
aplican la técnica del subrayado en los textos que leen, el 15,0% indican que a veces aplican
la técnica del subrayado en los textos que leen, el 3,0% indican que casi nunca aplican la
técnica del subrayado en los textos que leen y el 2,0% indican que nunca aplican la técnica

del subrayado en los textos que leen.
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Tabla9

Presentas tu trabajo de manera individual.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Presentas tu trabajo de manera individual.
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Presentas tu trabajo de manera individual.

Figura 9: Presentas tu trabajo de manera individual.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
presentan su trabajo de manera individual; el 10,0% indican que casi siempre presentan su
trabajo de manera individual, el 12,0% indican que a veces presentan su trabajo de manera
individual, el 6,0% indican que casi nunca presentan su trabajo de manera individual y el

2,0% indican que nunca presentan su trabajo de manera individual.
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Tabla 10

Utilizas el diccionario para buscar palabras desconocidas.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3,0 3,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100,0 100,0

Utilizas el diccionario para buscar palabras desconocidas.
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Utilizas el diccionario para buscar palabras desconocidas.

Figura 10: Utilizas el diccionario para buscar palabras desconocidas.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre

utilizan el diccionario para buscar palabras desconocidas; el 8,0% indican que casi siempre

utilizan el diccionario para buscar palabras desconocidas, el 15,0% indican que a veces

utilizan el diccionario para buscar palabras desconocidas, el 3,0% indican que casi nunca

utilizan el diccionario para buscar palabras desconocidas y el 2,0% indican que nunca

utilizan el diccionario para buscar palabras desconocidas.
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Tabla 11

Entiendes el sentido de todas las palabras que lees.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 8 8,0 8,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Entiendes el sentido de todas las palabras que lees.

40

Porcentaje

209

] I
T I T T |

Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Entiendes el sentido de todas las palabras que lees.

Figura 11: Entiendes el sentido de todas las palabras que lees.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
entienden el sentido de todas las palabras que leen; el 12,0% indican que casi siempre
entienden el sentido de todas las palabras que leen, el 10,0% indican que a veces entienden
el sentido de todas las palabras que leen, el 8,0% indican que casi nunca entienden el sentido
de todas las palabras que leen y el 2,0% indican que nunca entienden el sentido de todas las

palabras que leen.
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Tabla 12
Comprendes lo que lees.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 7 7,0 7,0 97,0
Nunca 3 3,0 3,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Comprendes lo que lees.
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Comprendes lo que lees.

Figura 12: Comprendes lo que lees.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
comprenden lo que leen; el 12,0% indican que casi siempre comprenden lo que leen, el
10,0% indican que a veces comprenden lo que leen, el 7,0% indican que casi nunca

comprenden lo que leen y el 3,0% indican que nunca comprenden lo que leen.
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Tabla 13
Lees en voz alta delante de tus comparieros de clase.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Lees en voz alta delante de tus comparieros de clase.
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Figura 13: Lees en voz alta delante de tus comparieros de clase.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre leen
en voz alta delante de sus compafieros de clase; el 10,0% indican que casi siempre leen en
voz alta delante de sus compafieros de clase, el 12,0% indican que a veces leen en voz alta
delante de sus compafieros de clase, el 6,0% indican que casi nunca leen en voz alta delante
de sus comparieros de clase y el 2,0% indican que nunca leen en voz alta delante de sus

comparieros de clase.
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Tabla 14

Reconoces la idea principal de un texto.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3,0 3,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0
Total 100,0 100,0
Reconoces la idea principal de un texto.
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Figura 14: Reconoces la idea principal de un texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre

reconocen la idea principal de un texto; el 8,0% indican que casi siempre reconocen la idea

principal de un texto, el 15,0% indican que a veces reconocen la idea principal de un texto,

el 3,0% indican que casi nunca reconocen la idea principal de un texto y el 2,0% indican que

nunca reconocen la idea principal de un texto.
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Tabla 15

Articulas correctamente las palabras cuando lees.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3,0 3,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100,0 100,0

Articulas correctamente las palabras cuando lees.
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Figura 15: Articulas correctamente las palabras cuando lees.
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Articulas correctamente las palabras cuando lees.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre

articulan correctamente las palabras cuando leen; el 8,0% indican que casi siempre articulan

correctamente las palabras cuando leen, el 15,0% indican que a veces articulan

correctamente las palabras cuando leen, el 3,0% indican que casi nunca articulan

correctamente las palabras cuando leen y el 2,0% indican que nunca articulan correctamente

las palabras cuando leen.
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Luego de utilizar la herramienta de recoleccion de datos en estudiantes de 3° grado,

se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 1
Subrayas la idea principal del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Subrayas la idea principal del texto.
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Figura 1: Subrayas la idea principal del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
subrayan la idea principal del texto; el 10,0% indican que casi siempre subrayan la idea
principal del texto, el 13,0% indican que a veces subrayan la idea principal del texto, el 5,0%
indican que casi nunca subrayan la idea principal del texto y el 2,0% indican que nunca

subrayan la idea principal del texto.
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Tabla 2

Clasificas los tipos de texto.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 7 7,0 7,0 97,0
Nunca 3 3,0 3,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Clasificas los tipos de texto.
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Clasificas los tipos de texto.

Figura 2: Clasificas los tipos de texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
clasifican los tipos de texto; el 12,0% indican que casi siempre clasifican los tipos de texto,
el 10,0% indican que a veces clasifican los tipos de texto, el 7,0% indican que casi nunca
clasifican los tipos de texto y el 3,0% indican que nunca clasifican los tipos de texto.
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Tabla 3

Ordenas las secciones de un texto narrativo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 8 8,0 8,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Ordenas las secciones de un texto narrativo.
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Figura 3: Ordenas las secciones de un texto narrativo.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
ordenan las secciones de un texto narrativo; el 12,0% indican que casi siempre ordenan las
secciones de un texto narrativo, el 10,0% indican que a veces ordenan las secciones de un
texto narrativo, el 8,0% indican que casi nunca ordenan las secciones de un texto narrativo

y el 2,0% indican que nunca ordenan las secciones de un texto narrativo.
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Tabla 4
Identificas la idea principal del texto.

Porcentaje

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 3,0 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Identificas la idea principal del texto.
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Identificas la idea principal del texto.

Figura 4: Identificas la idea principal del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre

identifican la idea principal del texto; el 8,0% indican que casi siempre identifican la idea

principal del texto, el 15,0% indican que a veces identifican la idea principal del texto, el

3,0% indican que casi nunca identifican la idea principal del texto y el 2,0% indican que

nunca identifican la idea principal del texto.

63



Tabla s
Ordenas la secuencia del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Ordenas la secuencia del texto.
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Figura 5: Ordenas la secuencia del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
ordenan la secuencia del texto; el 10,0% indican que casi siempre ordenan la secuencia del
texto, el 12,0% indican que a veces ordenan la secuencia del texto, el 6,0% indican que casi
nunca ordenan la secuencia del texto y el 2,0% indican que nunca ordenan la secuencia del

texto.
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Tabla 6

Saber de qué tratara la lectura por su titulo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 3,0 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Saber de qué tratara la lectura por su titulo.
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Figura 6: Saber de qué tratara la lectura por su titulo.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre saben
de qué tratara la lectura por su titulo; el 10,0% indican que casi siempre saben de qué tratara
la lectura por su titulo, el 15,0% indican que a veces saben de qué tratara la lectura por su
titulo, el 3,0% indican que casi nunca saben de qué tratara la lectura por su titulo y el 2,0%

indican que nunca saben de qué tratara la lectura por su titulo.
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Tabla 7
Distingues el género de un texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Distingues el género de un texto.
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Figura 7: Distingues el género de un texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
distinguen el género de un texto; el 12,0% indican que casi siempre distinguen el género de
un texto, el 13,0% indican que a veces distinguen el género de un texto, el 5,0% indican que
casi nunca distinguen el género de un texto y el 2,0% indican que nunca distinguen el género

de un texto.
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Tabla 8

Deduces como terminara la historia.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Deduces como terminara la historia.
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Figura 8: Deduces como terminara la historia.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre
deducen como terminara la historia; el 8,0% indican que casi siempre deducen como
terminara la historia, el 14,0% indican que a veces deducen como terminara la historia, el
4,0% indican que casi nunca deducen como terminara la historia 'y el 2,0% indican que nunca

deducen como terminara la historia.
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Tabla9

Entiendes los mensajes en los textos.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Entiendes los mensajes en los textos.
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Figura 9: Entiendes los mensajes en los textos.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
entienden los mensajes en los textos; el 10,0% indican que casi siempre entienden los
mensajes en los textos, el 12,0% indican que a veces entienden los mensajes en los textos,
el 6,0% indican que casi nunca entienden los mensajes en los textos y el 2,0% indican que

nunca entienden los mensajes en los textos.
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Tabla 10
Deduces el significado de nuevas palabras.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Deduces el significado de nuevas palabras.
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Figura 10: Deduces el significado de nuevas palabras.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre
deducen el significado de nuevas palabras; el 8,0% indican que casi siempre deducen el
significado de nuevas palabras, el 13,0% indican que a veces deducen el significado de
nuevas palabras, el 5,0% indican que casi nunca deducen el significado de nuevas palabras

y el 2,0% indican que nunca deducen el significado de nuevas palabras.
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Tabla 11
Opinas sobre las actitudes de los personajes del cuento.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Opinas sobre las actitudes de los personajes del cuento.
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Figura 11: Opinas sobre las actitudes de los personajes del cuento.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
opinan sobre las actitudes de los personajes del cuento; el 10,0% indican que casi siempre
opinan sobre las actitudes de los personajes del cuento, el 12,0% indican que a veces opinan
sobre las actitudes de los personajes del cuento, el 6,0% indican que casi nunca opinan sobre
las actitudes de los personajes del cuento y el 2,0% indican que nunca opinan sobre las

actitudes de los personajes del cuento.
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Tabla 12

Opinas sobre el argumento del texto.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5,0 50 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Opinas sobre el argumento del texto.
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Figura 12: Opinas sobre el argumento del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% indican que siempre
opinan sobre el argumento del texto; el 8,0% indican que casi siempre opinan sobre el
argumento del texto, el 13,0% indican que a veces opinan sobre el argumento del texto, el
5,0% indican que casi nunca opinan sobre el argumento del texto y el 2,0% indican que

nunca opinan sobre el argumento del texto.




Tabla 13
Explicas los valores del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Explicas los valores del texto.
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Figura 13: Explicas los valores del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
explican los valores del texto; el 12,0% indican que casi siempre explican los valores del
texto, el 14,0% indican que a veces explican los valores del texto, el 4,0% indican que casi
nunca explican los valores del texto y el 2,0% indican que nunca explican los valores del
texto.
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Tabla 14

Opinas sobre los valores que emplea el autor en la historia.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido  Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Opinas sobre los valores que emplea el autor en la historia.
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Figura 14: Opinas sobre los valores que emplea el autor en la historia.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% indican que siempre
opinan sobre los valores que emplea el autor en la historia; el 10,0% indican que casi siempre
opinan sobre los valores que emplea el autor en la historia, el 13,0% indican que a veces
opinan sobre los valores que emplea el autor en la historia, el 5,0% indican que casi nunca
opinan sobre los valores que emplea el autor en la historia y el 2,0% indican que nunca

opinan sobre los valores que emplea el autor en la historia.
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Tabla 15
Explicas el contenido del mensaje del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 5,0 5,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Explicas el contenido del mensaje del texto.
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Figura 15: Explicas el contenido del mensaje del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% indican que siempre
explican el contenido del mensaje del texto; el 12,0% indican que casi siempre explican el
contenido del mensaje del texto, el 13,0% indican que a veces explican el contenido del
mensaje del texto, el 5,0% indican que casi nunca explican el contenido del mensaje del

texto y el 2,0% indican que nunca explican el contenido del mensaje del texto.
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4.2. Contratacion de hipdtesis
Paso 1:

Ho. Las estrategias metodoldgicas no influye significativamente en la
comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402

“Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

Hi. Las estrategias metodoldgicas influye significativamente en la
comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la I.E.E. N° 20402

“Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.
Paso 2: a=5%

Paso 3:

Zc=-1,64

Zp=-2,0
Paso 4:
Decisioén: Se rechaza Ho

Conclusion: Se pudo comprobar que el clima escolar influye significativamente en el
proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra

Sefiora de Fatima”-Huacho, durante el afio escolar 2021.
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1. Discusién de resultados

De los resultados obtenidos, aceptamos la hipétesis general que; las estrategias
metodoldgicas influyen significativamente en la comprension lectora de los alumnos del

3er grado de la I.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral, durante el afio escolar 2021.

Estos resultados se relacionan con lo que argumenta Sinchi (2019), quien en su
estudio llegd a la conclusién de que: la mala comprensién lectora reportada por los
estudiantes mayores afecta directamente su desempefio académico, creando una brecha
significativa. Los estudiantes de primaria superior que participaron en este estudio
presentaban aparentes problemas en el desarrollo de la lectura, particularmente en la
comprension lectora, realidad que puede verse reflejada en actividades como resumir o
identificar ideas principales luego del andlisis de determinados textos. También estan
relacionados con el estudio realizado por Correa (2018), quien concluy6 que: Los
resultados obtenidos muestran que la estrategia metodoldgica incide en la comprension
del texto leido por parte de los estudiantes, los estudiantes de 8vo grado no leen en su
tiempo libre, es decir, la lectura es su dedicacion total y lo hacen solo para cumplir tareas
importantes. Esto significa que no entienden facilmente el texto porque no saben como

leerlo correctamente, por lo que la lectura es tediosa.

Sin embargo, en lo que respecta a los estudios de Cérdova (2019), y Angulo
(2018) llegaron a la conclusion de que: Para la Parte A, se muestran buenos resultados
en: la ubicacién de la informacion relevante en los tipos de texto expositivo propuestos,
la derivacion de temas, el significado y proposito de las palabras o frases utilizadas en
el texto, las inferencias y finalmente el uso de ideas para refutar o apoyar un punto de
vista. Por si sola, la Parte B no solo puede lograr el mismo resultado, sino construir un
organizador gréafico que vincule la informacion con las ideas presentadas en los textos
de comentario leidos. A través de la deconstruccion, los maestros pueden revisar las
practicas de ensefianza, articular preguntas estratégicas antes, durante y después de la
lectura para garantizar que los estudiantes estén en el camino de mejorar su comprension

lectora.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Se concluyo que las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la
comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la I.LE.E. N° 20402 “Virgen
de Fatima”, involucrando un proceso cognitivo complejo, es decir, un proceso
que involucra las diversas habilidades y dimensiones del lector, ya que dichos
procesos son dinamicos en funcion de los conocimientos previos del lector, por
lo que es importante destacar aqui su importancia critica en la que la informacién
que transmite el texto es interpretada por los lectores, y que también los prepara
para el manejo del autoestudio en la formacion académica.

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension
literal de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”,
identificando y priorizando ideas, sinénimos, antonimos, Yy haciendo
comparaciones, distinguiendo continuidad de acciones, personajes, etc. La
informacién obtenida es basica ya que no se da ninguna explicacion.

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension
inferencial de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de
Fatima”, ya que se ejerce cuando se activan los conocimientos previos del lector
y se realizan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir
de las pistas que brinda la lectura, ya que es una interaccién constante entre el
lector y el texto, reconociendo errores, iniciando estrategias para superar
dificultades, haciendo suposiciones que se confirman durante la lectura cuando
se confirman o no.

Las estrategias metodoldgicas influyen significativamente en la comprension
criterial de los alumnos del 3er grado de la [.E.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”,
al implicar su propio juicio con reacciones subjetivas, una identificacién con los
personajes del libro, lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de
las reacciones surgidas a partir de las imagenes literarias. Por lo tanto, un buen

lector debe ser capaz de razonar, expresar opiniones y emitir juicios.
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6.2. Recomendaciones

e Serecomienda a los directivos de lal.E.E. N° 20402 “Virgen de Fatima” que los
docentes tengan espiritu de investigacion para obtener informacion actualizada
donde reconozcan las diferentes técnicas que se pueden utilizar en el desarrollo
de la materia de estudio en comprension lectora, asi como participar en los
diversos cursos de formacion que ofrece el Ministerio de Educacion y no caer
en el tradicionalismo, que solo provoca aburrimiento entre los estudiantes, para
una mayor calidad de aprendizaje.

e Facilitar la formacion para que los docentes puedan aprender nuevas formas de
cambiar la forma de ensefiar en el aula para que no impida el desarrollo del
proceso de ensefianza.

e Estrategias de adecuacion de estrategias metodoldgicas que permitan cambios y
transformaciones para la mejora de las practicas docentes en el aula, igualmente
acordes con los fines que persigue la nueva politica educativa, por lo que sus
elecciones deben ser responsables e imparciales, teniendo en cuenta lo personal.

e Utilizar las estrategias metodologicas consideradas en la investigacion, ampliar
la comprension lectora de los estudiantes empoderandolos y convirtiéndolos en
lectores activos.

e Cultivar un proceso de comprension de lectura mas preciso y rapido de los
estudiantes de primaria, para que su interés por aprender pueda desarrollarse en
la practica.

e Utilizar las herramientas que brinda la investigacion, por ejemplo, mediante el
uso de talleres de lectura, ya que cuenta con una variedad de actividades que

promueven la comprension a través de estrategias.
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Anexo 1: Instrumento de recoleccién de datos

ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

ENCUESTA

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL EDUCACION
PRIMARIA'Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Instrucciones: A continuacion, se le presentara un cuestionario, lea cuidadosamente cada

uno de los items y marque con una X en el recuadro cuando la cualidad requerida est4

presente.
N° ITEMS SIEMPRE CASI A CASI NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA
PLANIFICACION

1 | Creas historias cortas

2 | Analizas los juegos de roles sobre una
historia

3 | Empleas iméagenes mientras lees un
texto que te gusta

4 | Puede inferir el titulo del texto mirando
imagenes

5 | Representas de forma gréfica los
caracteres del texto

ESTRUCTURACION DEL
TIEMPO

6 | Creas cuentos sobre historias que te han
contado

7 | Identificas los parrafos de un texto

8 | Aplicas la técnica del subrayado en los
textos que lees

9 | Presentas tu trabajo de manera
individual

10 | Utilizas el diccionario para buscar
palabras desconocidas

METACOGNICION

11 | Entiendes el sentido de todas las
palabras que lees

12 | Comprendes lo que lees
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13

Lees en voz alta delante de tus
comparieros de clase

14

Reconoces la idea principal de un texto

15

Articulas correctamente las palabras
cuando lees
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Anexo 2: Instrumento de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION
FACULTAD DE EDUCACION
\ ESCUELA PROFESIONAL EDUCACION
N PRIMARIA'Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
ENCUESTA

Instrucciones: A continuacion, se le presentara un cuestionario, lea cuidadosamente cada
uno de los items y marque con una X en el recuadro cuando la cualidad requerida esta

presente.

N° ITEMS SIEMPRE CASI A CASI NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA

NIVEL LITERAL
1 | Subrayas la idea principal del texto
2 | Clasificas los tipos de texto
3 | Ordenas las secciones de un texto
narrativo
4 | Identificas la idea principal del texto
5 | Ordenas la secuencia del texto
NIVEL INFERENCIAL
6 | Saber de qué tratara la lectura por su
titulo
Distingues el género de un texto
Deduces como terminara la historia
Entiendes los mensajes en los textos
10 | Deduces el significado de nuevas
palabras

NIVEL CRITERIAL
11 | Opinas sobre las actitudes de los
personajes del cuento
12 | Opinas sobre el argumento del texto
13 | Explicas los valores del texto
14 | Opinas sobre los valores que emplea el
autor en la historia
15 | Explicas el contenido del mensaje del
texto

O
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Las estrategias metodologicas en la comprension lectora de los alumnos del 3er grado de la L.LE.E. N° 20402 “Virgen de Fatima”-Huaral,

durante el afo escolar 2021.

PROBLEMA

OBJETIVO

MARCO TEORICO

HIPOTESIS

METODOLOGIA

Problema general

¢De qué manera influye las
estrategias metodologicas
en la comprension lectora
de los alumnos del 3er
grado de la I.E.E. N° 20402
“Virgen de  Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021?

Problemas especificos
e;Como influye
estrategias
metodolégicas en la
comprension literal de
los alumnos del 3er grado
de la LLE.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021?
e;Como influye
estrategias

las

las

Objetivo general

Determinar la influencia
que ejerce las estrategias
metodologicas en la
comprension lectora de los
alumnos del 3er grado de
la 1.LE.E. N° 20402 “Virgen

de Fatima”-Huaral,
durante el afio escolar
2021.

Objetivos especificos
e Conocer la influencia que
ejerce las estrategias
metodoldgicas en la
comprension literal de los
alumnos del 3er grado de
la 1LLE.EE. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021.
e Establecer la influencia
que ejerce las estrategias

Estrategias

metodoldgicas

- Definicion

- Clasificacion  de las
estrategias metodologias

- Caracteristicas de las
estrategias metodoldgicas

- Tipos de estrategias
metodoldgicas

- Utilidad de las estrategias
metodoldgicas

- Componentes de una
estrategia metodoldgica

- Funciones de las
estrategias metodoldgicas

- Dimensiones de las
estrategias metodoldgicas

Comprension lectora

- Definicion

- Algunas técnicas
participativas para
propiciar la comprension
lectora

Hipétesis general

Las estrategias
metodologicas  influyen
significativamente en la
comprension lectora de los
alumnos del 3er grado de
la LLE.E. N° 20402 “Virgen

de Fatima”-Huaral,
durante el afio escolar
2021.

Hipotesis especificos

elLas estrategias
metodologicas influyen
significativamente en la
comprension literal de los
alumnos del 3er grado de
la LLE.EE. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021.

elas
metodoldgicas

estrategias
influyen

Disefio metodologico

Para el presente estudio utilizamos
el disefio no experimental de tipo
transeccional o transversal. Ya que
el plan o estrategia concebida para
dar respuestas a las preguntas de
investigacion, no se manipulo
ninguna variable, se trabaj6 con un
solo grupo, y se recolectaron los

datos a analizar en un solo
momento.
Poblacién
La poblacion en estudio, la

conforman todos los estudiantes del
3er grado de la LE.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”, matriculados
en el afio escolar 2021, los mismos
que suman 200.

Muestra

Se trabajara con el 50% de la
poblacién, con una muestra
probabilistica aleatoria y
sistematica, lo que implica primero
hallar un nimero Késimo, y luego
elegir un nimero de arranque.

K= Pt/Tm= 200/50%= 200/100 =
2., este es el nimero Késimo,
ahora elegimos el ndmero de
arranque en el primer intervalo de 4
sujetos.

Técnicas a emplear

En la investigacion de campo se
utilizaron técnicas de observacién y
se aplicaron listas de verificacion
previa coordinacion y colaboracion
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metodolégicas en la
comprension inferencial
de los alumnos del 3er
grado de la LE.E. N°
20402  “Virgen  de
Fatima”-Huaral, durante
el afio escolar 2021?
e;Como influye
estrategias
metodoldgicas en la
comprension criterial de
los alumnos del 3er grado
de la I.LE.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021?

las

metodoldgicas en la
comprension inferencial
de los alumnos del 3er
grado de la ILE.E. N°
20402 “Virgen de
Fatima”-Huaral, durante
el afio escolar 2021.

e Conocer la influencia que
ejerce las estrategias
metodologicas en la
comprension criterial de
los alumnos del 3er grado

de la LLE.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afo

escolar 2021.

- Importancia de la
competencia lectora

- Métodos que contribuyen
al desarrollo de la
comprension lectora

- Enfoques de comprension
lectora

- Habilidades para la
comprension lectora

- Estrategias de la
comprension lectora

- Dimensiones de la
compresion lectora

- Procesos de la lectura

significativamente en la
comprension inferencial
de los alumnos del 3er
grado de la LE.E. N°
20402  “Virgen  de
Fatima”-Huaral, durante
el afio escolar 2021.
elLas estrategias
metodologicas influyen
significativamente en la
comprension criterial de
los alumnos del 3er grado
de la I.LE.E. N° 20402
“Virgen de Fatima”-
Huaral, durante el afio
escolar 2021.

con los docentes, lo que me permitié
estudiar cuantitativamente estas dos
variables cualitativas, es decir,
realizar la investigacion desde un
método mixto.

Descripcion de los instrumentos
Utilizamos el instrumento lista de
cotejo sobre las  estrategias
metodoldgicas en la comprensién
lectora, que consta de 15 items con
5 alternativas, para la primera
variable y 15 items con 5
alternativas, para la segunda
variable en el que se observa a los
estudiantes del 3er grado, de
acuerdo a su participacion y
actuacion durante las actividades, se
le evaltia uno a uno a los estudiantes
elegidos como sujetos muéstrales.
Técnicas para el procesamiento
de la informacién

Para este estudio, el sistema
estadistico SPSS, version 23; y la
estadistica de investigacion
descriptiva: la medida de tendencia
central, la medida de dispersion y
curtosis.
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