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1. A disszertacio célja és elézményei
1.1. Bevezetés

A dolgozat a baratok a diakok tanulmanyi és oktatasi aspiracidinak alakulasaban jatszott szerepére
Osszepontosit. A serdiilok érzékenyebbek masok, kiillondsen a tarsaik véleményére és befolyasara, és
mas korcsoportokhoz képest nagyobb valoszinliséggel alkalmazkodnak a kortarsak normaihoz. A
serdiilok a kortarsak befolyasanak abbol adodoan is fokozottan ki vannak téve, mivel identitasuk
kialakitasara torekszenek, és a kortarskapcsolatok lehet6séget nytjtanak arra, hogy kisérletezzenek e
folyamat soran. Tovabba, az oktatias és az orarendek strukturalis atalakulasa tobb szabadidot és
nagyobb autondmiat biztosit, ami szintén teret biztosit arra, hogy a kortarsak befolyasoljak egymast
(Laursen és Veenstra, 2021).

Szamos empirikus bizonyiték tamasztja ala a serdiilék viselkedésének kortarsak kozotti
terjedését a viselkedések széles skaldjara vonatozdan, beleértve az antiszocidlis és devians
viselkedéseket, valamint az egészségi kockazatot jelent6 viselkedéseket. A kortarsak proszocialis
viselkedésére, példaul a tanulményi motivaciora és az alkalmazkodasra gyakorolt hatdsara is jelentds
bizonyitékok allnak rendelkezésre (Brechwald és Prinstein, 2011). Az oktatasi kornyezetben
kialakult baratsagok jelents hatdssal vannak a serdiildk onmagukrél és a masokkal szembeni
képességeikrdl alkotott elképzeléseire (Brooks, 2005). Ennek eredményeképpen ezek a baratsagok
befolyasolhatjak a serdiilok oktatasi céljait, preferenciait és dontéseit.

A magyar serdiildk szocialis haloinak tobb aspektusat is széleskorlien vizsgaltak az elmult
években, példaul tobb kapcsolathalozat egyidejii alakulasat (Boda, Néray és Snijders, 2020;
Kisfalusi, Pal és Boda, 2020; Voros, Block és Boda, 2019), valamint a kapcsolatok és az egyéni
tulajdonsagok vagy viselkedések egyiittes alakulasat (Boda, 2018; Grow, Takacs és Pal, 2016;
Kisfalusi, Janky ¢€s Takacs, 2019). Ez utdbbiak koziil a kortarsaknak a magyar didkok tanulményi
eredményeire gyakorolt hatasara eddig csak kevés figyelmet forditottak (Keller és Takacs, 2019;
Keller, Takacs és Elwert, 2021).

A disszertacid ezt a hianyt kivanja potolni, és azt vizsgalja, hogy a kortarsak, ezen beliil pedig
els6sorban a baratok, hogyan befolyasolhatjak a magyar altalanos iskolasok oktatasi térekvéseinek
kiilonb6z6 aspektusait: a tanulmanyi ambiciokat két iskolai tantargyban, valamint a kdzépiskolai
képzésekre vonatkozo preferencidkat A dolgozat empirikus fejezetei megkiilonboztetik azokat a
mechanizmusokat, amelyekkel a baratok befolyasolhatjak a didkok torekvéseit, példaul a baratok
normaihoz, értékeihez és attitiidjeihez vald alkalmazkodas (Brown és Larson, 2009), a tarsas

halézaton keresztiil olyan erdforrdsokhoz vald hozzaférés, amelyek egyébként nem lennének
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elérhetéek az didkok szamara (Coleman, 1988; Granovetter, 1973, 1983; Lin, 2001), valamint a
képességek ¢€s lehetdségek értékelése tarsas dsszehasonlitas révén (Brooks, 2005; Erwin, 1998). A
disszertacié azt is vizsgalja, hogy a hasonld aspiraciok miként jarulnak hozza a barati kapcsolatok
kialakulasahoz és fennmaradasahoz, ezaltal pedig a baratok hasonl6 aspiracioihoz. Tovabba, az egyik
empirikus vizsgalat a baratok aspiraciokra gyakorolt hatasa mellett a tagabb kortarskontextus
elkiiloniilt szerepét is szamba veszi.

Magyarorszagon a kozépiskoldk nagyrészt tarsadalmi-gazdasdgi hattér ¢€s tanulmanyi
eredmény alapjan rétegzddnek. Az oktatasi torekvéseket, valasztasi lehetdségeket és a kozépiskolaba
valo atmenetet kovetd lehetdségeket drasztikusan befolydsolja maga a kozépiskolai palya.
Kovetkezésképpen a kortarsaknak a palydra 1épés eldtti torekvésekre gyakorolt hatasa jelentds lehet,

¢s mélyrehato hatassal lehet a diakok tanulmanyi palyéjara.

1.2. Szakirodalmi dttekintés és kordbbi kutatdsi eredmények
1.2.1. Az oktatasi és tanulmanyi aspirdciok Kialakulasa

Az aspiraciok szamos fogalmat foglalnak magukban, beleértve a vagyakat, preferenciakat,
valasztasokat és varakozasokat (Appadurai, 2004). Az aspiraciok fontos szerepet jatszhatnak a
didkok oktatasi palyafutasaban. Az aspiraciok pozitiv hatassal lehetnek a tanulok motivacidjara és
ezaltal az iskolai teljesitményiikre is (Abu-Hilal, 2000; Trebbels, 2015). Tovabba, az aspiraciok és az
eredmények kolcsondsen erdsithetik egymast (Gutman és Akerman, 2008; Zhang és mtsai., 2011).
Az oktatasi as tanulmanyi aspiraciok értelmezhetdk a belathat6 jovore vonatkozé célként (Quaglia és
Cobb, 1996) vagy az egyén altal kielégitének tartott minimalis eredményként (Castellani, Di
Giovinazzo és Novarese, 2010). A disszertacio az empirikus vizsgéalatokon keresztiil e spektrum
mindkét végét vizsgalja.

Az els6 empirikus fejezet (a disszertacio 5. fejezete) a didkok tanulmanyi ambicidit vizsgalja
ket iskolai tantargybol a didkok altal elérni kivant osztalyzatokon keresztiil. A masodik empirikus
fejezet (a disszertacid 6. fejezete) a kozépiskolai képzeésre vonatkozd preferencidk kialakulédsat
vizsgalja a kozépiskolai jelentkezések benyujtasa elétt. A harmadik empirikus fejezet (a disszertacio
7. fejezete) azt vizsgalja, hogy a diakok kozépiskolai jelentkezéseikben mely képzéstipust preferaljak
leginkéabb.

Az oktatasi és tanulmanyi aspiraciok nem kizardlag személyes tényezdknek tulajdonithatok,
hanem a tarsadalmi kontextus is befolyasolja 6ket (Appadurai, 2004; Gale és Parker, 2015; Gutman
¢s Akerman, 2008; Tarabini és Curran, 2018). A disszertacio a kortarsak, foként a baratok hatasat

vizsgalja a didkok oktatési és tanulmanyi aspiracidira nézve.
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1.2.2. Kortarsak és a diakok oktatasi torekvései

A serdilokorban a gyerekek a korabbi ¢letszakaszokhoz képest fogékonyabbak a tarsaik
véleményére ¢€s itéleteire (Laursen és Veenstra, 2021; Lieberman, 2015), kiilondsen a barataik
befolyasara (Berndt, 1992; Berndt ¢s Savin-Williams, 1993; Brown és Larson, 2009). A baratok
befolyasolhatjak, hogy az egyének hogyan értékelik a tanulmanyi kihivasokat és sajat képességeiket,
hogy ezekkel megbirkozzanak (Taylor, 2004; Wigfield, Tonks és Klauda, 2009), vagy hogy a diakok
hogyan értékelik a tanulmanyi sikert és a konkrét tanulmanyi eredményeket (Archer, Hollingworth
¢s Mendick, 2010; Gale és Parker, 2015; Wigfield, Tonks és Klauda, 2009).

1.2.2.1. A kortarsak aspiracioihoz torténo alkalmazkodas

Az egyének, kiilondsen a serdiilok, gyakran igazitjak attitidjeiket és viselkedésiiket a szdmukra
relevans személyek altal osztott attitlidokhoz és viselkedésmodokhoz (Brown és Larson, 2009). A
normakhoz val6 igazodas torténhet a kortarsak nyomasa, a konform viselkedés megerdsitése vagy a
modellallitas révén (Brown és mtsai., 2008; Brown és Larson, 2009; Ryan, 2001). A kortarsak olyan
kortiilményeket is teremthetnek, amelyekben egyes viselkedésformakat explicit befolyasolasi szandék
nélkiil is elésegitenek (Brown és mtsai., 2008).

Az iskolai kornyezetben a baratok kozvetleniil alakithatjdk a serdiilék tanulmanyi
motivacidjat (Altermatt és Pomerantz, 2003; Molloy, Gest és Rulison, 2011; Ryan, 2001). Emellett a
baratok befolyasolhatjak egymas tanulmanyokkal kapcsolatos értékeit, normait vagy erdfeszitéseit
(Eccles 2009; Hamm ¢és mtsai., 2011; Reindl, 2020; Shin és Ryan, 2014; Wigfield és Eccles 2020),
valamint az iskoldval kapcsolatos altalanos attitidoket és az olyan, iskolaval kapcsolatos normak
elfogadasat, amelyek tdmogatjak vagy ellenzik az iskolai sikert és az iskoldhoz igazodo viselkedést
(Coleman, 1988; Crosnoe, Cavanagh és Elder, 2003; Kruse és Kroneberg, 2020; Ryan, 2001), vagy
épp a tanulmanyokkal kapcsolatos varakozasait és a proszocialis viselkedést (Wentzel, Barry és
Caldwell, 2004).

A kortarsak novelhetik bizonyos oktatasi lehetdségek ismertségét is (Brown és Larson, 2009),
példaul azéltal, hogy a kozépiskolai felvételi eljaras eldtt egyiitt vesznek részt az iskoldk nyilt
napjain. A didkok kozvetleniil megbeszélhetik a lehetséges palya- vagy iskolautakat, az elérhet6
lehetdségekhez valod viszonyuldsukat, dontéseiket (MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutatd Intézet
(GV1), 2020; Ikonen és mtsai., 2018). Az egyének gyakran mérlegelik az oktatasi dontéseik tarsas
koltségeit is (Jeeger, 2007), és hajlamosak elkeriilni a barataik torekvéseitdl vald eltérés érzelmi

terhét (Manzo, 2013).



Szamos bizonyiték utal arra, hogy a serdiilok oktatdsi preferenciai és dontései kapcsolatban
allnak barataik preferenciaival (Carolan, 2018; Kiuru és mtsai., 2007; Kretschmer és Roth, 2021;
Sewell és Hauser, 1972; Zimmermann, 2018) vagy a tagabb kortarscsoport aspiracioival (Raabe és
Wolfer, 2019; Rosenqvist, 2018; Smith, 2023). Mindazonaltal néhany empirikus eredmény ennél
visszafogottabb kovetkeztetésekre jutott. Példaul német kontextusban, ahol az oktatasi rendszert
korai szelekcio jellemzi, Lorenz és szerzétarsai (2020) eredményei szerint a baratok csak a kevert
képzési palettaval rendelkez6 kozépiskolakban befolyasoljak a legmagasabb iskolai végzettséggel
szembeni varakozasokat. Tovabba, egy friss magyar tanulmany arrdl szamolt be, hogy a baratok és
padtarsak kozépiskolai képzéstipussal kapcsolatos valasztasai nincsenek kozvetlen hatassal arra,

hogy a diakok a gimnaziumi képzést részesitik-e elényben (Keller, 2023).

1.2.2.2.  Hozzdférés a kortarsak oktatdsi erdforrdsaihoz

A serdiilok a tarsaik képzett sziilei révén relevans informaciokhoz juthatnak hozza az oktatasi
rendszerrel kapcsolatban (Coleman, 1988; Lin, 2001), és az ilyen ismeretek alapjan modosithatjak
oktatasi preferenciaikat (Carolan és Lardier, 2018; Cherng, Calarco és Kao, 2013; Choi és mtsali.,
2008; Coleman, 1988; Crosnoe, Cavanagh és Elder, 2003; Crosnoe, 2004; McDermott és mtsai.,
2020). Az iskolazottabb sziil6k altalaban jobban részt bevonddnak gyermekeik oktatasi tigyeibe,
jobban tajékozottak és ambicidozusabbak az oktatasi lehetdségek tekintetében (Bandura és mtsai.,
2001; Bourdieu és Passeron, 1977; Coleman 1988; Foley, Gallipoli és Green, 2014; Sewell és Hauser
1993). A magasan iskolazott sziil6kkel rendelkez6 kortarsak ezt a fajta akadémiai tudast elérhetévé
tehetik a serdiilék szamara (Carolan és Lardier, 2018; Choi és mtsai., 2008; Coleman, 1988).
Természetesen a kortarsak sziildi eréforrasai kozvetett hatast is gyakorolhatnak azaltal, hogy

befolyasoljak a kortarsak oktatasi preferenciait (Choi és mtsai., 2008).

1.2.2.3. A kortarsak hatasa és a kevésbé elonyos csaladi hattérrel rendelkezé tanulok

A kevésbé elonyOs csaladi hattérrel rendelkezd didkok kiilondsen nagy haszonélvezdi lehetnek
tarsaik oktatasi er6forrasainak (Burgess és Umana-Aponte 2011; Lessard és Juvonen 2019; Smith,
2023; Sokatch 2006; Wohn et al., 2013).

A baratokon vagy kortarsakon keresztiil elérhetd informaciok és akadémiai normak, értékek
vagy motivaciok segithetnek a hatranyosabb helyzetti didkoknak abban, hogy a kihivast jelentd

oktatasi lehetdségekre aspiraljanak.



1.2.2.4. Baratsag kialakulasa és fennmaradasa a hasonlo aspiraciok alapjan

A baratsagok gyakran az egyének kozott a relevans dimenziok mentén fennalld hasonlésagok alapjan
alakulnak ki és maradnak fenn (Brown és Larson, 2009; McPherson, Smith-Lovin és Cook, 2001).
Ezért a baratok kozotti hasonlosdg megértése érdekében lényeges kiilonbséget tenni a tarsas
szelekcio és a tarsas befolyas hatasa kozott (Brown és Larson, 2009; Steglich, Snijders és Pearson,
2010; Ryan, 2001; Veenstra és Dijkstra, 2012).

A konnyen megfigyelheté tulajdonsdgok relevansabbak Iehetnek a tarsas szelekcio
szempontjabol, mint a nem megfigyelheté tulajdonsagok (de Klepper és mtsai., 2010; van Duijn és
mtsai., 2003). Az aspiraciok arra Osztonzik az egyéneket, hogy torekedjenek céljaik elérésére
(Trebbels, 2015), és ez lathatd viselkedésekhez vezethet, példaul ahhoz, hogy a didkok eréfeszitések
tesznek, hogy elérjék Kkitizott céljaikat. A kompetitiv kozépiskolakba késziilo diakok gyakran
tanusitanak jo eredményeket eldsegité viselkedést, példaul a hazi feladatok elvégzése, j6 magaviselet
¢s az orakon valod aktiv részvétel. Az elényds csaladi hattérrel rendelkezd didkok rendelkezhetnek
egyfajta ,kollektiv intelligenciaval”, amely az oktatasi rendszerrel kapcsolatos k6z0s tudasukra utal
(Nash, 2005), és az ebbdl eredé hasonldsagaik alapjan dsszebaratkozhatnak egymassal.

Korédbbi tanulmanyok szerint a tarsas szelekci6 hozzdjarul ahhoz, hogy a baratok hasonlo
varakozasokkal rendelkeznek a legmagasabb iskolai végzettség tekintetében (Kretschmer és Roth,
2021; Lorenz és mtsai., 2020; Mundt és Mundt, 2020). Ami a didkok ambicidinak kozvetettebb
mérdszamait illeti, kontrolldlva a hasonlo iskolai teljesitmény és a csaladi hattér szerepére, a
konnyen megfigyelhetd iskolai elkotelezettség mutatdi Szerepet jatszhatnak baratsagok
kialakulasaban és fennmaradasaban az iskolai elkotelezettség érzelmi és kognitiv aspektusaival
szemben (Wang és mtsai., 2018). Mindazonaltal arra vonatkozodan is rendelkezésre all empirikus
bizonyiték, hogy néhany belsé iskolai attitiid, példaul a ndvekedési gondolkodasmod, a kitartas és a
tanulas altalanos értéke hozzajarulhat a barati kapcsolatok kialakulasahoz és fennmaradasahoz
(Burgess és mtsai., 2020). Ez utobbi tanulmany azonban nem vette figyelembe az iskolai

teljesitmény vagy a sziil6i hattér tarsas szelekcioban szerepét, ez pedig torzithatja az eredményeket.

1.2.25. A kortarsak tanulmanyi eredményeinek szerepe

Az emberek gyakran alkalmaznak tarsas Osszehasonlitast sajat teljesitményiik és a kilatasaik
értékelésekor (Festinger, 1954; Mussweiler, 2009). A jol teljesitékkel szembeni negativ kontraszt az
egyének Onértékelésének €és ambicidinak lefelé torténd kiigazitasahoz vezethet (Marsh, 1991,
Rosengvist, 2018). Az Gsszehasonlitas olyan értelmezési keret is biztosithat a tanuldok szamara, ami

tanulmanyi teljesitményiik a barataikéhoz valo igazitasahoz vezethet (Huguet és mtsai., 2009), erre

8



pedig tobb korabbi tanulmany is szolgaltat empirikus bizonyitékot (Cook és mtsai., 2007; Lomi és
mtsai., 2011). A jobb iskolai teljesitmény arra késztetheti a serdiildket, hogy oktatasi preferenciaik
tekintetében is ambiciozusabb célokat fogalmazzanak meg (Breen és Goldthorpe, 1997). A kortarsak
iskolai teljesitményével valo Osszehasonlitas negativ és pozitiv hatasai is egyiittesen jelentkezhetnek
(Seaton és mtsai., 2008). Ezért az empirikus elemzésekben a kortarsak tanulmanyi teljesitménye
kontrolltényezoként szerepel, mivel az kozvetleniil vagy a kortarsak tanulmanyi teljesitményére
gyakorolt hatasan keresztiil kozvetett modon hathat a didkok aspiracidira.

A tanulmanyi eredmény mint megfigyelhetd tulajdonsag befolydsolhatja a baratsagok
kialakulasat és fennmaradasat az osztalytarsak kozott (de Klepper és mtsai., 2010; van Duijn és
mtsai., 2003). Szamos korabbi tanulmany szolgaltatott empirikus bizonyitékot arra vonatkozoan,
hogy a tanulmanyi eredmény befolyasolja a baratsagok kialakulasat és fennmaradasat (Flashman
2012; Gremmen és mtsai., 2017; Lomi és mtsai.,, 2011; Rambaran és mtsai., 2017; Smirnov és
Thurner, 2017; Torlo és Lomi, 2017;).

Egyes tanulmanyok kimutattdk, hogy a didkok nagyobb valoszinliséggel vetnek véget
baratsagoknak olyan tarsaikkal, akiknek tanulmanyi teljesitménye eltér a sajatjukétol, ahelyett, hogy
megprobalnanak igazodni barataik teljesitményéhez (Flashman, 2012; Smirnov és Thurner, 2017).
Gremmen ¢és munkatarsai (2017) kiemelték a tanulmanyi teljesitmény szerepét a baratsagok
kialakuldsaban 1j tarsas helyzetekben.

Az aspiraciok €s a teljesitmény gyakran Osszekapcsolodnak (Gutman és Akerman, 2008;
Zhang és mtsai.,, 2011). Jelen tanulmany kontextusaban ez kiilonosen igaz lehet akkor, ha az
aspiraciok kozvetleniil a tanulményi eredményekre vonatkoz6 ambicidkat mérik. Ezért egyidejiileg
figyelembe véve a két tényezot, inkabb a konnyen megfigyelhetd iskolai teljesitményrol

feltételezheto, hogy szerepet jatszik a barati kapcsolatok alakulasaban.



1.3. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A disszertacio kutatasi kérdéseit és hipotéziseit a kovetkezokben az empirikus fejezetek szerint
strukturalva mutatom be. A hipotézisek szamozasa a tézisgylijteményben (folyamatos szamozas)

eltér a vonatkozo empirikus fejezetek szamozasatol.

Kutatasi kérdés 1 (RQ1): Befolyasoljak-e a kortarsak a serdiilok tanulmanyi és oktatasi
aspiracioit?
Kutatasi kérdés 1b (RQ1b): A tarsas szelekcid, a tarsas befolyas vagy mindketté hozzajarul a
baratok hasonl6 tanulmanyi és oktatasi aspiraciéihoz?
Empirikus fejezet: A bardtok segithetnek magasra torni: tarsas befolyds és szelekcio a
tanulmanyi ambiciok és az iskolai teljesitmény esetén
1. hipotézis: A serdiilok tanulmanyi ambicidikat iskolai barataik tanulmanyi ambicioihoz

igazitjak.

Empirikus fejezet: A bardtok oktatdsi preferenciakra gyakorolt hatasa: Kozvetlen befolyds
vagy a bardtok oktatasi erdforrdsaihoz valo hozzdférés?

2. hipotézis: A serdiilk az iskolai bardtaik preferencidihoz igazitjdk a kozépiskolai képzésre
vonatkozo preferenciaikat.

3. hipoteézis: A serdiilok a hajlamosabbak a gimnaziumi képzést preferalni, ha barataik sziilei
felsofoku végzettséggel rendelkeznek.

4. hipotézis: Az oktatasi preferenciak hozzajarulnak a baratsagok kialakulasahoz és

fennmaradasahoz.

Empirikus fejezet: A sajdt jovddet latod a tdrsaidra tekintve? Bardtok és osztilytirsak
hatasa didkok kozépiskolai képzésekre vonatkozo preferencidira

5. hipotézis: Pozitiv kapcsolat van a diakok oktatdsi preferencidai és bardtaik preferencidi
kozott.

6. hipotézis: Pozitiv kapcsolat van a diakok oktatasi preferenciai és az osztalytarsaik

preferencidi kozott.

Kutatasi kérdés 2 (RQ2): A tanulmanyi eredmény, a tanulmanyi ambiciok vagy mindketté

hozzajarul a baratsagok kialakulasahoz és fennmaradasahoz?
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Empirikus fejezet: 4 bardtok segithetnek magasra torni: tdarsas befolyds és szelekcio a
tanulmanyi ambiciok és az iskolai teljesitmény esetén
7. hipotézis: A tanulmanyi eredmény befolyasolja a barati kapcsolatok kialakulasat és

fenntartasat.

Kutatasi kérdés 3 (RQ3): A tanulok sziiléi hattere szerint valtozik-e a Kkortarsak oktatasi
aspiraciékra gyakorolt hatasa?
Empirikus fejezet: A bardtok oktatdsi preferenciakra gyakorolt hatasa: Kozvetlen befolyds
vagy a bardtok oktatdsi erdforrasaihoz valo hozzaférés?
8. hipotézis: Ha a didkoknak nincsenek felsofoku végzettségii sziileik, nagyobb
valosziniiséggel preferaljak a gimndziumi képzést, ha vannak olyan bardtaik, akiknek
legalabb az egyik sziildje felsofoku vegzettséggel rendelkezik.
Empirikus fejezet: A sajdt jovidet latod a tdrsaidra tekintve? Bardtok és osztdlytirsak
hatdsa diakok kozépiskolai képzésekre vonatkozo preferencidira
9. hipotézis: A diakok és tarsaik oktatasi preferenciai kozotti kapcsolat a didkok sziiloi
hattere szerint valtozik, és hangsulyosabb azon didkok esetében, akiknek sziilei alacsonyabb

iskolai végzettséggel rendelkeznek.

2. Alkalmazott modszerek
2.1. Adatok

A disszertacioban szerepld empirikus elemzések az MTA ,Lendiilet” RECENS kutatasi projekt
,Verseny ¢s negativ kapcsolatok” cimii adatfelvétel masodik, negyedik, o6todik és hatodik
hullamanak adatait hasznaljak (lasd tobbek kozott Kisfalusi, Janky és Takacs, 2019). Az egyes
hullimok és iskolai osztdlyok szerepeltetésének részletes magyardzatit a vonatkozd empirikus
fejezetek tartalmazzak. A vizsgalat panel mintdn alapult, amely a mintdba bevont iskolai
osztalyokbol az Gsszes, 2013 szeptemberében az altalanos iskola 6todik osztalydba beiratkozott,
beleegyezd tanulora kiterjedt. A vizsgalat 2017 tavaszan fejez6dott be, amely a didkok utolséd
nyolcadik osztalyos és egyben altalanos iskolai féléve volt. A sziilok és a gyermekek a vizsgalat elott
irasbeli tajékoztatast kaptak a kutatdsrol. A vizsgalatban vald részvételhez mind a didkok, mind a
sziileik beleegyezése sziikséges volt.

A mintabol kikertiltek a korai kilépdk, illetve bekeriiltek a késobb érkezé diakok. A kezdeti

szakasz négy hullambdl all, amelyekre az 6todik és hatodik évfolyam 6szi és tavaszi félévében keriilt
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sor. Az els6 fazis tovabbi két hullammal béviilt ki, amely az iskolak kisebb almintajat foglalja
magaba (hetedik és nyolcadik osztaly tavaszi féléve).

A minta észak- és kozép-magyarorszagi altalanos iskolakat és osztalyaikat tartalmazza. Az
adatgylijtés els6sorban a kivalasztott iskolai osztalyokon beliili kapcsolathalozati (tobbek kozott:
baratsag, zaklatas) és viselkedési dinamikara (tobbek kozott: iskolaval kapcsolatos attitiidok, oktatasi
¢és tanulmanyi aspiraciok és tanulmanyi eredmények) dsszpontositott. A mintaban feliilreprezentaltak
voltak azok az iskolak, amelyekben az orszagos atlagot meghalado a roma tanulok aranya, mivel a
vizsgalat egyik f6 érdeklddési teriilete a roma és nem roma tanulok kozotti interetnikus kapcsolatok,
valamint a kapcsolati integracidé ¢€s az etnikai alapu szegregdcido alakuldsa volt. Ennek
eredményeképpen a mintaban feliilreprezentaltak voltak a hatranyos helyzetii tanulok és azok, akik
az Orszagos Kompetenciamérésen alacsonyabb pontszamot értek el.

Az els6 empirikus fejezet (a dolgozat 5. fejezete) a negyedik, 6todik és hatodik hullam
adatainak egy részmintajat hasznalta fel a jelen elemzéshez. Az adatokat a 2014/2015-6s tanév
tavaszi félévében (Niskolik=34, Nossayok=53, Ndiskok=1054), a 2015/2016-o0s tanévben (Niskolsk=26,
Noszialyok=39, Nadiakok=743), illetve a 2016/2017-es tanévben (Niskoisk=25, Noszalyok=37, Ndiakok=663)
gyljtotte a kutatdécsoport. A didkok ezekben a hullamokban az altalanos iskola hatodik, hetedik és
nyolcadik osztalyaba jartak.

A masodik empirikus fejezet (a disszertacid 6. fejezete) a 2013/2014-eS (Niskoak=35,
Nosztalyok=58, Ndiakok=1131), 2014/2015-6s (Niskolsk=34, Noszalyok=53, Ndiakok=1054) és 2015/2016-0S
(Niskolak=26, Noszalyok=39, Naiskok=743) tanévek tavaszi félévében gyljtott masodik, negyedik és
otodik hullam egy almintdjat hasznalta fel, amikor a didkok az altalanos iskola 6todik, hatodik és
hetedik osztalyaba iratkoztak be.

A harmadik empirikus fejezet (a disszertacid 7. fejezete) az adatgytijtés hatodik hullamat
hasznalja, kiegészitve az 6tddik hullam adataival. A hatodik hullam adatait a 2016/2017-es tanév
tavaszi félévében gylijtotte a kutatocsoport és 25 iskola 37 osztalyat foglalta magéba, olyan
tanulokkal, akik az altalanos iskola utolsd osztalyaba, a nyolcadik osztalyba jartak, és koriilbeliil
14,57 évesek voltak (SD=0,65, Ndiskok=663). Az 6tddik hullam adatait a 2015-2016-0s tanév tavaszi
felevébol szarmaznak, amikor a vizsgalatban 26 iskola 39 osztdlya vett részt, amelyek tanuloi a

hetedik osztalyba jartak és koriilbeliil 13,63 évesek voltak (SD= 0,71, N=743 di4k).
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2.2. Elemzési stratégia

2.2.1. Tobbszintii Siena modellek - Empirikus fejezet: 4 bardtok segithetnek magasra térni:
tdarsas befolyds és szelekcio a tanulmdanyi ambiciok és az iskolali teljesitmény esetén; A
bardtok oktatdsi preferencidakra gyakorolt hatasa: Kozvetlen befolyds vagy a bardtok
oktatasi eroforrasaihoz valo hozzaférés?

Azok az egyének, akik kozott tarsas kotések léteznek, altalaban hasonléak egymashoz (Kandel,
1978; Manski, 1993; McPherson, Smith-Lovin ¢és Cook, 2001). Ez a jelenség kiilonb6zo
mechanizmusokkal magyarazhato, amelyek koziil az egyik a szocializacio (mas néven asszimilacio
vagy fertdzés, bar a disszertacid elsOsorban a tdrsas befolyas kifejezést hasznalja). Az egyének
emellett hajlamosak olyan emberekkel tarsulni, akik hasonldéak hozzajuk (ezt homofilianak vagy
tarsas szelekcionak nevezi a szakirodalom), vagy a strukturalis kényszerek (mas néven kontextus)
miatt nagyobb valosziniiséggel taldlkoznak ¢és alakitanak ki kapcsolatokat hozzajuk hasonld
egyénekkel (Feld, 1982; Manski, 1993; Steglich és mtsai., 2010).

A disszertacié két empirikus tanulménya (a disszertacio 5. és 6. fejezetében) ezt a kérdést a
sztochasztikus aktor-orientalt modellek (SAOM) alkalmazasaval kezeli, melynek segitségével a
halozati kapcsolatok és az egyéni jellemzOk egyiittes fejlédését elemzi  longitudinalis
kapcsolathalozati adatokon. A SAOM lehetové teszi a tarsadalmi szelekcid és befolyas hatasainak
szétvalasztasat azaltal, hogy megbecsiili a halozati folyamatok €s az egyéni attributumok egymastol
fliggd hatasait két fliggd valtozo, a halozati kapcsolatok €s az egyéni ,,viselkedés” fejlddésére nézve
(Steglich et al. 2010). A ,viselkedés” kifejezés ebben a kontextusban tagan értelmezhetd: olyan
egyéni tulajdonsagra utal, amely varhatoan valtozik az id6 mulasaval — a disszertacid esetén a didkok
aspiracioinak kiilonb6z6 mérészamaira. A tarsas befolyas és a tarsas szelekcid hatasait a serdiil6k
aspiracioban és barati halozatukban idével bekovetkezd valtozasok modellezésével azonosithatd az
aktorok (ebben az esetben az osztalyokon beliili diakok) szemsz6gébdl, akik dontéseket hoznak
barati kapcsolatok kialakitasarol, fenntartdsarél vagy megsziintetésérdl, és a halozatuk (iskolai
osztaly) aspiracidinak valtozasai fényében modositjak aspiracioikat (Ripley et al. 2021).

Az empirikus elemzésekhez a disszertaci6 a SAOM tobb csoportbol 4llé adatdlloméany
al. 2021). Ez a megkdzelités figyelembe tudja venni, amennyiben az adatok tobb csoportbol és azok
halozati strukturajabol allnak, és egyarant becsiil csoportok kozott valtozod paramétereket és a
csoportok kozott feltételezhetben nem valtozd paramétereket bayesianus alapokon (Kaplan és

Depaoli, 2013; Ripley et al. 2021). Ez a megkozelités lehetévé teszi a tarsas szelekcio és a tarsas
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befolyas hatasainak szétvalasztasat a teljes minta esetében, mikozben figyelembe veszi az osztalyok
kozotti heterogenitast is.

A viselkedés fiiggd valtozok a kovetkezok a két empirikus fejezetben. A tanulmanyi
ambiciokat a két iskolai tantargyban kiilon-kiilon ordinélis skalan vettek fel értékeket. A
kozépiskolai képzés preferenciai két lehetdségre Gsszpontositottak, binaris kimeneti valtozoként: a
gimnaziumi képzésre és az érettségi adod szakképzésre.

Az elemzések soran a negativ eldjelll egyiitthatok esetében a p < 0,025 p-értékek, a pozitiv
elojelt egylitthatok esetében pedig a p > 0,975 p-értékek szolgaltatnak meggy6z0 bizonyitékot arra
vonatkozoan, hogy a paraméterek negativak, illetve pozitivak. Azonban fontos megjegyezni, hogy
ezen kiiszobértékek alkalmazasa inkabb a frequentista megkozelitéssel all 6sszhangban, ezért csak

iranymutatasként hasznalhatok.

2.2.2. Altaldnositott strukturdlis egyenletek modellezése - Empirikus fejezet: 4 sajat jovédet
latod a tarsaidra tekintve? Bardtok és osztalytdrsak hatdsa didkok kozépiskolai
képzésekre vonatkozo preferencidira

A harmadik empirikus fejezet (a dolgozat 7. fejezete) nem longitudinalis, hanem keresztmetszeti
aspiracidikat mér és altalanositott strukturalis egyenletek modellezése (GSEM) segitségével azt
vizsgalja, hogy a didkok a kozépiskolai jelentkezési lapjukon jelzett preferenciaik (gimnaziumi
képzést részesitik-e elonyben) Osszefliggést mutatnak-e azzal, hogy barataik és osztalytarsaik erre a
képzéstipusra szeretnének-e bekertiilni.

A hagyomanyos SEM megkdzelitéseével ellentétben az altalanositott strukturalis egyenletek
modellezése (GSEM) kiilonboz6 tipusti kimenetekkel, példaul binaris, ordinalis vagy count kimeneti
valtozokkal is lehetséges. A disszertacio érintett empirikus fejezetében a f6 kimeneti valtozo binaris,
amely a diakok jelentkezési lapjan elsé preferenciaként feltlintetett kozépiskolai képzés tipusat méri,
pontosabban azt, hogy az elsé valasztasuk a gimnaziumi képzés volt-e. Az elemzés a Stata
programban implementalt GSEM segitségével zajlott (Huber, 2013).

A GSEM nem tudja szétvalasztani a tarsas szelekcio és a tarsas befolyasolas hatasait. Ezért
az elemzés kontrollal a didkok hasonl6 preferenciain alapuld tarsas szelekciora. Ennek érdekében az
elemzés barati jelolések két tipusat kiilonbozteti meg. A stabil baratsagok azok a baratsagok,
amelyek a felvételi félévében €s egy évvel korabban is léteztek. Az Osszes baratsag a felvételi

félévében rogzitett 0sszes baratsdgot magaba foglalja.
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3. Eredmények

3.1. A baratok segithetnek magasra torni: tarsas befolyds és szelekcio a tanulmdnyi

ambiciok és az iskolali teljesitmény esetén

Az alébbiakban lathatéak a fobb eredményekhez tartozo poszterior atlagok, poszterior szérasok és
poszterior Bayes-féle p-értékek. Az 1-hez kozeli p-értékek azt jelzik, hogy az adatok, a
modellspecifikacid €s a priorok alapjan a paraméter nagy valdsziniiséggel pozitiv. Ezzel szemben a
0-hoz kozeli p-értékek azt jelzik, hogy a paraméter nagy valdsziniiséggel negativ, figyelembe véve
az adatokat, a modellspecifikaciot €s a priorokat.

Az 1. hipotézisnek megfeleléen, a tanulok tanulméanyi ambicidéi a két tantargyban az id6
elérehaladtaval hasonlobba valtak a barataik ambicidihoz, amint azt az atlagos hasonlosagi hatasok
pozitiv egyiitthatoi mutatjak (Ovagyar = 1,40, SDmagyar = -0,71, pPrmagyar = 0,98, Omatematika =1,26,
SDwmatematika =0,70, Pmatematika =0,97), bar a p-érték a matematika esetében kissé kiviil esett az
elfogadott kiiszobértéken.

Mindazonaltal, a tarsas befolyas esetén a hasonldsagra vald hajlam mogott meghuzddo
mechanizmusok a két tantargyak esetén némileg eltéréek voltak. Magyar irodalom esetén a magas
ambiciokkal rendelkez6 baratok ambicioi attraktivabbnak bizonyultak, mint az alacsony ambiciokkal
rendelkez0 baratoké, mig a matematikaban ellentétes folyamat volt megfigyelheto.

A tanulméanyi ambiciok a két vizsgalt iskolai tantargyban nem jarultak hozza a tarsas
szelekciohoz a vizsgalt magyar serdiilok korében. Ezzel szemben a tanulmanyi eredmény
kiemelked6 és relevans attributumnak tlint a tarsas szelekcid szempontjabdl (7. hipotézis), de csak a
magyar irodalom targyra vonatkozoéan (Omvagyar = 0,19, SDmagyar = 0,09, Pmagyar = 0,98), a
matematikaban nem (Omvatematika = 0,10, SDmatematika = 0,10, Pmatematika = 0,83). A didkok hajlamosabbak
voltak baratsagot kotni és/vagy fenntartani olyan tanuldkkal, akiknek hasonld tanulmanyi
eredménytiik volt magyar irodalombol. Ez a hatas az ambiciok, a nem, a sziil6i oktatasi hattér vagy az

etnikai hattér hasonldsagat figyelembe véve sem tiint el.

3.2. A bardtok oktatdsi preferencidakra gyakorolt hatasa: Kozvetlen befolyds vagy a

baratok oktatdasi erdforrdasaihoz valo hozzdférés?

A masodik empirikus fejezet (a disszertacio 6. fejezete) bemutatott eredményeit hasonlo logika
mentén értelmezenddk, mint az el6z6 empirikus vizsgalat (a disszertacio 5. fejezete) eredményei. Az
eredmények azt mutattak, hogy a baratok preferenciainak nem volt kozvetlen pozitiv hatasa arra,

hogy a diakok gimnaziumi képzést preferaltak, ami a 2. hipotézissel ellentétes (6 = -1,65, SD = 1,07,
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p= 0,05), mig a szakkozépiskolai palyat preferalo baratok negativan hatottak a diakok
szakkozépiskolai palya iranti preferenciaira (6 = -3,41, SD = 1.40, p <0,001).

A tanulmanyban bemutatott bizonyitékok szerint a baratok kozvetett hatassal lehetnek arra,
hogy a serdiil6knél kialakul-e a gimnaziumi palya iranti preferencia sziil6i er6forrasaikon keresztiil.
Az olyan baratok, akiknek legaldbb egy sziiloje felséfokti végzettséggel rendelkezik, a 3.
hipotézisnek megfelelden pozitivan befolyasoltak a diakok gimnaziumi képzeEs iranti preferencidjat (6
= 1,40, SD=0.,71, p= 0,98). A baratok sziiléi hatterének hatasa a didkok kozépiskolai palya
preferenciajara nem kiilonb6zott a diakok csaladi hattere szerint (8. hipotézis).

Ami a tarsas szelekciot illeti, a gimnaziumi képzést preferalo didkok nagyobb
valoszinliséggel alakitottak ki és tartottak fenn baratsagokat olyan osztalytarsakkal, akik szintén
gimnaziumi preferenciakkal rendelkeztek (4. hipotézis) (6 = .48, SD =.16, p > .99). Tovabba, a
szakkozépiskolai palyat preferald didakok nagyobb valdszinliséggel alakitottak ki és tartottak fenn
baratsagokat olyan tarsaikkal, akik szintén a szakkozépiskolai palyat preferaltak (6 = .31, SD =.15, p
> .98).

Ennek ellenére a tarsas szelekciora vonatkozd eredményeket a disszerticid egészében
6vatosan kell kezelni, mivel az egoX hatasok, melyek azt modellezik, hogy a kiilonb6z6 kozépiskolai
preferencidkkal rendelkezd didkok aktivitdsa eltéré-e a kimend barati jeldlések tekintetében, nem
konvergaltak, és ezért ki kellett zarni 6ket a modellekbél, ez pedig hatassal lehet a homofiliat
modellezd hatdsok becsiilt paramétereire. Ezért a tarsas szelekcidore vonatkozd hipotézis a

rendelkezésre allo empirikus bizonyitékok alapjan nem fogadhaté el vagy utasithatd el meggydzden.

3.3. A sajat jovodet latod a tarsaidra tekintve? Baratok és osztilytiarsak hatdsa diakok
kozépiskolai képzésekre vonatkozo preferencidira

A GSEM eredmények aldbbiakban kozolt egylitthatoi ugy értelmezhetok, ahogy az atlagos
marginalis hatasok logisztikus regresszios modellekben. Az altalanositott strukturalis egyenletek
modellezésének eredményei alapjan a baratok és osztalytarsak gimnaziumi képzés iranti preferenciai
a kozépiskolai jelentkezésekben és a serdiilok gimnaziumi képzés iranti preferenciai kozott negativ
kapcsolat allt fenn, ami ellentmond az 5. és 6. hipotézisnek
(AMEtapit barstox = —0,21, SEstapit barator = 0,03;

AME 51y tarsak stabil barstok nétkil = —0,37, SEosztstytarsak stabil baratok néikat = 0,06). Ekdzben a
baritok gimnaziumi palya iranti preferenciai a kozépiskolai jelentkezést megel6z6 tanévben pozitiv,
de gyengébb Osszefiiggést mutattak a serdiilok gimnaziumi pélya irdnti preferencidival a sajat

jelentkezésiikben, ami alatdmasztja az 5. hipotézist
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(AME i apit baritor = 0,08, SEcrapit parator = 0,02). Igy a Dbaratok ,késleltetett” (korabbi)
preferenciai pozitiv dsszefliggést mutattak a didkok sajat jelentkezésiikben szerepld preferencidival,
de csak a baratok jelentkezéseiben szerepld preferencidinak figyelembevétele mellett. Osszességében
az eredmények nem tamasztottdk ald kelloképpen a baratok oktatdsi preferenciai kozotti pozitiv
kapcsolatot (5. hipoteézis). A didkok torekvéseire gyakorolt kortarsi hatasok nem valtoztak a didkok

csaladi hattere szerint, vagyis az eredmények nem tamasztottak ala a 9. hipotézist.

4. A disszertacio fobb tudomanyos és elméleti hozzajarulasai

Eddig csak néhany tanulmany alkalmazta a sztochasztikus aktor-orientalt modelleket a baratok
oktatdsi és tanulmdnyi aspiraciokra gyakorolt hatdsdnak elemzésére, figyelembe véve a tarsas
szelekcio lehetséges szerepét is (Kretschmer és Roth, 2021; Lorenz és mtsai., 2020; Mundt és Mundt,
2020). A jelen dolgozatban foglaltakkal ellentétben e tanulmanyok egyike sem az altalanos iskolas
tanulokra 0sszpontositott. Mindazonaltal a rétegzett oktatasi rendszerekben a kozépiskolai szelekciot
megeldzden a kortarsaknak valo kitettség kiillondsen fontos lehet, mivel a kozépiskolai képzéstipusok
jellemzden homogének a didkok tanulmanyi eredményei és sziil6i hattere tekintetében (Shavit és
Blossfeld, 1993). Emellett a disszertacidban szerepld tanulmanyok bemutatjak, hogy a tarsas
befolyas hogyan valtozhat az aspiraciok kiillonbozé mutatoi szerint, és hogy a kortarsak kiilonb6zo
jellemzdi, példaul aspiracioik, sziiloi hatteriik €s iskolai teljesitményiik hogyan befolyasolhatjdk a
diakok torekvéseit. Az egyik empirikus tanulmany ezen feliil a kortaskapcsolatok tagabb kontextusat
(osztalytarsak hatasa a baratok mellett) is figyelembe veszik.

A harom empirikus fejezet eredményei azt mutatjdk, hogy a baritok pozitiv hatisa a
tanulmanyi aspiraciokra (RQ1, RQ1b) leginkabb a két iskolai tantargy osztalyzataira vonatkozo
ambiciok esetén mutatkozik meg. Vagyis a baratok aspiracioi az altalanos iskolaban pozitiv hatassal
lehetnek azokra az aspiraciokra, amelyeknek kozel azonnali kovetkezménye van, és amelyek nem
kotddnek kiilsé korlatokhoz. A tanulmanyi ambiciokat a két iskolai tantdrgyban tanév végi értékelés
¢s osztalyozas koveti. Mivel a magyar altalanos iskoldkban a ,,gérbe szerinti osztalyozas™ nem
altalanos gyakorlat, a masok altal elért iskolai osztalyzatok nem korlatozzak masok lehetdségeit arra,
hogy ugyanilyen eredményeket érjenek el.

Ami a didkok kozépiskolai képzésekre vonatkozo preferencidinak kialakulasat illeti a felvételi
1d6szak eldtt, a baratok preferenciai nem gyakoroltak kozvetlen pozitiv hatdst a didkok gimnaziumi
képzés iranti preferencidira (RQ1, RQ1b). A baratok érettségit add szakképzés iranti preferenciai
negativ hatassal voltak a didkok érettségit add szakképzés iranti preferencidjara. A baratok hatasa a

diakok gimnaziumi képzés iranti preferenciaira a jelentkezéseket megelézéen inkabb kozvetett volt,
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¢s a baratok sziileinek forrdsain keresztiil érvényesiilt (RQ1), ami azt mutatja, hogy az elényos
csaladi hattérbol szarmazo baratok pozitiv hatassal lehetnek a didkok azon preferenciajara, hogy a
leginkabb kozismereti fokusza kdzépiskolai képzést valasszak.

Ezek az kovetkeztetések Osszhangban vannak a korabbi eredményekkel, amelyek szerint a
képzett sziilok jobban érdeklodnek az oktatasi kérdések irant, jobban ismerik az oktatasi rendszert, és
nagyobb valdszintiséggel valasztjadk a leginkabb kozismereti fokuszi tanulmanyi utat gyermekeik
szamara. Az iskolazottabb sziilokkel kapcsolatban gyakran az a vélekedés alakul ki, hogy
informacios eldnnyel rendelkeznek, ezaltal pedig hatassal lehetnek a tobbi sziild és didk attitiidjeire
¢s valasztasaira (Carolan és Lardier, 2018; Cherng, Calarco ¢s Kao, 2013; Coleman, 1988; Crosnoe,
2004; GVI, 2020). A baratok sziiléi hatterének hozzajaruldsa a didkok oktatdsi preferencidinak
kialakuldsdhoz ravilagit arra, hogy az iskola olyan tarsadalmi intézmény, ahol a formalis oktatds
mellett a kapcsolathaldzatok is fontos szerepet jatszanak a tanulasi utakban (Coleman, 1988).

Ami a kozépiskolai jelentkezéskor a preferencidkra gyakorolt kortarshatasokat illeti, negativ
kapcsolat volt a didkok gimnaziumi palya iranti preferenciai és barataik és osztalytarsaik preferenciai
kozott (RQL). Ezek a kissé meglepd eredmények Osszhangban vannak azzal, hogy a jelentkezési
idGszak el6tt a baratok nem gyakoroltak pozitiv hatast a gimnaziumi képzés iranti preferenciakra, és
negativ hatassal voltak az érettségit ado szakképzés iranti preferencidkra. Az eredmények
magyarazhatok azzal, hogy az észlelt korlatok megakadalyozhatjak vagy 6sztonozhetik az egyéneket
abban, hogy bizonyos torekvéseket vagy vagyakat tlizzenek ki maguk elé (Tarabini €s Curran, 2018).

Szamos korabbi tanulmany, amely a baratok aspiracidihoz vald alkalmazkodasrol szamolt be,
hosszu tavi kovetkezményekkel jard aspiraciokra Osszpontositott, példaul a legmagasabb iskolai
végzettségre (tobbek kozott Kretschmer és Roth, 2021; Raabe ¢s Wolfer, 2019). A hosszu tava
oktatasi eredményekre irdanyuld aspiraciok tekintetében a didkoknak nem kell figyelembe venniiik a
helyek elérhetdségét €s a kiillonbozd tipusu képzésekre vald felvétel valoszinliségének megitélését,
szemben az altaluk preferalt kzépiskola tipusaval.

Az eredmények szerint a jelentkezést megel6zd kozépiskolai preferencidk hozzajarulhatnak a
barati kapcsolatok kialakuldsahoz és fenntartasahoz (RQ1b). Ez az eredmény arra utal, hogy az
oktatasi preferenciak csoportosulasa a tarsas halozatokban felerésitheti a mar meglévo
egyenldtlenségeket (DiMaggio és Garip, 2012). A kodzépiskolai preferencidk szerepet jatszhatnak a
tarsas szelekcioban, mivel ezek a preferenciak valosziniileg az e célok elérésével kapcsolatos
megfigyelhetd viselkedésben nyilvanulnak meg (Trebbels, 2015).

Ami tarsas szelekciot illeti a tanulmanyi ambiciok és a két iskolai tantargybol elért
tanulmanyi eredményeket illetden, csak a magyar irodalombdl elért hasonl6 tanulmanyi eredmények

jatszottak szerepet a baratsagok alakulasaban és fennmaradasaban (RQZ2). A tanulmanyi eredmény,
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mint az azonos iskolai osztidlyon beliili tarsak szdmara konnyen megfigyelhetd jellemzd, mas
kivanatos tulajdonsagokat is jelezhet a kortarsaknak, ami végsé soron baratsagok kialakulasahoz
vezethet (Lomi és mtsai., 2011; Torlo és Lomi, 2017). Magyar irodalombol az iskolai teljesitmény
kiilonosen fontos lehet ebbdl a szempontbol, mivel az olvasasi készségek egyéb egyéni
viselkedésekkel ¢€s jellemzokkel, példaul a szabadidds olvasas élvezetével (Wigtfield, 1997) vagy a
csaladi hattérrel (Rogiers, Van Keer és Merchie, 2020) hozhatok 6sszefiiggésbe.

Osszességlben a szocialis szelekciora vonatkozo eredményeket a disszerticid egészében
6vatosan kell kezelni, mivel a modellekben nem szerepelnek az ego hatasok, ami torzithatja a
hasonlésagi hatasokat.

A tanulményi ambicidk és a tanulmanyi teljesitmény a két tantdrgybdl kozvetlenebb
kapcsolatban allhatnak egymassal, mint a kdzépiskolai preferencidk ¢s az atlagos tanulmanyi
teljesitmény, ami magyarazhatja, hogy a tanulmanyi ambiciok a tanulmanyi teljesitmény
hozzajarulasan tal (magyar irodalom esetén) miért nem jarultak hozza a tarsas szelekciohoz. A
tarsadalmi befolyds és a tarsadalmi szelekci6 eltérd hatdsa a tanulmanyi ambicidkra és a tanulmanyi
eredményekre a két iskolai tantargy esetében Osszhangban van azzal az elképzeléssel, hogy a
tanulméanyi motivacid egy teriilet-specifikus fogalom, és ennek megfelelden kell vizsgéalni (Chow et

al., 2018; Green, Martin és Marsh 2007; Jansen, Liidtke és Schroeders, 2016).
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