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Pro gradu -tutkielmassani tarkastelen ilmastotoimijuuden rakentumista lapsille ja nuorille
suunnatuissa tietokirjoissa ilmastonmuutoksesta. Tutkielma on toteutettu ymparisto- ja
ilmastokasvatuksen viitekehyksessa. Aineistona kaytdn viittd suomeksi julkaistua
peruskouluikaisille suunnattua tietokirjaa ilmastonmuutoksesta ja kestavasta kehityksesta.
Kirjojen analyysissd niiden sisdlt6d on kohdeltu tekstina laajan tekstikdsityksen mukaisesti.
Aineistoa on analysoitu laadullisella sisdllonanalyysilld, hyodyntden sen teoriaohjaavassa
osassa Kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen polkupyoramallia ja siitd johdettua
analyysityokalua. Analyysissda on hyoddynnetty myos toimijuuden modaliteetteja ja

osallisuuden teorioita.

Tutkielman tulosten perusteella lasten ja nuorten tietokirjoissa toteutuu melko
kokonaisvaltainen ilmastokasvatus, mutta sisdltdalueissa on painotuksia Kkirjan
ndkokulman ja oletetun kohderyhman idn mukaisesti. [lmastotoimijuus rakentuu naiden
ilmastokasvatuksen  osa-alueiden, toimijuuden ja  osallisuuden  yhteistyona.
[Imastonmuutos on Kkirjoissa toimijuuden rakentumisen pakottava voima, joka saa aikaan
ekologisen identiteetin ja arvojen muutoksia. Aikuiset toimivat kirjoissa lasten toimijuuden
mahdollistajina ja estdjind. Tulokset erittelevit myo6s lasten saamia konkreettisia

ilmastotoimijuuden mahdollisuuksia ja sitd, milla osallisuuden tasoilla toimijuus toteutuu.

Tutkielmallani osallistun ajankohtaiseen keskusteluun ilmastokriisistd, pyrkien lisédmaan
ymmarrystd lasten ja nuorten ilmastotoimijuudesta. Tutkielmalla olen pyrkinyt myos
tuottamaan tietoa lasten ja nuorten tietokirjojen kaytettivyydestd ilmastokasvatuksen

vilineena.

Asiasanat: ilmastokasvatus, kestdvan kehityksen kasvatus, lastenkirjallisuus,

nuortenkirjallisuus, tietokirjallisuus, ymparistokasvatus, toimijuus, osallisuus



Johdanto

” Tule pois tdstd maailmasta, sind et eldd tddlld voi.
Ne ei ymmdirrd ihmislasta, jotka sekasorron loi.
Tule, vield on paikka jossain, missd lapsille lauletaan.
Olet turvassa kainalossain, niin kai toivoa saan.”
Jossain - Juha Vainio

Tama pro gradu -tyoni tuntuu olleen tekeilld pitkddn. Kuulin ensimmaisen kerran
ylla olevan laulun sanoitukset ollessani 12-vuotias koulun kuoroharjoituksissa, se
tuntui sanoittavan alakoululaisen ymparistéahdistustani. Luin kaiken, mitd sain
kasiini ymparistonsuojelusta ja ymparistotuhoista, otsonikadosta ja sulavista
mannerjaatikoisti. Aitind tunnen maailmantuskaa siiti, millaisen maapallon
olemme jattdmassa seuraavalle sukupolvelle. Hain opiskelemaan kestdvyys- ja
luontokasvatuspainotteiseen luokanopettajakoulutukseen Lapin yliopistoon, koska
uskon maailman muuttamiseen lapsi kerrallaan, niitd lapsia ja heidan

tulevaisuuttaan varten.

Opettajan tyd on tutkimista, itsensd kehittamistd, opettamista ja kasvattamista
(Korkeakoski, 2004, 159-160). Tama taustani ja tyoni luokanopettajana ja
tiedekasvattajana ovat motivaationa tdlle ty6lle ja osa oman tutkijapositioni
rakentumista. Tama tutkielma hy6dyttad omaa tyotani ymparistoopin ja didinkielen
alakoulun opettajana. Toivon sen hyddyttidvan myos muita opettajia, jotka haluavat
tarjota oppilailleen laadukasta ilmastokasvatusta, mutta jotka kokevat, etteivat osaa
tarttua ilmastonmuutoksen kaltaiseen monimutkaiseen ja pirulliseen ongelmaan

itsevarmasti.

[Imastonmuutos on valitettavasti ajankohtaisempi aihe kuin koskaan.
[Imastoraportit (esimerkiksi IPCC:n 2023 ilmastoraportti) ja uutiset puhuvat samaa
kieltd: [Imastonmuutos on todellisuutta tdssa ja nyt ja ihmiskunnalla on kiire sen
hidastamisen ja siihen sopeutumisen kanssa. Lapset ja nuoret ovat aktivoituneet
heriattelemaan aikuisia todellisuuteen, he osallistuvat koululakkoihin,
mielenosoituksiin, Kirjoittavat vetoomuksia ja ovat nostaneet ilmastokanteita
valtioita vastaan. Nuoret perustelevat kanteissaan riittimattomien ilmastotoimien
vaarantavan heiddn oikeutensa eldmaan ja tulevaisuuteen. (Oksanen, 2023, 268-
269.) Lasten ja nuorten toimijuuden ndkokulma on siis merkityksellinen

ilmastokasvatuksessa.



[Imastokasvatuksen tavoitteena on hankkia tietoa ja taitoja, jotka mahdollistavat
ilmastonmuutoksen ilmion ymmartamisen ja kyvyn arvioida sekd soveltaa
toimenpiteitd sen hillitsemiseksi ja sopeutumiseksi. (Ratinen, Kinni, Muotka &
Sarivaara, 2019, 8). Tavoitteena on myds ymparistévastuullisuuden vahvistaminen
ja kulutuskulttuurin ja kdyttdytymisen muutos. (Tolppanen, Aarnio-Linnavuori,

Cantell ja Lehtonen, 2017, 5.)

Taman pro gradu -tutkielman tarkoitus on tutkia, miten ilmastotoimijuus rakentuu
lapsille ja nuorille suunnatuissa ilmastonmuutosta ja ilmastovaikuttamista
kasittelevissa tietokirjoissa. I[Imastotoimijuutta tarkastellaan kokonaisvaltaisen
ilmastokasvatuksen seka toimijuuden nakokulmasta. Tutkimusongelmaa ratkotaan
tarkastelemalla kirjojen sisaltod laadullisella sisallonanalyysillg, kdayttden ohjaavana
teoriana ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaista polkupydramallia, toimijuuden

modaliteetteja ja lasten osallisuuden tikapuumallia.

[Imastotoimijuuden roolien lisdksi haluan kartoittaa suomeksi julkaistun lasten
tietokirjallisuuden ilmastokasvatuksellisia sisdltdja ja pohtia niiden soveltamista
opettajan koulussa antamaan ilmastokasvatukseen. Perusopetuksen
opetussuunnitelma on selvdsanainen: perusopetus rakentuu ymmarrykselle
kestdavan elamantavan valttamattomyydestd, ekologiselle sivistykselle ja sen
tarkoituksena on kasvattaa lapsista sivistyneita, aktiivisia yhteiskunnan kansalaisia,
jotka haluavat toimia oikein ja arvostan itsedan, muita ihmisia ja ymparistoa
(Opetushallitus, 2014, 14-17). Opetusmateriaalien on Kkuitenkin todettu
tutkimuksissa ja opinnaytetdissa toimivan ennemmin ilmastokasvatuksen esteing,
kuin mahdollistajina. (Kts. esimerkiksi Kavander, 2021; Kinni & Muotka, 2019;
Mykra, 2021.)

Tutkimukseni esittelee aineistona olevat viisi lasten ja nuorten tietokirjaa
ilmastonmuutoksesta ja arvioi niitd ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisuuden ja
lasten toimijuuden rakentumisen ndkokulmasta. Taman tutkimuksen tulokset
hyodyttavat opettajan tyotd ilmastokasvattajana, mutta analyysivaiheessa
muodostunut analyysirunko hyodyttaisi myos oppi- ja tietokirjojen Kkirjoittajia ja

kustantajia.



1 Ilmastokasvatus

Tassa luvussa avaan tutkielmani padkasitettd ilmastokasvatus. Ensimmaisessa
alaluvussa perehdyn ilmastokasvatuksen kanssa rinnakkaisiin ja paallekkaisiin
kasitteisiin ympdristokasvatus, kestdvin kehityksen kasvatus ja Kkasitteeseen
ekososiaalinen sivistys. Perustelen myo6s, miksi juuri ilmastokasvatus on
ajankohtainen ja tutkielmaani sopiva kdsite. Toisessa alaluvussa selvitdn ymparisto-
ja ilmastokasvatusta osana virallisia, kansallisia ja kansainvalisia sopimuksia ja
suunnitelmia. Kolmannessa luvussa kisittelen ilmastokasvatusta voimassa olevan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Viimeisend esittelen joitakin
ilmastokasvatuksen  malleja ja  paneudun erityisesti  tutkimukselleni

olennaisimpaan ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaiseen polkupyo6ramalliin.

1.1 lmastokasvatuksen juuret ymparistokasvatuksessa
1.1.1 Ymparistokasvatus

Ympaéristokasvatus on saanut alkunsa huolesta ympdariston tilasta. Modernin
ymparistoliikkeen alullepanijana pidetdan biologi Rachel Carsonin Kkirjoittamaa
kirjaa Adneton kevit (Silent Spring, 1962). Kirjassaan hin yhdisti tieteellista tietoa
ja todistusaineistoa kemiallisten torjunta-aineiden haitoista ekosysteemille ja
tunteisiin vetoavia tarinoita. Adneton kevit alkaakin fabelilla ”Sadulla, jota
kerrotaan huomispaivana”. Siind Carson kuvaa linnuistansa tunnetun, ympariston
kanssa sopusoinnussa eldvan, kaupungin muutosta, jossa kevaan ja lintujen ddnet
hiljenevat ja ihmiset ihmettelevat sitd levottomina. Hiljaisuuteen ja tuhoon syyllisia
olivat kuitenkin kaupungin asukkaat itse. (Carson, 1962, luku 1; Taylor, 2010, 321-
327.)

Ymparistokasvatuksella tarkoitetaan ymparistdon ja ymparistdongelmiin liittyvaa
kasvatusta, oppimista ja opetusta. Ympadristokasvatuksen (environmental
education) kasitetta on kdytetty ensimmaista kertaa jo 1900-luvun puolivélissa ja

ympadristokasvatuksen ensimmadinen akateeminen lehti, Journal of Environmental



Education perustettiin vuonna 1969 (Cantell, Aarnio-Linnavuori & Tani, 2020, 12).
Ensimmadisen ympadristokasvatuksen kasitteen madritelmdn teki Maailman
luonnonsuojeluliiton IUNC:n kasvatus- ja viestintdkomissio vuonna 1970 (Wolff,
2004, 18). Heidan maaritelméansa mukaan “Ympdristokasvatus on prosessi, jossa
tunnistetaan arvoja ja selkeytetddn kdsitteitd, jotta voidaan oppia taitoja ja asenteita,
joita tarvitaan ihmisen, hdnen kulttuurinsa ja biofyysisen ympdristonsd keskindisen
yhteyden ymmdrtdmiseen ja arvostamiseen. Ympdristékasvatukseen sisdltyy myéds
pddtoksen teon harjoittelua ja oman kdyttdytymisen muokkausta ympdristéasioissa.”

(IUCN, 1970, 26. Oma kaannos.)

Ymparistokasvatuksen maarittely on monimuotoista. Usein madrittely aloitetaan
siitd, mika on ymparistd. Ymparistosta voidaan puhua sen sanakirjamaaritelmalla:
1. jotakin ymparoiva alue, 2. ihmistd ymparoiva luonto, 3. olot, joissa ihminen elaa
tai kasvien ja eldinten kasvupaikka, 4. lahiympariston tai -yhteison ihmiset tai 5.

tietotekninen laitteiden ja ohjelmien kokonaisuus. (Kielitoimistonsanakirja.fi.)

Suomela ja Tani madrittelevat ymparistéa ymparistokasvatuksen kontekstissa. He

jakavat ympariston kolmeen:

1. Ympadristé ihmisen ulkopuolella olevana kokonaisuutena, jota ihminen
tarkkailee, havainnoi ja tutkii. Tamad nakemys on edustettuna
luonnontieteellisissd ldhestymistavoissa. Madritelma on ldhelld luonnon
kasitetta.

2. Thmisen eletty ymparisto, joka saa henkilokohtaisen merkityksen ihmisen
ajatuksien, kokemusten, tunteiden ja toiminnan avulla.

3. Yhteiskunnallisesti ja sosiaalisesti tuotettu ymparisto, jossa ihmiselld on

valtaa muuttaa ymparistédan ja vastuu suojella sita.

He pohtivat myods, ettd jokaista ndistd ndkokulmista tarvitaan tavoitteellisessa

ymparistokasvatuksessa ja kouluopetuksessa. (Suomela & Tani, 2004, 45-57.)

Sanan ympadristokasvatus toinen puoli on kasvatus. Immanuel Kantin (1724-1804)
madritelman mukaan kasvatuksen tehtdva on auttaa ihmiskuntaa sen padmaarissa
kehittimalla ihmisten luontaisia taipumuksia. Hinen ndkemyksensa mukaan

kasvatus on taito, jota kehitetddn jatkuvasti, harkitusti ja tietoisesti. Lapsia



kasvatetaan tulevaisuutta varten, jotta he tekisivat tulevaisuuden maailmasta
paremman paikan. (Kant, 2022, 10-11 & 85-92.) Tamad madritelma sopii myos

ympadristokasvatuksen toiseksi puoleksi, vaikka onkin vuosisatoja vanha.

Ympadristokasvatuksen Kkasitettd voidaan jdsentdd myods Palmerin kolmijaon
(puumallin)  avulla.  Siind  ympdaristokasvatus rakentuu  merkittavien
elamdnkokemuksien varaan ja jakaantuu kolmeen osaan: Oppimiseen ymparistosta,
oppimiseen ympdristossa ja toimimiseen ympariston puolesta. Malli ottaa
huomioon my®ds tiedot, taidot, asenteet. (Palmer & Neal, 1994, 30 ja Palmer, 1998,
145.) Cantellin ja Koskisen mukaan merkityksellistd mallissa on se, etta
ympadristokasvatuksen kolme osa-aluetta ovat tasavertaisia. Laadukkaasti
toteutetussa ympadristokasvatuksessa otetaan huomioon ymparistévastuullisuus ja
ympadristoeettiset kysymykset, luontokokemukset ja ymparistotietoisuus. Palmerin
puumallia on kaytetty teoreettisena jasentelynd ympdristokasvatuksen
suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. (Cantell & Koskinen, 2004, 67-69;

Cantell, Aarnio-Linnavuori & Tani, 2020, 117-119.)

Ymparistokasvatuksen virallisia tavoitteita ja historiaa avaan luvussa 1.2.

1.1.2 Kestdvan kehityksen kasvatus

Vuoden 1987 Brundtlandin raportti Yhteinen tulevaisuus maarittelee, ettd kestava
kehitys "takaa nykyisen yhteiskunnan tarpeet tekemaittd myonnytyksia tulevien
sukupolvien kustannuksella.” Raportti my0s toteaa, ettd sen ajan paattdjat ovat
kuolleita, ennen kuin planeettamme happosateiden, ilmaston lampenemisen,
otsonikadon ja metsi- ja luontokadon vakavimmat seuraukset jadvat nuorien

koettaviksi. (UN, 1987, 16.)

Nykyisin kaytettavassa kestdvan kehityksen maaritelmédssa otetaan huomioon sen
eri ulottuvuudet: ekologinen, taloudellinen ja sosiaalinen ja kulttuurisesti kestava
kehitys. Ekologisesti kestiava kehitys ottaa huomioon luonnon monimuotoisuuden
turvaamisen, ilmastonmuutoksen hidastamisen ja luonnonvarojen kestavan kayton.

Taloudellinen kestavyys on kasvua, joka ei johda luonnonvarojen hupenemiseen.



Kestava kulutus ottaa huomioon tuotteiden ja palveluiden koko elinkaaren
ympadristovaikutukset. Sosiaalisesti kestdva kehitys on kestdavaa hyvinvointia,
ruokaa, koulutusta, terveydenhuoltoa, tasa-arvoa ja rauhaa, kulttuurinen kestavyys
taas vahvistaa eri kulttuurien identiteettid ja elinvoimaisuutta seka vaalii niiden

ominaispiirteita ja perinteita. (Wolff, 2004, 24-29.)

Kestdvan kehityksen kasvatuksen voidaan katsoa olevan osa ymparistokasvatusta,
ympdristokasvatuksen osa kestavan kehityksen kasvatusta, niiden olevan
rinnakkaisia ja osittain paallekkaisia kasitteita tai kestavan kehityksen kasvatuksen

olevan osa ymparistokasvatuksen evoluutiota (IUCN, 2000, 21).

Kestdvan kehityksen kasvatuksen kasikirjassa jasennetdaan ymparistokasvatuksen
ja kestivan kehityksen kasvatuksen yhtadldisyyksia ja eroja. Sen mukaan
ympadristokasvatus keskittyy ymparistoongelmiin, ihmisten mydétavaikutukseen
ympdristoongelmiin, painottaa luonnon monimuotoisuutta, korostaa
ympadristovastuullisuutta, ymparistoetiikkaa ja toimintaa ympariston hyvaksi.
Ymparistokasvatus sisaltdd seka paikallisen ettd globaalin viitekehyksen. Kestavan
kehityksen kasvatus integroi ympariston suojelua, hyvinvointiyhteiskuntaa ja hyvaa
taloutta. Sen mukaan ongelma ei ole yksin ihmisen toiminta, vaan ristiriita ihmisen
pyrkimyksissd. Se ottaa huomioon Kkulttuurisen, sosiaalisen, taloudellisen ja
ekologisen ndkokulman ja tavoittelee hyvaa eldmanlaatua ihmisille nyt ja

tulevaisuudessa. (Jutvik, Liepina, Kaivola, Suomela, Suomela & Rikkinen, 2009, 20.)

1.1.3 Ekososiaalinen sivistys ja kasvatus

Ekososialisaatio on prosessi, jossa ihminen kiinnittyy muihin ihmisiin ja eliéihin.
Se tapahtuu vuorovaikutuksessa vaikuttajien, eli ihmisten ja elollisten olentojen,
kanssa. Vuorovaikutus vaikuttaa siihen, millainen ihminen on ja millaiseksi tulee.
Ekososiaalisuuden tavoitteeksi voidaan nahda lajienvalinen oikeudenmukaisuus.

(Keto, 2022, 250-252.)

Sivistys on koulussa tai muualla opittuja tietoja ja taitoja, sekd henkista

kehittyneisyytta ja kypsyytta. (Kotus.fi) Kasvatustieteilija Wolfgang Klafkin mukaan
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sivistys on tietoisuutta nykyisyyden ja tulevaisuuden avainongelmista, yhteista
vastuuta niista ja valmiutta osallistua niiden ratkaisemiseen. (Klaftki 1993, Moilasen

2014 mukaan, 74).

Ekososiaalinen sivistys on planeetan rajoissa pysymistd kaikessa ihmisen
toiminnassa. Elaman edellytykset halutaan sailyttda. Ekososiaalinen sivistys on
ymmarrysta siitd, ettei sosiaalista elamaa ole ilman ekologista pohjaa. Ekologinen
kestavyys, ihmisoikeuksien jakamattomuus ja vakaan talouden vaaliminen
muodostavat ekososiaalisen sivistyskasityksen mukaisen hierarkian. (Salonen,
2014, 26.) Ekososiaalisen sivistyksen arvopohja muodostuu tiedon, vastuun ja
vapauden varaan. Ihmiselld on oikeus tietoon ja velvollisuus jakaa sitd, vapaus
hy6dyntda luonnonvaroja, mutta vastuu tehdad se tavalla, joka ei syd tulevien

sukupolvien elinmahdollisuuksia. (Salonen, 2013, 47-48.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) nostaa ekososiaalisen
sivistyksen osaksi perusopetuksen arvopohjaa. Sen mukaan ekososiaalinen sivistys
luo elamdntapaa ja kulttuuria, jolla vaalitaan ihmisarvoa ja ekologista
monimuotoisuutta seka rakennetaan kiertotalouden osaamista. Ekososiaalisesti
sivistynyt ymmartda ilmastonmuutoksen vakavuuden ja pyrkii toimimaan

kestavasti. (Opetushallitus, 2014, 15-16.)

Keto, Foster, Pulkki, Salonen & Varri muotoilivat artikkelissaan teesit
ekososiaaliselle kasvatukselle. Niiden mukaan ihmisen yhteis6 on aina
monilajinen yhteiso, sithen kuuluu aina mikrobeja, sienid, kasveja ja muita elaimia.
[hminen on riippuvainen muista lajeista, ja sen tunnistamisella on positiivinen
vaikutus yhteisdjen vastuulliseksi jaseneksi kasvamiselle. Ekososiaalinen
osallistuminen on kokonaisvaltaista. [hminen osallistuu havaitsemalla, aistimalla,
tuntemalla, tahtomalla ja tiedostamalla. Pelkka tieto ekologisesta kriisista ei riita,
vaan tiedostamisen lisdksi tarvitaan kokemuksia, jotka herattavat vastuullisuuteen.
Ekososiaalinen osallisuus on yhteenkuuluvuutta ja vastuullista toimijuutta. Empatia
muita eli6itd kohtaan edistdd niiden hyvaa kohtelua. Ekososiaalista osallisuutta
tuotetaan taideperustaisilla ja meditatiiviskehollisilla menetelmilla. (Keto, Foster,

Pulkki, Salonen & Varri, 2022, 59-60.)
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1.1.4 Ilmastokasvatus

[Imastonmuutos on oman aikamme suurin ymparistokriisi, se on uhka ihmiskunnan
hyvinvoinnille ja planeettamme terveydelle. IPCC:n 2023 raportin mukaan ihmisen
toiminta on aiheuttanut ilmastonmuutoksen, jossa maailman keskilampdétila on
noussut jo 1.1°C esiteolliseen aikaan verrattuna. Ja ihmisen aiheuttamat
kasvihuonepadstéot ovat vain jatkaneet kasvamistaan. Ilmastonmuutos on
aiheuttanut laajoja ja nopeita muutoksia, johtanut sdan ja ilmaston dari-ilmi6ihin ja
aiheuttanut vahinkoa ihmisille ja luonnolle. [Imastonmuutoksen vastaisilla toimilla
on Kkiire. Yhtend tdllaisena toimena mainitaan kasvatus ilmastosta ja
ilmastolukutaito. Taman vuosikymmenen paatoksilla ja teoilla on seurauksia

nykyhetkelle ja pitkalle tulevaisuuteen. (IPCC, 2023, 8-34.)

Suomen Ilmastopaneelin mukaan ilmastokasvatus on osa ilmastonmuutoksen
hillintd- ja sopeuttamistyotd. Ilmastokasvatuksessa etsitddn keinoja vahentaa
ilmastopadstoja ekologisesti, taloudellisesti sekd sosiaalisesti ja kulttuurisesti
kestavalla tavalla. Ilmastokasvatukseen osallistetaan kaiken ikaisid ihmisia.

(Ratinen, Kinni, Muotka & Sarivaara, 2019, 8.)

[Imastokasvatus asettuu osaksi ymparistokasvatusta. Tolppanen, Aarnio-
Linnavuori, Cantell ja Lehtonen maaérittelevat ilmastokasvatuksen ilmastoon
liittyvdna kasvatuksena, oppimisena ja opetuksena. [lmastokasvatuksessa korostuu
ilmastonmuutoksen globaali ndkokulma, erotuksena ymparistokasvatuksen
yleisempddn ja paikallisempaan nakoékulmaan. (Tolppanen, Aarnio-Linnavuori,

Cantell ja Lehtonen, 2017, 3-4.)

[Imastokasvatuksen tavoitteena on hankkia tietoa ja taitoja, jotka mahdollistavat
ihmisten kyvyn ymmartaa ilmastonmuutoksen ilmiota ja arvioida seka soveltaa
toimenpiteitd sen hillitsemiseksi ja sopeutumiseksi. (Ratinen, Kinni, Muotka &
Sarivaara, 2019, 8). Tavoitteena on my6s ymparistovastuullisuuden vahvistaminen
ja kulutuskulttuurin ja kdyttdytymisen muutos. (Tolppanen, Aarnio-Linnavuori,

Cantell ja Lehtonen, 2017, 5.)
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[Imastokasvatuksen haasteita on avattu Suomen ilmastopaneelin raportissa (2015)
lukuisten ilmastokasvatuksen tutkimuksien avulla. Raportin mukaan ilmastotietoon
ja sen monitieteisyyteen liittyen haasteena on l0ytda perinteisen tiedon rinnalle
kulttuurisia, eettisid, sosiaalisia ja talouteen liittyvia lahestymistapoja. Opettajille
kaivataan  laadukkaita, monitieteisid ~ ja  kriittisid =~ oppimateriaaleja
ilmastokysymyksistd, joilla kannustaa nuoria tulevaisuuden muutosten, ristiriitojen
ja haasteiden kohtaamisessa. (Cantell & Lehtonen, 2015, 15-17.) Myos Kohti
ratkaisukeskeistda ilmastokasvatusta -hankkeessa yhdeksi ilmastokasvatuksen
toteuttamisen esteeksi mainittiin ongelmat materiaalien, kuten oppikirjojen,

kanssa. (Ratinen, Kinni, Muotka, Sarivaara, 2019, 22.)

Oppilaitosten kulttuuriin liittyviksi haasteiksi nimetdan resurssien puute ja se, etta
toimintakulttuuria ohjaa yksittdisten rehtorien ja opettajien arvot ja
innostuneisuus. Kunnalta ja opetusviranomaisilta kaivattiin toimintaohjeita koulun
kestavan kehityksen toteuttamiseen. My0Os oppiainejakoinen koulukulttuuri
koettiin haasteeksi, se vaikeuttaa kokonaiskuvan ymmartamista ja poikkitieteellista
tiedonhakua. Thmisten ilmastovastuullisen toiminnan edistiminen on yksi
haasteista. Tieto ei yksin riitd, vaan pitdd huomioida yksiléiden erilaiset
motivaationldhteet, arvot, kokemukset, osaaminen ja taidot. Yhteiskunnallisesti
merkittavid vaikuttajia ovat lainsdddantd ja normit, taloudelliset kannustimet,
infrastruktuuri ja yhteiskunnan rakenteet. Ilmastopaneelin raportin mukaan
tarvetta on myo6s ilmastokasvatuksen laajentamiselle varhaiskasvatuksesta ja
kouluista yhteiskunnan aikuisiin: koteihin, tyopaikkoihin ja harrastuksiin. (Cantell

& Lehtonen, 2015, 15-17.)

1.2 Ymparist6- ja ilmastokasvatus virallisissa sopimuksissa ja
suunnitelmissa

Ymparistokasvatuksen tavoitteet on asetettu ensimmaisen kerran UNEP:n ja
Unescon toimesta vuonna 1975 ja hyvdksytty YK:n ympdéristokonferenssissa
vuonna 1977. Nama  tavoitteet ovat toimineet suunnannayttdjina

ympdristokasvatustydssa. Nama tavoitteet voidaan tiivistdda sanoihin tietoisuus,
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tieto, asenteet, taidot ja osallistuminen. Ympdristokasvatuksen tulisi kasvattaa
tietoisuuteen ja huoleen ympdristostd ja auttaa tiedostamaan ymparistod
kokonaisuutena. Ympdaristokasvatuksen pitdd mahdollistaa ihmisille tiedot, arvot,
asenteet ja taidot, joilla suojella ja parantaa ymparistéa. Tiedon hankkimisen lisaksi
tietoon kuuluvat kokemukset ja elamykset. Asenteiden tarkoitus on motivoida
aktiiviseen osallistumiseen luonnon puolesta. Ymparistokasvatuksen on tarkoitus
myos luoda uusia toimintamalleja ja mahdollisuuksia aktiiviseen ja vastuulliseen
tyoskentelyyn yksildille, ryhmille ja yhteiskunnalle. (Cantell, Aarnio-Linnavuori &

Tani 2020, 114-115; Wolff, 2004, 18-19.)

Ymparistokasvatus nakyy myos kestavan kehityksen raporteissa ja strategioissa.
Agenda 21-raportti (1993) on toimintaohjelma, joka muodostettiin Rio de
Janeirossa pidetyssa konferenssissa. Konferenssissa 118 eri maan hallitukset,
kansalaisjarjestot ja muut edustajat sopivat yhteisistd kestdvan kehityksen
periaatteista. Tassa Agenda 21 -raportissa madriteltiin, ettd kaiken kasvatuksen on
kasiteltava ymparisto- ja kestavan kehityksen kysymyksia, edistettdava kansalaisten
osallistumista, lisdttdva ympadristotietoisuutta ja kestdvan kehityksen mukaisia
arvoja ja asenteita. Tama kattoi kaiken koulutuksen alakoulusta toiselle asteelle,
yliopistoihin ja aikuisopetukseen, ja naiden lisdksi kaiken non-formaalin opetuksen.
(UN, 1992, 320-328; Wolff, 2004, 21.) Ensimmdinen Suomen Kkansallinen
ympadristokasvatusstrategia julkaistiin englanniksi, suomeksi ja ruotsiksi vuosina
1991-1992. Ymparistokasvatusstrategia  madaritteli  ymparistokasvatuksen
tavoitteita ja periaatteita, sen toteuttamista neuvoloissa, paivahoidossa,
muodollisessa koulujdrjestelmassd, opettajien koulutuksessa, tieteellisessa
tutkimuksessa, kirkoissa, jarjestoissa ja elinkeinoelaméssa. Tama strategia ottaa jo
kantaa my0s oppimateriaaleihin ja toteaa tarpeen oppimisen oheismateriaaleille
oppikirjojen lisdksi ja tarpeen koota tietoa tuotetuista materiaaleista opettajille ja
muille kasvattajille. (Kansallisen ymparistostrategian tyéoryhma, 1992, mm. 7, 17-
18, 24-25, 38-39.)

Rio de Janeiron ymparisto- ja kehityskokouksessa vuonna 1992 tehtiin myos YK:n
ilmastonsuojelun puitesopimus. Siind sopimusosapuolet tunnustivat

ilmastonmuutoksen ja sen haitat ihmiskunnan yhteiseksi huoleksi, ettd ihminen on
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vastuussa kasvaneista kasvihuonekaasukaasujen pitoisuuksista ilmakehdssa ja
paattivat yhdessa suojella ilmastoa nykyisid ja tulevia sukupolvia varten.
[Imastosopimuksen artikla 6 koskee kasvatusta, koulutusta ja yleista tietoisuutta.
Sopimuksen osapuolet sopivat siind muun muassa lisddvansa yleison tiedonsaantia
ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista, ilmastonmuutosta kasittelevien
kasvatuksellisten ohjelmien toteuttamisesta sekd ilmastonmuutosta koskevan
kasvatuksellisen ja tiedollisen materiaalin kehittdmisesta. (Finlex.fi, 61/1994,

artiklat 1 ja 6.)

YK:n lapsen oikeuksien sopimus hyvaksyttiin 1989 ja sen on ratifioinut 196
maata, vain Yhdysvallat on jattdytynyt sen ulkopuolelle. Suomi on liittynyt
sopimukseen vuonna 1991. (YKkliitto.fi.) Sopimuksen mukaan lapsella on oikeus
elamadn ja parhaaseen mahdolliseen terveydentilaan. Valtion tehtiva on taata
edellytykset lapsen henkiinjaamiselle ja kehitykselle. Sopimus ottaa myds kantaa
sithen, ettd kaikissa hallintoviranomaisten ja lainsdadantéelimien toimissa on

ensisijaisesti huomioitava lapsen etu. (YK, 1989, artiklat 6, 3 & 24.)

Unicef julkaisi 2021 raportin, jonka otsikko tiivistda sen sisdllon tdydellisesti:
[Imastokriisi on lasten oikeuksien kriisi. [Imastonmuutos on luonut vesikriisin,
terveyskriisin, koulutuskriisin, kriisin suojeluun ja osallistumiseen. [Imastonmuutos
uhkaa lasten selviytymistd. Yhdeksi ratkaisuista esitetddn investointia kestivan
kehityksen kasvatukseen, jolla sanotaan olevan itsedan ruokkiva vaikutus. Tiedon ja
taitojen lisdys johtaa parempiin kdytintoihin, vahentdd péaastéja ja lisaa
investointeja infrastruktuuriin, joka on katastrofinkestiva. Ilmastonmuutosta
koskeva uusi tieto tulisi siirtda kansallisiin opetussuunnitelmiin ja varmistaa, etta
lapset saavat elamdssd menestymiseen tarvittavia taitoja. Taitoihin perustuva
oppiminen edistdad myos lasten kykya osallistua ilmastonmuutoksen hillitsemiseen,
sithen sopeutumiseen ja rohkaisee lapsia osallistumaan ilmastonmuutoksen

ratkaisuihin. (Unicef, 2021, 4-5, 22.)

Jo lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan kaikilla lapsilla on oikeus saada opetusta.
Se toteaa lisaksi, ettd lapsen koulutuksen tulee pyrkia “kunnioituksen edistamiseen

elinymparistoa kohtaan.” (YK, 1989, artiklat 28 & 29.)
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Lapsen oikeuksien sopimus antaa lapselle oikeuden elamaan, terveyteen ja
koulutukseen, mutta my0s osallistumiseen ja paatoksenteossa kuulemiseen.
Lapsella on oikeus ilmaista mielipiteensd, tulla kuulluksi pdatéksenteossa ja lapsen
nakemykset pitda ottaa huomioon idn ja kehitystason mukaisesti. (YK, 1989, artikla
12.) Aiemmin mainitun vuoden 2021 raportin vahva viesti on myos se, ettd lapset ja
nuoret pitdd tunnistaa tarvittavan muutoksen vaikuttajina ja heita pitdda kuunnella

sellaisina (Unicef, 2021, 4-5).

Euroopan komissio teki vuonna 2019 laajan kyselytutkimuksen 15-30-vuotiaille
nuorille 28 EU-maassa, silloin vield mukaan lukien Iso-Britanniassa. Kyselyn
tuloksena nuoret eurooppalaiset pitivit Euroopan unionin tarkeimpana
tulevaisuuden prioriteettina ympdriston suojelua, ilmastonmuutosta vastaan
taistelua ja koulutusta. Koulutuksesta mainittiin erityisesti koulutus
ilmastonmuutoksesta, ymparistostd ja ymparistoystavallisista tavoista. (European
Comission, 2019, 4-7.) Tdahdn haasteeseen EU vastasi antamalla suosituksen
kestavda kehitystd koskevasta koulutuksesta. Suosituksen mukaan
kaikenikaisille opiskelijoille pitda tarjota korkealaatuista ja osallistavaa koulutusta
ilmastonmuutoksesta, luonnon monimuotoisuudesta ja kestdvastd kehityksesta.
Ekologinen Kkestdvyys tulee nostaa oppimisen ensisijaiseksi osa-alueeksi
koulutuspolitiikassa ja -ohjelmissa. Jasenvaltioiden tulee tukea kokonaisvaltaisesti
koulutuksen kestavaa kehitysta: kdytanteitd, opettamista ja oppimista, suunnittelua
ja hallintoa seka oppilaiden ja koulujen henkilokuntien aktiivista osallisuutta.

(European Commission, 2022.)

Aiemmin mainittua Ilmastonmuutosta koskeva Yhdistyneiden Kansakuntien
puitesopimusta seuranneen Kioton ilmastosopimuksen voimassaolo paattyi
vuonna 2012 (Finlex.fi, 13/2005, artikla 6). Sen jdlkeen laadittiin Pariisin
ilmastosopimus, joka astui voimaan vuonna 2016. Se on kansainvilinen,
oikeudellisesti sitova sopimus, jonka on allekirjoittanut 196 maata ja EU (Honkonen
& Kulovesi, 2019, 6). Sopimus koskee kaikkia kansainvalisen ilmastoyhteistyon osa-
alueita. Pariisin ilmastosopimuksessa sopimusosapuolet vahvistavat, etta kaikissa

sopimuksen asioissa koulutus, tiedottaminen, yleison osallistuminen, tiedonsaanti
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ja yhteisty0 ovat tdrkeitd. (Ymparistoministerio, 2015, 1.) Suomen eduskunta

hyvaksyi sopimuksen lokakuussa 2016 (Finlex.fi, 76/2016, 18§).

YK:n jasenmaat ovat laatineet vuonna 2015 kestavan kehityksen tavoiteohjelman
nimeltd Agenda2030. Ohjelman ovat hyvaksyneet kaikki valtiot ja sen tavoitteena
on poistaa kdyhyys ja nalka ja allekirjoittaneet sitoutuvat saavuttamaan kestavan
kehityksen taloudellisesti, sosiaalisesti ja ymparistollisesti. Tavoitteissa
ilmastokasvatuksellisesti merkittavia ovat tavoite (4) avoimesta, tasa-arvoisesta ja
laadukkaasta koulutuksesta ja elinikaisistda oppimismahdollisuuksista seka tavoite
(13) kiireellisestd toiminnasta ilmastonmuutosta ja sen vaikutuksia vastaan.
(Suomen YK-liitto, 2017, 3 & 62-64.) Koulutustavoitteena on myds saada kaikille
oppijoille riittdvat tiedot ja taidot kestdvastd kehityksestd ja kestavistad
elamantavoista. Ilmastotekojen tavoite sisdltdd myos tavoitteen parantaa
koulutusta, tietdmysta ja valmiuksia ilmaston muutoksesta, sen hidastamisesta ja

sithen sopeutumisesta. (Suomen YK-liitto, 2017, 79-80 & 108-109.)

Ympaéristo- ja ilmastokasvatusta Suomen perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa kasittelen seuraavassa luvussa.

1.3 Ilmastokasvatus perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Perusopetuksen opetussuunnitelmalla tarkoitetaan tdmdn tutkielman
kirjoittamisen aikaan Opetushallituksen Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (POPS2014) -dokumenttia. Opetussuunnitelma on kansallinen

perusopetuksen jarjestdjaa velvoittava asiakirja (Opetushallitus, 2014, 9).

Perusopetuksen tavoite on luoda perusta oppilaiden yleissivistykselle. Se
noudattaa Suomen lakeja ja Suomen ratifioimia kansainvalisida sopimuksia, joista
ilmastokasvatuksen kannalta oleellisimmat olen avannut edellisessa luvussa.
Perusopetuksen opetussuunnitelma perustuu yhdessa sovitulle arvopohjalle ja
oppimiskasitykselle. (Opetushallitus, 2014, 14.) Opetussuunnitelma tunnistaa
muuttuvan maailman tuottamat muutostarpeet ja vastuunsa kestdvan

tulevaisuuden rakentamisessa (Opetushallitus, 2014, 18).
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Valtioneuvoston asetus, johon opetussuunnitelman perusteet perustuvat,
kiteyttdad ilmastokasvatuksen kannalta oleelliset opetuksen tavoitteet

seuraavasti:

"Opetuksen tavoitteena on tukea aktiivista kansalaisuutta ja antaa
oppilaille valmiuksia yhteiskunnalliseen ajatteluun ja toimintaan sekd
kestdvin kehityksen edistimiseen. Lisdksi opetuksen tulee vahvistaa
oppilaiden eettistd ajattelua ja toimintakykyd ja vahvistaa heiddn
kansalaisvalmiuksiaan ja tietojaan tyéeldmdstd ja yrittdjyydestd.’
(Valtioneuvosto, 422/2012, 3 §.)

)

Perusopetuksen oppilaalla on opetussuunnitelman arvopohjan mukaan oikeus
kasvaa tdyteen mittaansa ihmisend ja yhteiskunnan jasenena. Oppilaan
osallisuus ja yhdessa toimiminen nostetaan tiarkeydessa aivan yhta korkealle.
IThmisena kasvaminen tapahtuu rakentamalla omaa identiteettia, ihmiskasitystd,
maailmankuvaa ja -katsomusta seka paikkaansa maailmassa.
Opetussuunnitelman mukaan arvoperustan mukaisia arvoja ei vain opeteta
oppilaille, vaan niista keskustellaan ja oppilaan arvoperusta rakentuu koulun ja
kodin yhteistydssa. Oppilasta ohjataan tunnistamaan ja pohtimaan kriittisesti

kohtaamiaan arvoja. (Opetushallitus, 2014, 15.)

Sivistyksen tarkoitus on myo6s edistda oppilaiden aktiivista toimijuutta
yhteiskunnassa. Sivistynyt ihminen haluaa toimia oikein muita ihmisia ja
ympadristdd kohtaan, arvostaen itseddn. Tiedon kriittinen kayttaminen ja
itsesdatelyn ja vastuunoton opettelu kuuluu myods opetussuunnitelman

kasitykseen sivistyksestd. (Opetushallitus, 2014, 16.)

Arvopohja tunnustaa myos kestivan eldmiantavan valttdmattdomyyden ja
ekososiaalisen sivistyksen tarpeen. Se ymmartdd ihmisen osana luontoa, taysin
riippuvaisena sen elinvoimaisuudesta. Oppilaita tulee ohjata kestavain
elimdntapaan. Opetussuunnitelman arvopohjan mainitsee ekososiaalisen
sivistyksen tarkoittavan erityisesti tarvetta ymmartda ilmastonmuutoksen
vakavuutta. Oppilaita ei ohjata vain pohtimaan kulutustapojamme, vaan mydés
etsimdan Kkorjaavia ratkaisuja. Oppilaita ohjataan myos yhteiskunnalliseen

vaikuttamiseen ja globaalin vastuun ymmartamiseen. (Opetushallitus, 2014, 16.)
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Opetussuunnitelman oppimiskasityksen mukaan oppilas on aktiivinen toimija.
Oppiminen tapahtuu yhteisty6ssa muiden oppilaiden, koulun henkil6kunnan,
ympdaroivien yhteiséjen ja eri oppimisymparistdjen kanssa. Oppilaita myos
ohjataan ymmartamaian heidan toimintansa vaikutusta muihin ihmisiin ja
ympadristoon. (Opetushallitus, 2014, 17.) Kestdvd eldméntapa ja vastuu
ymparistosta nakyy myos opetussuunnitelman perusopetuksen

toimintakulttuurin kuvauksessa (Opetushallitus, 2014, 29).

Laaja-alaisen osaamisen tavoitteet ovat opetussuunnitelmaa lapileikkaava
tietojen, taitojen, arvojen, asenteen ja tahdon muodostama kokonaisuus. Laaja-
alaisen osaamisen tavoitteita on yhteensd seitsemdn. Nama tavoitteet
painottuvat eri vuosiluokilla hieman eri tavoilla. Tavoitteista erityisesti (L1)
Ajattelu ja oppimaan oppiminen, (L3) Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot seka
(L7) Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden rakentaminen
liittyvat kiintedsti ilmastokasvatuksen tavoitteisiin. Laaja-alaisen osaamisen
tavoitteet liittyvat kuitenkin yleisesti ihmisena kasvamiseen, yhteiskunnan
jaseneksi kasvamiseen ja kestdvan elamadntavan oppimiseen. (Opetushallitus,

2014, 20-24.)

Ajattelun ja oppimisen taidot (L1) ovat elinikdisen oppimisen taitoja. Oppilaille
opetetaan tiedonhankinnan ja jakamisen taitoja: havainnointia, tiedonhakua,
arviointia ja muokkaamista. Opettaja toimii oppimisprosessissa kannustavalla
tavalla, erityisesti silloin, kun tieto on epdselvaa tai ristiriitaista. Oppilaiden
opettajalta ja kouluyhteis6ltd saama tuki ja kannustus vahvistaa heiddn

toimijuuttaan. (Opetushallitus, 2014, 20-21.)

Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (L3) ovat taitoja nykyhetkeen, mutta myos
tulevaisuustaitoja. Kyky huolehtia omasta terveydestd, turvallisuudesta,
ihmissuhteista sekd kuluttamisesta ja taloudesta auttaa kestavan elamantavan
omaksumisessa. Oppilaille annetaan tilaisuuksia vastuunkantoon, tunnetaitojen
kehittdmiseen ja sosiaalisten taitojen opetteluun. Oppilaat harjoittelevat
koulussa kestivdn elamdntavan valintoja ja toimintatapoja. (Opetushallitus,

2014, 22))
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Laaja-alaisen osaamisen tavoite 7, Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdavan
tulevaisuuden rakentaminen, nimeda peruskoulun tehtdvdksi oppilaan
osallisuuden vahvistamisen. Tama tehdddn opettamalla osallistumisen ja
vaikuttamisen taitoja sekd harjoittelemalla vastuullista asennoitumista
tulevaisuuteen. Oppilaan omaa luontosuhdetta vahvistetaan ja sen toivotaan
avaavan ympdristonsuojelun merkitystd. Oppilaille annetaan valmiuksia
ymmartaa ja arvioida valintojen, elamantapojen ja tekojen merkitysta itselleen,

yhteiskunnalle seka luonnolle. (Opetushallitus, 2014, 24.)

Laaja-alaiset tavoitteet koskevat jokaista luokka-astetta ja jokaista oppiainetta.
Nadiden lisdksi ilmasto, ilmastonmuutos ja ilmastokasvatukselliset sisallot
nakyvat oppiainekohtaisissa tavoitteissa ja sisidlloissa. (Cantell & Lehtonen,
2015, 10-12; Matikainen, 2017, 61 & 70.) Alakoulun ymparistéopissa kestavan
elamantavan harjoitteleminen (1.-2.-luokkalaiset) ja kestdvin tulevaisuuden
rakentaminen (3.-6.-luokkalaiset) ovat aivan oma sisdlt6alueensa, jossa otetaan
huomioon luonnon monimuotoisuus, ilmastonmuutos ja sen hillitseminen seka
luonnonvarojen kestiva kaytto. Sisdltoalueen tavoitteena on harjoitella
ympadristovastuullista toimintaa ja kokeilla projektiluontoisesti vaikuttamista ja

osallistumista paikallisesti tai globaalisti. (Opetushallitus, 2014, 133 & 242.)

1.4 Ilmastokasvatuksen malleja

Ymparisto- ja ilmastokasvatuksen tavoitteiden ja sisdltéjen hahmottamiseen on
laadittu visuaalisia malleja. Mallit on laadittu tieteellisen tutkimustiedon perusteella
tai laajaa empiirista ja kokemuksiin perustuvaa aineistoa kayttaen. (Cantell, Aarnio-
Linnavuori & Tani, 2020, 116.) Tdssa luvussa esittelen kaksi nimenomaisesti
ilmastokasvatuksen = tueksi  tehtyd mallia. = Ensimmdiinen malli on
[Imastokasvatuksen ratkaisukeskeinen prosessimalli (2019), ja toisena esittelen
Kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen polkupyoramallin (2017). Polkupydéramallin
esittelyn yhteydessa perustelen myos sen valintaa tdman pro gradu -tyon analyysia

ohjaavaksi teoriaksi.



20

1.4.1 Ilmastokasvatuksen ratkaisukeskeinen prosessimalli

"Ilmastokasvatus - kohti ratkaisukeskeistd ilmastokasvatusta” -hankkeessa
kehitettiin ilmastokasvatuksen ratkaisukeskeinen prosessimalli. Hankkeessa
ilmastokasvatuksen pedagogiikkaa ja tavoitteita pohtimaan osallistettiin oppilaat,
opettajaopiskelijat, opettajat sekd kasvatusalan ja ilmastonmuutoksen asiantuntijat.
Nakokulmiksi otettiin ilmastonmuutoksen hillintd ja siihen sopeutuminen. (Ratinen,

Kinni, Muotka, Sarivaara, 2019, 4.)

Ratkaisukeskeisen prosessimallin taustalla olevista aiemmista ymparisto- ja
ilmastokasvatuksen malleista mainitaan Kagawan ja Shelbyn ilmastokasvatuksen
malli (2012), Lehtosen ja Cantellin ilmastokasvatusmalli (2015) ja tutkielmani
seuraavassa alaluvussa esiteltdvd ilmastokasvatuksen kokonaisvaltainen
polkupyoramalli (Ratinen, Kinni, Muotka, Sarivaara, 2019, 12-14). Prosessimallin
kehittamisen ldahtokohtana oli se, etteivat tutkijat kokeneet aiempien mallien
osoittavan, miten tieto ja osaaminen ilmastonmuutoksen hillintd- ja
sopeutumistoimista  otetaan huomioon opetuksessa. Ratkaisukeskeinen
prosessimalli on syklinen ja se perustuu jatkuvaan parantamiseen. Sitd voidaan

soveltaa eri ikdisten ilmastokasvatuksessa. (Ratinen et al., 2019, 32.)

REFLEKTIO Systeemin
raja
liImastokasvatuksen ikkunat

HILLINTA-
TAVOITTEET
TIETO, TUTKIVA JA
VALPPAUS,
9 $ __.9 ASENTEET 9 VUOROVAIKUTTEINEN _’ TAVOITTEELLISET
TUNTEET, TRAN?:;;T::IQL:VINEN ILMASTOTOIMET
SOPEUTUMIS- Tovo
TAVOITTEET

SITOUTUMINEN JA OSALLISUUS

Kuva 1 llmastokasvatuksen ratkaisukeskeinen prosessimalli (mukaellen Ratinen,
Kinni, Muotka ja Sarivaara, 2019, 32).
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Visuaalisessa mallissa nahtdavat hillintd- ja sopeutumistavoitteet maaraytyvat
Pariisin ilmastosopimuksen mukaisesti ja niitd tarkastellaan systeemin sisalla.
Systeemiksi voi mieltdd esimerkiksi Suomen, kunnan, luokan tai yksiloén. Malli ottaa
huomioon oppijan tiedonrakentamisen ja virhekdsitysten purkamisen, tunteet,
arvot ja asenteet. Mallin mukainen ilmastokasvatus ylldpitaa toivoa, mutta tarttuu
my0Os turhan toiveajattelun valttimiseen oman toiminnan merkityksellisyyden
pohtimisella. Omien tekojen vaikuttavuutta tarkastellaan eri systeemien sisalla.
Kasvatus on tutkivaa ja vuorovaikutteista ja tavoitteena on transformatiivinen
oppiminen. (Ratinen et al., 2019, 32-33.) Transformatiivisessa oppimisessa kasitys
itsestd ja omasta suhteesta maailmaan muuttuu. Transformatiivinen oppiminen on
ekososiaalisen sivistyksen ja yhteiskunnallisen muutoksen mahdollistaja

(Ekosivistys.fi).

Ratkaisukeskeisen prosessimallin mukainen ilmastokasvatus tdhtaa siihen, etta
oppijalla on tiedot ja taidot toteuttaa aidosti vaikuttavia, tavoitteellisia
ilmastotoimia. Mallissa opitut tiedot ja taidot ovat systeemin sisilla, mutta reflektio,
eli opitun tiedon ja taidon pohdinta ja soveltaminen, sijaitsee systeemin
ulkopuolella. Silld halutaan korostaa reflektion merkitystd, kun siirrytaan yhdesta

systeemista tai kontekstista toiseen. (Ratinen et al,, 2019, 32-33.)

Ratkaisukeskeinen prosessimalli on tdssd tutkielmassa esittelemistani malleista
uudempi, mutta aineiston analyysiin hyvin kadytidnnonldheinen polkupyodramalli

sopii mielestani paremmin.

1.4.2 Ilmastokasvatuksen kokonaisvaltainen polkupyodramalli

[Imastokasvatuksen kokonaisvaltainen polkupydrdamalli on laadittu kuromaan
umpeen tutkimustiedon ja kdytdannon kasvatustyon valista railoa. Malli esittelee
ilmastokasvatuksen osa-alueita. Mallilla on tutkimusperusta ja se hyddyntaa
transformatiivista oppimisteoriaa. (Tolppanen, Aarnio, Linnavuori, Cantell,

Lehtonen, 2017, 1.) Transformatiivinen oppiminen on Mezirovin teorian mukaan
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syklinen, se alkaa ristiriitaisesta ongelmasta, jota seuraa itsetutkiskelu, syyllisyys tai
hapea. Tiedollisten, sosiokulttuuristen ja psyykkisten oletusten kriittistad arviointia
seuraa havainto siitd, ettd tilanteessa ei ole yksin, muutkin ovat kokeneet samaa
tyytymattomyytta ja tarvetta muutokseen. Seuraavaksi oppija tutkii vaihtoehtoja
uusille rooleille, suhteille ja toiminnalle sekd suunnittelee uuden toimintatavan.
Toteuttaakseen suunnitelmansa oppija hankkii tarvittavat tiedot ja taidot, kokeilee
uusia rooleja sekd vahvistaa kompetenssiaan ja itsevarmuuttaan niissa.
Transformatiivisen oppimisen syklin paatteeksi oppijan Kkasitys itsestd ja

olemassaolon ehdoista on muuttunut. (Kitchenham, 2008, 105.)

Tolppanen ym. perustelee tarvetta mallille paitsi ajankohtaisella ymparistokriisillg,
myo6s uudella opetussuunnitelmalla, jonka ilmastokasvatuksellisista sisalloista
kerroin tarkemmin luvussa 1.3. He ottavat aiemmin esittelemieni ndakokulmien
lisdksi esille opetuksen eheyttdmisen ja monialaiset oppimiskokonaisuudet.
Tolppanen ym. toteavat, ettd ilmastonmuutos on toimiva sisdllollinen teema
monialaiseen ja eheytettyyn opetukseen, mutta ettd opettajien tiedot
ilmastonmuutoksesta ja sen pedagoginen kasittely ovat ristiriitaisia ja sirpaleisia.
He myos toteavat, etteivat aiemmat ymparisto- ja kestdvyyskasvatuksen mallit
sovellu ilmastokasvatukseen. Uusi kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen malli on
tarkoitettu hyoddynnettavaksi ilmasto-opetuksen kehittdmisessd, huomioiden
luonnontieteellisen tiedon lisdksi muutkin ldhestymistavat ja osa-alueet.

(Tolppanen et al., 2017, 3-6.)
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MOTIVAATIO WS TOIMINNAN
OSALLISUUS

TOIMINTA

Kuva 2 lImastokasvatuksen kokonaisvaltainen polkupyordmalli (mukaellen
Tolppanen, Aarnio-Linnavuori, Cantell ja Lehtonen, 2017, 7).

Malli on polkupyéran muotoinen (katso kuva 2), silld ilmastokasvatuskin on
enemman kuin osiensa summa ja vaatii kaikkia osia toimiakseen kunnolla, on aina

liikkeessa ja tarvitsee kayttdjan (Tolppanen et al,, 2017, 6).

Polkupyora vaatii toimiakseen kaksi pyoraa, polkupyoramallin etupyora on tieto.
Tolppanen ym. viittaavat mallinsa esittelyssa Shepardsonin ym. ilmastokasvatuksen
luonnontieteellisen tiedon nakoékulmiin. Heiddan mallinsa ilmastojarjestelmdn
puitteista perustuu ymmarrykselle siitd, ettd sda, ilmaston vaihtelu ja
ilmastonmuutos ovat kaikki eri ilmi6itd maan ilmakehdssi. I[Imastosysteemin
toiminta on ei-lineaarista ja sen toimintaan vaikuttaa moni muuttuja, Shepardsonin
ym. malli ottaa tdman huomioon esittelemalld nama muuttujat. [lmastojarjestelman
luonnolliset syyt ja muutokset seka ilmaston muuttumisen luonnollisen muutosten
historia ovat mallin mukaisesti tietoa, joka oppilaiden tulisi tietdda ja ymmartaa.
Oppilaille tulisi opettaa myds ihmisen vaikutuksesta ilmakehdn toiminnalle,
kasvihuonepaastdjen merkityksesta kasvihuoneilmion voimistumisessa ja
ilmastonmuutoksen vaikutuksista paikallisiin sddilmi6ihin. Malli ottaa huomioon
lumen, jddan ja arktisten alueiden vaikutuksen ilmakehddn ja veden kiertoon

luonnossa. My0s merien merkitys auringosta tulleen energian varastona ja
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hiilinieluna, sekd maaperan ja kasvillisuuden vaikutus ilmastoon huomioidaan.
Lisaksi todetaan, ettd suurimmat seuraamukset ilmastonmuutoksesta karsitaan
maalla, erityisesti pohjoisella pallonpuoliskolla. Ilmastonmuutos voi vaikuttaa
kasvukausiin eri ilmastoalueilla ja maaperan ominaisuuksiin, mika saattaa johtaa
eldinten ja kasvien siirtymiseen kohti maapallon napa-alueita seka
sopeutumiskyvyttomien lajien sukupuuttoon. Oppilaiden tulee oppia paitsi
ihmisten  vaikutuksesta ilmastoon, my6s siitd vaikutuksesta, joka
ilmastonmuutoksella on ihmislajin elinolosuhteille ja elamantavoille. (Shepardson,

Niyogi, Roychoudhury, Hirsch, 2012, 329-335.)

Takapyora, pyoran tyontava voima, on ajattelun taidot. Tolppanen ym. toteavat,
ettd mallin kaksi pyorda ovat samankokoiset, silld tieto on arvotonta ilman sen
kayttamistd, soveltamista ja Kriittistd arvioimista. Mezirovin transformatiivisen
oppimisen teoria nakyy ajattelun taitojen osiossa: aiempien uskomusten reflektointi
ja kyseenalaistaminen, erilaisten tiedonintressien tiedostaminen ja uusien
ratkaisujen luova kehittdminen ovat osa ilmastonmuutoksen kaltaisen ristiriitaisen,
pirullisen, ongelman vaatimia ajatteluntaitoja. Tolppanen ym. ottavat esille myos
tarpeen systeemiselle tiedonrakentamiselle monimutkaisen ilmion
ymmartidmisessd, siltojen rakentamiselle Kkasitteiden ja ilmididen valille.
(Tolppanen et al., 2017, 7-9 ja Kitchenham, 2008, 105.) My6s ilmastonmuutosta
kyseenalaistavien tekstien kasittelylle on ilmastokasvatuksessa paikkansa. Sen
todettiin vahentavan oppilaiden virhekasityksia, lisddvan tietoa merkittavasti,
vahvistavan uskoa ilmastonmuutokseen ja edistdvan kriittisen ajatteluntaitoja.
(Lombardi & Sinatra, 2013, 170-17, 185.) Ilmastodenialististen lastenkirjojen on
my0Os todettu aktivoivan oppilaiden aktiivista, itsenaistd paatoksentekoa ja

tiedonhankintaa (Colston & Thomas, 2019, 17).

Arvot, identiteetti ja maailmankuva ovat polkupyoramallin keskidssd, runko,
johon kaikki muut osat kiinnittyvat. [Imastokasvatuksessa tulisi kiyda monipuolista
arvokeskustelua, tiedostaa millaista ihmiskuvaa kasvatus vahvistaa ja pohtia,
minkdlainen ekologinen identiteetti oppijoilla on. Arvokeskustelussa tulisi
huomioida  ihmisarvon ja  yhdenvertaisuuden  eettiset  kysymykset.

Ympadristovastuullisen toiminnan lisddminen ei onnistu ilman henkil6kohtaisen
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maailmankuvan muutosta ja ihmiskunnan yhteisen vastuuntunnon vahvistumista.
(Tolppanen et al, 2017, 9-10.) Tolppanen ym. mainitsevat myos vallitsevan
kulttuurin ja eldmidntavan kestdmattomyyden kysymykset ilmastokasvatuksen
osana. Worldwatch instituutti totesi jo vuoden 2010 raportissaan, ettei ihmiskunta
ole pelastettavissa ympadristo- ja ilmastoriskeiltd ilman kulutuksen kulttuurista

muutosta (Assadourian, 2010, 3).

Toimintaa ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi kuvataan ketjuilla ja polkimilla.
Tolppanen ym. perdaankuuluttavat toiminnan laajentamista henkilokohtaisista,
pienistd arjen teoista kohti uusia toimintamalleja ja niiden kdyton harjoittelua.
Uusia  toimintatapoja  harjoitellaan  henkilokohtaisesti,  yhteisdissa ja

yhteiskunnassa. (Tolppanen etal., 2017, 10-12.)

Stern  on  jaotellut  ympéariston  kannalta  merkittdvdn  toiminnan
ymparistoaktivismiin, yhteiskunnalliseen ei-aktivismiin, yksityiseen
ympadristovastuulliseen toimintaan ja muuhun merkitsevaian ymparistotoimintaan.
Yhteiskunnallinen ei-aktivismi jakautuu aktiivisesti osallistuvaan kansalaisuuteen,
jossa allekirjoitetaan vetoomuksia ja liitytdan jarjestoihin sekd ymparistolakien ja
sddadoksien tukeen ja hyvaksyntadn. Yksityiseen ymparistovastuulliseen toimintaan
Stern sisdllyttda ymparistovastuullisen ostokdyttdytymisen, ostettujen asioiden
huollon ja havittdamisen. Muuhun merkitykselliseen ymparistovastuulliseen
toimintaan hian ymmartaa kuuluvan erilaisissa yhteisdssd ja organisaatioissa,
esimerkiksi tyopaikoilla, toimimisen ja niiden toimintaan vaikuttamisen. (Stern,

2000, 409-411)

Vuoden 2021 Nuorisobarometri "Kestdavaa tekoa” kysyi nuorten kasityksista
kestavasta kehityksestd ja ilmastokysymyksista. Kyselyssa kartoitettiin nuorten
yksilollisia  kulutustapoja, ympdristétoimintaa ryhmissd ja  yhteisdissa,
vaikuttamista ja ympadristopoliittista toimimista, sekd nuorten arvoja, luottamusta
tulevaisuuteen ja tyytyvaisyytta elamaan. Nuoret kokivat toiminnan muodoista
vaikuttavimmiksi ostopaatoksilla vaikuttamisen, ddnestdmisen, vapaaehtoistyon

ympdristojdrjestoissa ja keskustelun paattdjien kanssa. (Kiilakoski, 2021, 48.)
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Tolppanen ym. ottavat polkupyoramallin  esittelyssd  esille  myds
ympadristovastuullisen toiminnan esimerkin voiman. MyoOnteisend roolimallina
toimiminen, ymparistévastuullisten tekojen arvostaminen ja yhteiséna toimiminen

edistaisivat ymparistotekojen lisddntymista. (Tolppanen et al., 2017, 11-12.)

Satula, pyoran polkijan istuin, on ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisessa
polkupyoramallissa motivaatio ja osallisuus. Motivaation lahtokohtana on se, ettei
ilmastonmuutos ole liian etdinen ja vaikeasti ymmarrettiavda ongelma ja se, etta
ihmisilla on kyky muuttaa rakentamaansa yhteiskuntaa. Suhtautumisen
ilmastonmuutokseen tiedostetaan muodostuvan vuorovaikutuksessa ymparoivan

yhteison kanssa. (Tolppanen et al., 2017, 12.)

Myos 2019 jarjestetyssd Kkansallisessa Eratauko-paivdssd sosiaalinen paine
nostettiin esiin, sekd hyvassad ettd pahassa, kun keskusteltiin siitd, mikad estaa
toimimasta ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi. [lmastoteoista puhuminen ja jopa
esimerkin ndyttiminen koettiin ystdvien syyllistimisend ja tunnelman
kiristimisend. Toisaalta ratkaisuksi keskusteluissa ndhtiin joukkovoima, uusi
normaali, jossa ilmastofiksut teot eivat enda erottuisi joukosta, ainakaan

negatiivisesti. (Sitra.fi)

Lahikainen kasitteli  vaitoskirjassaan  yksilon moraalista  vastuuta
ilmastonmuutoksessa ja yhteiskuntarakenteiden vaikutusta siihen. Hanen
mukaansa ihmisen yksildllinen vastuu ilmastonmuutoksesta riippuu sosiaalisista
rakenteista ja siitd, kuinka paljon yksilolla on valtaa ja mahdollisuuksia muuttaa
asioita. (Lahikainen, 2018, 154-155.) Tolppasen ym. mukaan mahdollisuudet
osallistua kestdvan toimintaympaériston ja kulttuurin rakentamiseen on tarkeaa

oppijoille. Koulu on siihen hyva harjoittelupaikka. (Tolppanen et al., 2017, 12.)

[Imastovastuullisen kdyttdytymisen ja toiminnan esteita kuvataan polkupyoran
jarruilla. Ndita esteita Tolppanen ym. jaottelevat aiemman tutkimuksen perusteella
tiedon ja halun puuttumiseen, inhimillisiin syihin, resurssisyihin, psykologisiin
syihin ja yhteiskunnallisiin ja rakenteellisiin syihin. Inhimillisista syistd mainitaan
esimerkkeind mukavuudenhalu, laiskuus, tottumus ja kiire. Psykologisiksi esteiksi

nimetdan ongelman kieltdminen/etadnnyttaminen, sosiaaliset normit ja
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epavarmuus siitd, miten paljon omalla toiminnalla voi vaikuttaa. Nama erilaiset syyt

tulisi ilmastokasvatuksessa tunnistaa ja ottaa vakavasti. (Tolppanen etal., 2017, 13.)

Jo Suomen liikenne- ja viestintiministerionkin madarayksella jokaisessa
polkupyordssd on oltava “eteenpdin valoa nayttavad valaisin” (Finlex.fi).
Polkupyoramallissa silla kuvataan toivoa ja muita tunteita. Tunteet ovat
ilmastokasvatukselle ja -oppimiselle yhta merkittavia, kuin lamppu polkupyéralle.
[Imastonmuutoksen kasittelyn sanotaan herattavan oppilaissa negatiivisia tunteita,
vaikka ilmastokasvatuksen tehtédva olisi herattaa toivoa ja myotatuntoa. Tolppanen
ym. erottavat realistisen toivon ja tyhjan optimismin ilman realiteetteja. (Tolppanen
et al, 2017, 13-14.) Realistinen toivo on ymmarrysta realiteeteista ja uskoa omiin
vaikutusmahdollisuuksiin.  Toivo  korostaa asennetta ja sen kautta
merkityksellisyyttd. [Imastonmuutoksen hillitsemisessa ja siihen sopeutumisessa
optimismi voi olla vaikeaa, mutta toivo on silti mahdollista ja tarkeaa. (Pihkala,

2017, 7-8.)

Ymparistoahdistuksen tutkija Pihkala sanoo ymparistotunteiden kertovan siita,
mikd koetaan tdrkedksi ja tunteiden valmistavan meitd toimintaan
ympadristoasioissa (Pihkala, 2019, 16-17). Pihkalan mukaan ymparistdongelmat
haastavat yksilon ja yhteiskuntien resilienssin, toimintakyvyn sailyttamisen
vaikeissa ja muuttuvissa tilanteissa. Ymparistdéahdistus ei ndin ajateltuna olisi vain
haavoittuvuutta, vaan myds muutoksen mahdollisuus. Ymparistotunteiden
kasittelyn avulla ihmiset paasevat vapauttamaan energiaa yhteiseen
ongelmanratkaisuun. Han pitdd tunteiden Kkasittelya valttdmattomana. (Pihkala,

2017, 15-17; Pihkala, 2017, 8.)

[Imastokasvatuksen kokonaisvaltaista polkupyoraa ohjataan ohjaustangolla
tulevaisuuteen. Tolppanen ym. kertovat mallissaan tulevaisuuskasvatuksen olevan
keskeinen ilmastokasvatuksen osa-alue. Erilaisten tulevaisuusvisioiden tarkastelu
ja vertailu on osa tulevaisuuskasvatusta ja niissa otetaan huomioon eri nakokulmat.
Tulevaisuutta voidaan kasitelld my6s osana historiallista jatkumoa. (Tolppanen et

al, 2017, 14-15.)
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Olen valinnut tidman ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisen polkupyordamallin
ohjaamaan oman tutkielmani analyysid. Malli on minulle tuttu kestdvyys- ja
luontokasvatuspainotteisesta luokanopettajakoulutuksestani Lapin yliopistossa ja
tyostani alakoulun ymparistéopin ja didinkielen opettajana. Lisdksi se on ainoa
Opetushallituksen ilmastokasvatussivuilla mainittu teoreettinen
ilmastokasvatuksen malli (Oph.fi). Malli on myd6s suunniteltu lisadmaan opettajien
ymmarrysta ilmastokasvatuksen monista puolista ja auttamaan
ilmastonmuutoksen kasittelyssa opetuksessa (Tolppanen et al.,, 2017, 16). Malli on
siksi hyvin kdytannonlaheinen ja soveltuu myo6s hyvin aineistoni analyysin tueksi.
Sen eri osa-alueet on mahdollista muuntaa soveltumaan Kkirjallisuuden analyysiin

ymmarrettavalla tavalla.



29

2 Lasten toimijuus ja osallisuus ilmastokasvatuksessa

Edellisessd  luvussa  kdsittelin  ilmastotoimijuuden ensimmadistd puolta,
ilmastokasvatusta. Tassa luvussa jasenndn toimijuuden ja osallisuuden kasitteita ja
niiden valistd suhdetta. Lopuksi avaan toimijuutta ja osallisuutta
ympdristokasvatuksen = ndkokulmasta  aktiivisen  ympdaristékansalaisuuden

kisitteen avulla.

2.1 Toimijuus ja osallisuus

Toimijuutta voidaan ldhestyd monesta nakokulmasta. Tieteen termipankin
madritelmdn mukaan toimijuus on kasvatustieteessd “ihmisen, yhteison tai
organisaation kyky ja mahdollisuus tarkoitukselliseen, itsendiseen toimintaan tai

siina pitdytymiseen” (Tieteentermipankki.fi).

Oppimisen ndkokulmasta toimijuuden yhteydessd puhutaan motivaatiosta,
tarkoituksellisuudesta, vastuullisuudesta ja aloitteellisuudesta. Toimijuus liittyy
siten omaa toimintaymparistédan aktiivisesti muuttavaan tekijaan. Tama tekija voi
olla yksilo tai kollektiivi, jolloin toimijuus on jaettua. Toimijuus voi olla myoés
vastustamista, kyseenalaistamista ja totutusta poikkeamista. Tallaisella
toimijuudella on muutospotentiaalia. (Kumpulainen, 2009, 93.) Toimijuudella
voidaan viitata myos yksilon valmiuksiin ja aktiivisuuteen osallistua sosiaalisissa
yhteisoissa ja kykyyn tunnistaa osallistumisen mahdollisuuksia niissa. Toimijuus
muodostuu, kun toimijan tekemiselld saadaan aikaan muutosta ja seurauksia.

(Turja & Vuorisalo, 2022, luku 2.)

Yksi tapa jasentda toimijuutta, etenkin tekstissd, on sen modaliteettien kautta.
Semiootikko Greimaksen kertomuksien modaliteetteja (1966) kaytetddn
kielellisten ilmaisujen tutkimiseen. Greimaksen alkuperdiset kuusi modaliteettia
ovat 1. tahtominen 2. tietdminen 3. voiminen 4. oleminen 5. tekeminen ja 6.
taytyminen. (Tieteentermipankki.fi.) Jyrkdma on kehittinyt toiminnan,
toimintatilanteiden ja toimintakyvyn tutkimuksessa modaliteetteja edelleen ja

kutsuu niita toimijuuden modaliteeteiksi (kuva3). Hin nimeda omassa mallissaan
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kuudeksi modaliteetiksi haluamisen, osaamisen, kykenemisen, tdytymisen,
voimisen ja tuntemisen. Jyrkdmdn mallissa haluaminen sisdltaa tavoitteet,
padamadrat ja motivaatiot ja voiminen taas mahdollisuudet ja vaihtoehdot.
Osaaminen rakentuu taitojen ja tietojen varaan, fyysinen ja psyykkinen kykeneminen
on oma modaliteettinsa. Tdytyminen on toimijuutta pakon edessd, se muodostuu
pakoista, valttamattomyyksistd, esteistd ja rajoitteista. Tuntemiseen sisaltyvat

tunteet, arvot ja arvostukset. (Jyrkdamg, 2008, 195-206.)

Ruumiilliset kykenemiset

o Pakot,
KYETA valttamattémyydet,

Taidot, tiedot ‘// p \\ esteet, rajoitteet
I OSATA TAYTYA/

| |

HALUTA < - VOIDA
Tavoitteet, paamadrét, \\ // Mahdollisuudet
motivaatiot TUNTEA vaihtoehdot

Tunteet, arvot, arvostukset

Kuva 3 Toimijuuden modaliteetit (mukaellen Jyrkdmd, 2008, 195).

Toimijuus rakentuu osallisuuden varaan. Toimijuus on mahdollisuuksia toimia ja
osallisuus on kokemus siitd, ettd osaa ja pystyy vaikuttamaan asioihin (Stenvall,
2018, 17). Turja ja Vuorisalo hahmottavat toimijuuden ja osallisuuden suhdetta
siten, ettd osallisuus on osa toimijuutta (Katso kuva 4) ja osallisuus on vastaus
siihen, miten lasten toimijuus toteutuu. Se toteutuu sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa ja edellyttda vastavuoroisuutta, osallisuus ei ole vain mukana

oloa ja valmiiksi suunniteltuun toimintaan osallistumista. (Turja & Vuorisalo, 2022,

luku 2.)
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TOIMIJUUS

OSALLISUUS

Sosiaalinen vuorovaikutus

Kuva 4 Toimijuuden ja osallisuuden keskindisen suhteen malli (mukaellen Turja &
Vuorisalo, 2022, luku 2).

Turja ja Vuorisalo pohtivat artikkelissaan my6s toimijuuden ja osallisuuden ehtoja.
Yhtena ehtona nahdaan riittdva tieto aiheesta ja kyky kommunikoida aiheen
vaatimalla kielella. Toisena ehtona he nimeadvat padsyn materiaalisiin resursseihin,
kuten toimintamateriaaleihin, vélineisiin ja tiloihin. He myd6s tunnistavat
tunnetilojen merkityksen osallisuudelle: osallisuus perustuu luottamukselle itseen
jamuihin ja onnistuneet osallisuuden kokemukset lisddvat seka lasten ettd aikuisten
luottamusta itseen. Nain osallisuus lisda ennestdan osallisuuden mahdollisuuksia.
(Turja & Vuorisalo, 2022, luku 2.) Vaikka Turjan ja Vuorisalon artikkelin ndakékulma
painottuu varhaiskasvatukseen, ovat nama osallisuuden ehdot sovellettavissa myds

kouluikaisten lasten toimijuuteen ja osallisuuteen.

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen mukaan osallinen ihminen pystyy
vaikuttamaan elamankulkuunsa, mahdollisuuksiinsa, toimintoihin, palveluihin ja
yhteisiin asioihin (Isola, Kaartinen, Leemann, Ladperi, Schneider, Valtari & Keto-

Tokoi, 2017, 3).

Horelli maarittelee lasten ja nuorten osallistamisen osallistumismahdollisuuksien
tarjoamiseksi ja osallistumisen niiden mahdollisuuksien hyddyntamiseksi (Horellj,
2006, 69). Osallisuus rakentuu ndin osallistumismahdollisuuksista ja niihin
osallistumisesta. Horelli on myds muodostanut lapsien osallisuuteen viisiosaisen

tikasmallin (kuva 5). Mallissa lapsen osallisuus kasvaa osallistumisesta
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osallisuuteen. Alimmalla portaalla lapsen osa on sopeutua aikuisten valmiisiin
suunnitelmiin, toisella portaalla lasta kuullaan ja kolmannella lapsi saa osallistua
aikuisten suunnitteluun. Vasta neljannelld ja viidennelld portaalla osallistuminen
muuttuu osallisuudeksi. Neljannelld portaalla lapset ja aikuiset suunnittelevat
yhteisty0ssd, viidennelld portaalla lapset suunnittelevat ja aikuiset ovat prosessissa

vain apulaisina. (Horelli, 1994, 38-39; Nivala & Ryynanen, 2013, 22.)

Lasten oma suunnittelu,
aikuiset apulaisina

—
Lasten ja aikuisten
suunnitteluyhteistyo

Lasten osallistuminen
aikuisten suunnitteluun

Lasten kuuleminen /
—

Lasten sopeuttaminen
valmiisiin suunnitelmiin

Kuva 5 Lasten osallisuuden tikkaat (mukaellen Horelli, 1994, 38).

Lasten ja nuorten toimijuutta ja siten osallisuutta voidaan tarkastella my6s makro-,
meso- ja mikrotasojen avulla. Makrotason muodostavat kulttuurinen asenneilmasto
ja toimintatila, jota toimijuudelle tuotetaan. Mesotasolla toimijuutta tarkastellaan
osana instituutioita ja yhteis6ja. Mikro- eli yksilotasolla toimijuus on ihmisen omaa
kokemusta omasta toimijuudestaan, sitd mitd he voivat, osaavat ja joutuvat
tekemdan. (Ojala, Palmu & Saarinen, 2009, 15-16.) Naita tasoja voidaan kayttaa

myo0s ilmastotoimijuuden tarkastelussa.

Makrotasolla voidaan todeta, ettd lasten osallisuuden ja toimijuuden

mahdollistamiselle ja tukemiselle on vahva tahtotila seka oikeudellinen perusta.
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Lapsen ei enda kasiteta olevan vain aikuisen kasvatuksen kohde, jonka tarkoitus on
kasvaa ja sosiaalistua aikuisten maailmaan. Lapset ndhdain nyt kokonaisina
ihmising, ei keskenkasvuisina aikuisina, joilla on sosiaalisia, moraalisia ja poliittisia
valmiuksia ja taitoja. (Kiila, 2006, 24.) YK:n lastenoikeuksien sopimus takaa lapsille
ihmisoikeudet, jotka voidaan tiivistdd ns. kolmen P:n periaatteisiin: protection,
participation and provision. Lapsilla on oikeus suojeluun, osallistumiseen ja
hyvinvointiin. Osallistumisella tarkoitetaan lapsen idn ja kykyjen mukaista

osallistumis- ja itsemaaraamisoikeutta. (Hammarberg, 1990, 100.)

Lapsilla ei ole oikeutta osallistua mesotason poliittiseen paatoksentekoon
taysivaltaisina jasenina (Finlex.fi). Kuntalaki kuitenkin takaa nuorten osallistumis-
ja vaikuttamismahdollisuudet nuorisovaltuustojen muodossa. Nadissa valtuustoissa
nuorilla on mahdollisuus vaikuttaa kaikkien kunnan toimialojen toimintaan
suunnittelusta toteuttamiseen. Nuorisovaltuustojen tarkoitus on lisatad
vuoropuhelua nuorten ja paattajien valilla. (Nuva.fi) Nuorisovaltuustoja kohtaan on
esitetty kritiikkid siitd, ettd vaikka ne havainnollistavat demokraattista
paatoksentekoa ja harjoittavat tulevia demokraattisia paatoksen tekijoitd, on niiden
aito vaikutus jadnyt vahaiseksi. Lasten osallistamisen ja kuulemisen jilkeen
aikuisilla on silti valta kumota lasten toiveet ja paatokset. (Oksanen, 2023, 266-
268.) Kuitenkin poliittisen toiminnan harjoittelulle on perusteensa. Vainio ja
Paloniemi totesivat tutkimuksessaan, etta koettu poliittinen kompetenssi on avain
nuorten ymparistopoliittiseen toimintaan osallistumiselle. Poliittinen kompetenssi
madriteltiin tietojen, taitojen ja toiminnan avulla. Ndin koettu kompetenssi johtaa
voimaantumiseen ja  aktiiviseen toimijuuteen ja mahdollistaa siten

yhteiskunnallisen vaikuttamisen mesotasolla. (Vainio & Paloniemi, 2016, 84-86.)

Yksilollisella tasolla toimijuus ei ole vain voimista, osaamista ja joutumista. Se on
myo6s ymmarrysta itsestd ja siitd kuka on suhteessa toisiin. Muodostuu kasitys
itsestd toimijana, jolla on tietoja ja taitoja toimia, mutta myo6s ajatuksia, tunteita ja

mielipiteitd. (Kumpulainen, Krokfors, Lippinen, Tissari, Hilpp6 & Rajala, 2010,23.)

Aikuiset asenteineen ja tapoineen toimivat kaikilla tasoilla lapsen osallisuudessa
mahdollistajina ja portinvartijoina. Aikuistoimijat ovat lasten osallisuuden

voimavara. Lapset arvostavat aikuisten tietoja ja taitoja ja haluavat hyodyntaa niita
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omissa tavoitteissaan. Aikuisista koetaan myos turvaa. Aikuisten muodostamat
lasten lahiyhteis6t toimivat lasten osallistumisen kannustajina, edistijind ja
estdjind. Paattavissa asemissa olevilla aikuisilla on valta kiinnostua tai hylata lasten

osallistumisen ndkemykset ja toiveet. (Kiili, 2006, 134-135; Stenvall, 2018, 17.)

Toimijuuden kasite yksin on tdman tutkielman kannalta lilan monimuotoinen ja
moniselitteinen ndkokulma. Siksi olen rajannut tutkielmaani padkasitteeksi
ilmastotoimijuuden. Tarkastelen siis toimijuutta ensimmaisessa luvussa kuvaillussa

ilmastokasvatuksen viitekehyksessa.

2.2 Aktiivinen ymparistokansalaisuus

Toimijuutta ja osallisuutta voi tarkastella ilmastokasvatuksessa myos aktiivisen
ympadristokansalaisen kasitteen avulla. Ympdristovastuulliseen toimintaan
osallistuminen, eli aktiivinen ja vastuullinen tyodskentely ymparistoongelmien
ratkaisemiseksi, on yksi ymparistokasvatuksen haastavimmista tavoitteista

(Cantell, Aarnio-Linnavuori & Tani 2020, 115 & 119).

Opetushallitus madrittelee lasten ja nuorten osallisuutta ja toimijuutta
kansalaiskasvatuksen ndkoékulmasta. Opetussuunnitelman mukaan osallisuutta
edistdvda toimintakulttuuri luo perustan oppilaiden Kkasvulle aktiivisiksi
kansalaisiksi. Aktiivinen kansalaisuus liitetddn vahvasti kestdvdn tulevaisuuden

rakentamiseen. (Opetushallitus, 2014, 24 ja 28.)

Ympadristokansalainen on ymparistovastuullinen aktiivinen kansalainen, joka on
osallisena kestdvan tulevaisuuden rakentamisessa (Finto.fi). Aktiivisella
kansalaisuudella puolestaan tarkoitetaan tietoja, taitoja ja tahtoa ottaa kantaa ja
toimia yhteisen hyvan puolesta. Kriittinen ajattelu, vastuullisuus ja osallistuminen
yhteiskunnan eri tasoilla ovat aktiivisen kansalaisen ominaisuuksia. (Finto.fi.)
Aktiivinen ymparistokansalaiseksi kasvaminen on yksi ymparistokasvatuksen

keskeisista tavoitteista (Cantell, Aarnio-Linnavuori & Tani 2020, 210).

Ymparistovastuulliseksi kansalaiseksi kasvamisessa ihmisen arvojen, tietojen,

taitojen ja osallisuuden lisdksi oleellista on aktiivinen toiminta. Paloniemi ja
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Koskinen maarittelevat ymparistovastuullista toimintaa oppimisprosessina, jossa
oppija tarkastelee kriittisesti omia toiminta- ja ajattelutapojansa, kehittaa
ympdristbosaamisensa tietoja ja taitoja ja kehittdd ympdaristokompetenssiaan.
Oppimisprosessissa opitaan luottamaan omiin vaikutusmahdollisuuksiin, koetaan
oma toiminta merkityksellisend ja ennen kaikkea halutaan toimia. Tatd oppijan
sisdistd voimantunnetta ja kokemusta mindpystyvyydesta he kuvaavat kasitteella
voimaantuminen. Voimaantumisen lisdksi oppija kokee prosessissa valtaantumista,
oppii nakemaan itsensa vallan kayttdjana ja etsimaan toimintamahdollisuuksia ja

tapoja toimia. (Paloniemi & Koskinen, 2005, 24-27.)

Cantell, Aarnio-Linnavuori ja Tani nimedvat yhdeksi ymparistokansalaiseksi
kasvattamisen ongelmaksi sen, ettd ympadristotieto ei opetuksessa kohdistu
toimintaan. Luonnontieteellisen tiedon rinnalta puuttuu tietoa ymparistéongelmien
syistd ja ratkaisuista. Oppilas ndhdadan passiivisena tiedon opettajan kaataman
tiedon vastaanottajana. Toimintaan kohdistava tieto sisdltada ymparistoongelmien
vaikutukset, syyt, muutoksen keinoja ja nakemyksid tulevaisuudesta. He
ehdottavatkin, ettd oppimateriaaleissa ja oppimistilanteissa kiinnitetdan huomiota
sithen, miten lasten ymparistokansalaisuutta esitetdan. Ovatko ongelmat kaukana
lapsen vaikutuspiirista vai ovatko lapset aktiivisia, vaikuttavia toimijoita? (Cantell

etal, 2020, 211-212))
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3 Lasten ja nuorten tietokirjallisuus tutkimuksen
kohteena

Tassa luvussa perustelen lasten ja nuorten tietokirjallisuuden valintaa tutkimukseni
aineistoksi. Ensimmainen luku "Ekologinen lukutaito ja ekokriittinen kirjallisuuden
tutkimus”  perustelee tietokirjallisuuden  tutkimusta  ilmastokasvatusta
kasittelevdassd kasvatustieteellisessda pro gradu -tydssid. Toisessa luvussa
"Monilukutaito  ja  tietokirjallisuus  opetussuunnitelmassa”  tarkastelen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisten osaamisen
tavoitteiden monilukutaidon tavoitetta sekd tietokirjallisuuden paikkaa

monilukutaidossa ja eri oppiaineiden sisalldissa ja tavoitteissa.

3.1Ekologinen lukutaito ja ekokriittinen kirjallisuuden tutkimus

Ekologinen lukutaito perustuu ajatukseen siit3, etta teksteilla voi vaikuttaa lukijan
ympadristoarvoihin ja -asenteisiin. Teksti antaa aina yhdenlaisen mallin luonnon ja
ihmisen valisestd suhteesta. (Lahtinen & Lehtimaki, 2008, 15, 20.) Teksteillad ja
muilla medioilla on mahdollista muuttaa ja muokata luontoon liittyvia arvoja ja
asenteita. Ekologinen lukutaito on myos tyodkalu, jolla arvioida tapaa, jolla erilaisia
merkityksia luodaan. Tekstien lukeminen ja analysoiminen vaikuttaa paitsi yksilon
ekologiseen lukutaitoon, myds yhteiskunnan ekologiseen lukutaitoon. (Laakso,
Lahtinen & Heikkild-Halttunen, 2011, 17-18.) Ekologinen lukutaito auttaa opettajaa

luettavan kirjallisuuden valinnassa.

Ekokritiikkia on aiemmin  kaytetty padasiassa  kaunokirjallisuuden
tutkimuskohteisiin.  Ekokritiikki on kuitenkin laajentunut kirjallisuuden
tutkimuksesta kulttuurilliseksi  kritiikiksi, jota voidaan soveltaa myo0s
tietokirjallisuuteen ja kuvataiteeseen. (Lahtinen & Lehtimaki, 2008, 16.) Aineistoni
lasten ja nuorten tietokirjallisuus yhdistda ei-fiktiivisid ympadristoteksteja ja
kuvataiteellisia kuvituksia. Lahtinen ja Lehtimaki viittaavat artikkelissaan Buellin

(1995) ympdristotekstin  maaritelmadan. Ympadristotekstissd ei-inhimillinen
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ympdristd ei ole vain tapahtumien taustana, inhimillinen etu ei ole ainoa
oikeudenmukainen etu, ihmisen vastuu luontoa kohtaan nakyy tekstin etiikassa ja
teksti antaa kasityksen luonnosta muuttuvana prosessina. He nostavat ekokritiikin
tehtavaksi tulkita ympdristoteksteja uudesta nakdkulmasta ja niiden tekstien
nostamisen esille ja tutkimuksen aiheeksi. Ekokritiikki antaa myds vapauden tutkia
tekstid milla tahansa teoreettisella vdlineell3, silla se on tutkimusmenetelmiltaan ja
-teorioiltaan erittdin laaja-alainen. (Lahtinen & Lehtimadki, 2008, 17-22.)
Ekokriittinen  nakokulma sopii siis mielestani hyvin myds taman

kasvatustieteellisen tutkielman tekemiseen.

Myo6s kirjallisuuden tutkija Camila Gomides on madritellyt ekokritiikin
tutkimussuunnaksi, jossa analysoidaan ja nostetaan esiin teoksia, jotka esittavat
moraalisia kysymyksia luonnon ja ihmisen suhteesta ja jotka motivoivat lukijaansa
elamaan kestdvalla tavalla. Hanen ndkemyksensa mukaan ekokritiikin tulee
keskittya teoksiin, joilla on moraalinen merkitys, ei vain tyytya analysoimaan
luonnon rooleja teoksissa. Ekokritiikki ohjaa silloin kirjan lukijoita
ympadristovastuulliseen toimintaan ja nostaa ympdaristokysymykset sosiaaliseen
tietoisuuteen. (Gomides, 2006, 16.) Artikkelinsa padatelmissa han haastaa oman
madritelmansd paikkaa ekokritiikin perinteessd. Han toteaa tarkoituksen
pyhittavan keinot ymparistoteksteissa. Ekokritiikin tavoite on tarkastella, miten
hyvin taide tavoittaa todellisen maailman, mutta todellisuudesta poikkeaminen,
suurikin, on hyvaksyttavaa, jos teksti tavoittaa siten yleisonsa paremmin ja saa
heiddt toimimaan ekologisesti kestdvalla tavalla. (Gomides, 2006, 22.) Tama
pohdinta puoltaa lasten ja nuorten tietokirjallisuuden paikkaa tdman tutkielman

aineistona.

Suomen tietokirjailijoiden maaritelmdan mukaan tietokirjallisuus perustuu
yleisesti hyvaksyttyyn tietoon ja sen totuudelliseen valittdmiseen lukijalle. (Suomen
tietokirjailijat, luettu 17.7.) Tietokirjallisuus ei kuitenkaan ole vain kokoelma tietoja,
vaan se voi kdyttdd kaunokirjallisuuden keinoja: juonta, monidanisia kertojia ja
useampia ndkokulmia (Ruuska, 2019, 10-11). Nama tietokirjallisuuden
madritelmat, ja aiemmin esitelty Gomideksen ekokriittisyyden maaritelms,

perustelevat myos lasten ja nuorten tietokirjallisuuden kayttéa aineistona.
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Kerronnallisuus, kuvitus ja mielikuvitus eivat sulje niita tietokirjojen ulkopuolelle

tai tee niistda huonoja tiedonlahteita peruskouluikaisille.

[Imastonmuutos on vaikuttanut lasten- ja nuortenkirjallisuuteen. Luontoa,
ympadristéd, ympdristokatastrofia ja ilmastonmuutosta kasittelevat kirjat ovat
lisddntyneet markkinoilla. Tahan lasketaan niin lasten ja nuorten tietokirjallisuus,
kuin aihetta kasittelevat fiktiivisetkin teokset. Lahtinen perdaankuuluttaa
artikkelissaan Ilmastonmuutos kirjallisuudentutkimuksessa ja -opetuksessa
peruskoulun opetuksen vastuuta kiinnittdd huomiota asiatekstien ja
kaunokirjallisten tekstien luontokuvauksiin, luontokuvausten keinoihin seka
tekstien herattamiin ajatuksiin ja tunteisiin. Hinen mukaansa oppilaiden ymmarrys
luonnon ja kulttuurin vuorovaikutuksesta edistdad ekososiaalisen sivistyksen
kasvatustavoitteita. (Lahtinen, 2019, 78-80.) Tahidn kehotukseen pyrin
tutkielmallani vastaamaan. Analysoimalla saatavilla olevaa lasten ja nuorten
tietokirjallisuutta ilmastonmuutoksesta voin antaa opettajille kayttokelpoisia

tyokaluja ilmastokasvatuksen tueksi.

Tietokirjailijana, tutkijana ja opettajankouluttajana toimivan Cantellin mukaan
opettajat pitdvdt opetussuunnitelman sisallollisida tavoitteita liian laajoina ja
mainitsee, ettei luokanopettajankoulutus tarjoa opettajille riittavasti ymparistoopin
sisallollistd osaamista, mika johtaa opettajien epavarmuuteen (Cantell, 2019, 151).
Artikkelissaan han pohtii myo6s yleisesti peruskouluikdisille suunnattujen
oppimateriaalien kirjoittamisen haasteita. Hinen mukaansa hyva opetusmateriaali
madrittelee kasitteet tarkasti, teksti on sidosteista ja kuvailevaa sekd huomioi
lukijansa kokemusmaailman. Lapselle suunnatun tietotekstin tulee olla
helppolukuista ja helposti visuaalisesti hahmotettavaa. Hyva oppikirja, tai yleisesti
tietoteksti, ei kuitenkaan riita, vaan tarvitaan laadukasta opetusta ja hyvia opettajia
ohjaamaan oppimista, tuomaan tieto oppilaan kokemusmaailmaan ja kehittimaan
ajattelun taitoja. (Cantell, 2019, 150-154.) Opettajan pedagogiikka ja didaktiikka
eivdt ole sidottuja valittuun oppikirjaan, vaan opettaja saa tdydentdaa opetustaan

muilla medioilla.

Tarve selkedlle ja valmiille ilmastokasvatuksen materiaalille on todettu useissa

tutkimuksissa ja opinnaytetoissa. Oppikirjat ja koulun muut opetusmateriaalit ovat
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toimineet ennemmin ilmastokasvatuksen esteind, kuin mahdollistajina. (Kts.
esimerkiksi Kaitale, 2021; Kavander, 2021; Kinni & Muotka, 2019; Mykrg, 2021.)
My6s ympdristo- ja ilmastokysymyksiin perehtynyt tiedetoimittaja Mikko Pelttari
toteaa tarpeen tieteellisen tiedon lisdksi "omaehtoiselle, yhteen kokoavalle ja
arkisiin merkityksiin tarttuvalle” medialle ilmastolukutaitoa Kkasittelevassa

tietokirjassaan (Pelttari, 2021, 188-189).

Kansainvalisessa lasten lukutaitotutkimuksessa (2021) tiedonhaun osaamistaso oli
laskenut. 16 % suomalaisoppilaista saavutti lukutaidossaan tyydyttavaa
heikomman tason. Tietotekstien kohdalla tdma tarkoittaa, ettd oppilas osaa
paikantaa, hakea ja toistaa vain selkedsti ilmaistua tietoa ja tehda yksinkertaisia
paatelmia helpoista tietoteksteistd. Nelja prosenttia oppilaista ei ylla edes télle
tasolle. Vahintdan tyydyttavan tason saavuttaa jo 84 % oppilaista. Talla tasolla se
tarkoittaa, ettd helposta tai melko vaativista tietoteksteista oppilas osaa paikantaa,
tunnistaa ja toistaa selkeasti ilmaistua tietoa, tehda yksinkertaisia paatelmia ja osaa
tarjota vertailuja, kuvailuja ja selityksia. Oppilas osaa my6s yhdistda ja tulkita
loytdmidan tietoja. (PIRLS 2021, 26-30.) Tama tutkimustulos puoltaa sitd, etta
oppilaille tulisi tarjota tiedonhakuun helppoja ja ikdtasolle suunnattuja

tietoteksteja.

Tiedonhaku on harjoiteltava ja opetettava koululaistaito. Kupiainen toteaa
artikkelissaan, ettd tiedolla, jota lapset saavat on- ja offline-ldhteistd on keskeinen
rooli lasten asenteiden ja maailmankuvan muodostumisessa. Han lisaa, etta kyky
arvioida ldydetyn tiedon todenmukaisuutta vaatii kriittistd media- ja
tiedonlukutaitoa. (Kupiainen, 2022, 2.) Noppari, Uusitalo, Kupiainen ja Luostarinen
tutkivat muun muassa lasten tiedonhaun taitoja omassa, lasten ja nuorten
mediankayton tutkimuksessaan. He totesivat, ettd tiedonhaun tehtdvissa opettajat
olivat usein antaneet oppilaille valmiit tietoldhteet internetista ja ettda oppilaiden
lahdekritiikin ja kriittisen lukutaidon taidot olivat vasta kehittymassa. (Noppari,
Uusitalo, Kupiainen &Luostarinen, 2008, 142-144.) Voisi siis paatella, ettd opettajat
ovat tunnistaneet oppilaiden vasta kehittymassa olevat tiedonhaun taidot ja tarpeen
luotettaville tiedonldhteille. Lasten ja nuorten Kkirjallisuus on saavutettava ja

luotettava media oppikirjojen ja internetin rinnalle.
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Lastenkirjallisuus ja -kulttuuri toimivat Kkasvatuksellisena apuvélineena
ekolukutaidon kehittdmisessi. Lastenkirjallisuus voi yllapitda vallassa olevaa
jarjestelmda ja arvoja, se voi ottaa kantaa yhteiskunnallisesti, se voi olla
vallankumouksellinen ja vastustaa aikuisten valtaa ja totuttuja tapoja. (Laakso,
Lahtinen & Heikkild-Halttunen, 2011, 15-18.) Lastenkirjallisuudella on siis

paikkansa paitsi opetuksessa ja kasvatuksessa, myos toimijuuden rakentamisessa.

3.2 Monilukutaito ja tietokirjallisuus opetussuunnitelmassa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) ei tunne ekologisen tai
ilmastolukutaidon kasitettd. Opetussuunnitelma puhuu kuitenkin monilukutaidosta
(Laaja-alaisen  osaamisen tavoite L4) ja  yldkoulun puolella jo

ympadristolukutaidostakin.

Monilukutaito ottaa huomioon laaja-alaisen tekstikdsityksen. Teksti on sanallista,
kuvallista, auditiivista, numeraalista ja erilaisilla symbolijarjestelmilla valitettya
tietoa. Monilukutaito ei ole vain lukemista ja tulkitsemista, se on tiedon hankkimista,
yhdistamist3, muokkaamista, tuottamista, esittidmista ja arviointia.
Monilukutaidolla tulkitaan ymparoivaa maailmaa, kehitetddn Kkriittisen ajattelun
taitoja ja pohditaan eettisida kysymyksia. Monilukutaitoiset oppilaat voivat kayttaa
vahvuuksiaan ja itsedadn kiinnostavia sisaltdja myos osallistumisen ja vaikuttamisen
tukena. (Opetushallitus, 2014, 22-23.) Osana monilukutaitoa oppilaille opastetaan
erilaisten lahteiden kayttda tiedonhankinnassa (Opetushallitus, 2014, 101).

Aidinkielen ja kirjallisuuden ainekohtaisissa opetussuunnitelmissa mainitaan
monilukutaidon ja laaja-alaisen tekstikasityksen lisdksi erikseen tietotekstit ja
ikdkaudelle sopiva tietokirjallisuus aivan ensimmadiseltd luokalta peruskoulun

loppuun asti (Opetushallitus, 2014, 103-123, 159-195 & 287-323).
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4 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Taman pro gradu -ty6n tarkoitus on tutkia ilmastotoimijuuden rakentumista lapsille
ja nuorille suunnatuissa ilmastonmuutosta ja ilmastovaikuttamista kasittelevissa
tietokirjoissa. Tarkoituksena on saada yksityiskohtainen ja ymmartava kuva siit3,
millaista ilmastokasvatuksellista opetusmateriaalia lasten ja nuorten tietokirjat

tarjoavat formaaleihin ja non-formaaleihin oppimistilanteisiin.

Asetin tutkimukselleni yhden paatutkimuskysymyksen:

Miten lasten ilmastotoimijuus rakentuu lasten ja nuorten tietokirjoissa?

Paakysymystani tarkastelen seuraavien alakysymyksien avulla:

1. Mita kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen osa-alueita ilmastotoimijuuden
roolien rakentamisessa kdytetaan?

2. Mita toimijuuden modaliteetteja ja osallisuuden muotoja kdyttaen lapsen
ilmastotoimijuutta rakennetaan?
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimusmenetelmani laadullinen tutkimus

Pro gradu -tyoni on laadullinen tutkimus, jossa hyodynnan laadullisen

sisdllénanalyysin keinoja.

Laadullinen tutkimus pyrkii tulkitsemaan ja ymmartamaan tutkimusaineistoaan ja
muodostamaan syvallisempda ymmarrystd tutkimuksen kohteena olevasta
ilmiosta. Laadullinen tutkimus analysoi merkityksia puheessa, tekstissa ja kuvissa.

(Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Yldnne & Paavilainen, 2014, 80-83.)

Sisdllonanalyysi on tekstianalyysia (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 104), joten se sopii
hyvin tutkimukseni menetelmaksi, silla analysoimani kirjat ovat kirjallista aineistoa.
Lasten ja nuorten tietokirjojen kohdalla hyédynnan laajaa tekstikasitystg, ja tutkin

kuvia ja kuvituksia osana kirjojen tekstia.

Eri tutkimusmenetelmia tarkastellessani 16ysin paljon yhtyméakohtia eri laadullisen
tutkimuksen tutkimusstrategioihin, mutta en voi lukea ty6tini yksittdisen

tutkimusotteen alle.

Diskurssianalyysissa tutkimuksen kohteena ovat teksti, puhe ja kielenkaytto.
Diskurssi kasitetdadn puhekaytiannoiksi, joilla tuotetaan sita ilmiota, jota kuvataan.
(Siltaoja & Sorsa, 2020, 228-230.) Diskurssitutkimusta ja retorista analyysia
ilmastotoimijuuden tutkimuksessa on hyddyntanyt esimerkiksi Tyni omassa pro
gradu -tyossaan, jossa han tutki Greta Thunbergin ilmastotoimijuuden rakentumista
julkisissa puheissa. (Tyni, 2022, 19-20.) Lahestymistapa sopii erinomaisesti
puheiden sisdllonanalyysiin, mutta heikommin oman tutkimusongelmani

ratkaisuun.

Vertailevaa tutkimusta voidaan kayttad tapausten yhtaldisyyksien ja erojen
tunnistamiseen. Vertailu tapahtuu systemaattisesti ja tutkimusasetelmassa on
madritelty vakiona pysyvat tekijat ja tarkasteltavat muuttujat. (Piekkari & Welch,
2020, 211.) Ilmastonmuutosta koskevan opetusmateriaalin tutkimuksessa

vertailevaa tutkimusotetta ovat kdyttdaneet muun muassa Tani, Hilander ja Leivo
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tutkiessaan ilmastonmuutosta lukion opetussuunnitelmissa ja maantieteen
oppikirjoissa sekd Aalto omassa vertailevan tutkimuksen pro gradu -ty6ssain

samasta aiheesta (Aalto, 2021, 22-24; Tani et al,, 2019, 12-14).

Kasittamalla lasten ja nuorten tietokirjat populaarikulttuurin tuotteeksi, voisi
tutkimuksessa hyddyntda temaattista analyysid. Talloin olisi mahdollista keskittya
tekstin yksittdiseen piirteeseen tai aiheeseen ja saada tutkimustulokseksi aiheen
representaatioita aineistossa. (Suoranta, 2015, 297-299.) Oma aineistoni on
kuitenkin jo valmiiksi valittu edustamaan yhta nakékulmaa, ilmastokasvatusta,
jolloin temaattinen analyysi ei auta jasentdmaan tuotteen sisdltdmia aiheita. Aihe on
jo annettu. Sindnsd populaarikulttuurin tuotteiden tutkimuksessa mainittu

aineiston ja teorioiden vuorovaikutus on relevanttia tallekin tutkimukselle.

Karvonen, Tainio ja Routarinne ovat kartoittaneet painettuihin oppimateriaaleihin,
eli oppi- ja tyokirjoihin, liittyvaa tutkimusta systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
avulla. 171 tutkimuksen joukossa tavallisin oppimateriaalien tutkimisen menetelma
oli sisdllonanalyysi ja yksi kolmasosa tutkimuksista ei nimennyt
analyysimenetelmaansa lainkaan. (Karvonen et al., 2017, 44-48.) Vaikka tietokirjat
eivdt suoranaisesti olekaan heiddn Kkirjallisuuskatsauksensa tarkoittamia
oppimateriaaleja, on nakokulmani niihin pedagoginen. Heidan otantansa
oppimateriaalien tutkimukseen on kattava, joten luotan sisdllénanalyysin sopivan

my0s oman tutkimukseni menetelmaksi.

Tutkimuksen tekemisessa menetelma on vain tyokalu ongelman ratkaisemiseksi ja
yhden ongelman ratkaisemisessa voidaan kadyttda hyvin monenlaista laadullista
tutkimusta. Tutkimusasetelman avoimuutta ja joustavuutta voidaan pitdd myos
laadullisen tutkimuksen luontaisina ominaisuuksina. Eldava ja muovautuva
tutkimusprosessi vaatii kuitenkin sitd, ettd tutkija kuvaa tutkimusprosessinsa,
ymmarryksensa ilmiostad ja tulkintojensa perustelut huolellisesti. (Puusa & Juuti,
2020, 77-80.) Nailla perusteilla, ja pro gradu -tyoni ohjaajan suosituksesta, en yrita
sidostaa tutkimukseni ldhestymistapaa yksittidiseen menetelmdan, vaan kuvaan
tutkimusprosessiani laadullisen tutkimusotteen ja laadullisen sisallonanalyysin

kautta.



44

5.2  Tutkimusaineisto

5.2.1 Aineiston valinta ja rajaus

Tutkimukseni aineistot ovat niin sanotusti luonnollisia aineistoja, ne ovat olemassa
riippumatta  tutkimuksestani. Luonnollisiksi aineistoiksi luetaan myds
kulttuurituotokset, kuten maalaukset, valokuvat, kirjallisuus, mainokset tai laulujen
sanoitukset. Valitessani kirjallisuuden aineistoksi, on aineistoni siis luettavissa
kaikille juuri sellaisina, kuin ne ovat minulle. (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-

Ylanne & Paavilainen, 2014, 108.)

Aineistoa valitessani tein aiheesta itse tiedonhakua, Kkysyin asiasta kaikilta
suomalaisilta lasten tietokirjallisuutta kustantavilta kustantamoilta ja kaytin
kirjastovirkailijoiden ammattitaitoa apunani. Talla tavalla koostin alkuperadisen 15
kirjan kirjalistan, jonka l6ydat timan tutkielman liitteista (Liite 1). Kirjalista toimii

tutkimukseni perusjoukkona, josta aineiston kirjat on poimittu.

Pro gradu -tutkielman laajuudessa alkuperdinen lista oli tarpeettoman pitka.

Rajasin listaa maarittelemalla reunaehdot aineistolle. Aineistoksi valitut Kkirjat ovat:

1. Saatavilla suomen kielella. Joko alkuperaiskieleltdan tai kddnnettyna.

2. Julkaisuvuodeltaan mahdollisimman tuoreita. Jokainen Kirjoista on julkaistu
2020-luvulla.

3. Ikatasoltaan monipuolisia. Valitsin aineistoksi peruskouluikaisille suunnatut
tietokirjat, jotka kattavat perusopetuksen alkuopetuksesta yhdeksidnteen
luokkaan. Kaytin ikdtason maarittamisessd apuna kustantajien ja
kirjamyyjien ikaluokitteluja.

4. Ilmastonmuutosta Kkasittelevid. Tama jatti ulkopuolelle Kirjat, joissa
painopiste  oli  esimerkiksi  kestdvdn  kehityksen  sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden teemoissa.

5. Saavutettavia. Kaikki kirjat ovat saatavilla julkisen kirjastolaitoksen kautta,
useimmat niistd myos 4danikirjoina ja e-kirjoina. Tuoreiden Kirjojen
saatavuus myos kirjakauppojen kautta on kohtuullinen. Saatavuus kertoo

my06s materiaalin saavutettavuudesta opettajille tyonsa tueksi.
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Aineiston ulkopuolelle jaivat siis luonnollisesti fiktiiviset, kaunokirjalliset teokset

seka tietokirjoista ne, jotka olivat elamankerrallisia tai henkil6kuvia.

5.2.2 Valitun aineiston esittely

1. Kosa ja Muka muuttavat maailmaa -
Kestdvin kehityksen jaljilla

O O O O O O O O

Kirjailijat: Aija ja Janne Salovaara
Kuvittaja: Tuomas Karkkainen
Julkaisuvuosi: 2021

Kustantaja: Avain, Helsinki

ISBN: 978-952-304-334-3

Sivumaara: 55

Ikdsuositus 6+ vuotta

Asiantuntija: Janne Salovaara
kestavyystieteen tutkija ja opettaja Helsingin
yliopistossa

Tarinallinen ja runsaasti varikuvitettu

2. 100 asiaa maapallon pelastamisesta

(@]

0O O 0O O 0O O O

Kirjailijat: Rose Hall, Jerome Martin, Alice
James, Darran Stobbart, Alex Firth, Tom
Mumbray, Eddie Reynolds, Lan Cook ja
Matthew Oldham

Kuvittajat: Parko Polo, Dominique Byron,
Dale Edwin Murray, Federico Mariani, Jake
Williams ja Ollie Hoff

Julkaisuvuosi: 2021

Kustantaja: Lasten keskus

ISBN: 978-952-354-337-9

Sivumaara: 128

Ikdsuositus: 6+ vuotta
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Asiantuntijat: Prof. Mike Berners-Lee, Jessica Moss ja prof. Owen Lewis

Runsaasti varikuvitettu, ei-tarinallinen
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. Thme ilmat! Miksi ilmasto muuttuu?

Kirjailija: Laura Ertimo

Kuvittaja: Mari Ahokoivu
Julkaisuvuosi: 2019

Kustantaja: Into kustannus

ISBN: 978-952-351-139-2

Sivumaara: 47

Ikdsuositus: 7+ vuotta

Asiantuntija: Laura Ertimo,
maantieteilija ja tietokirjailija

o Tarinallinen ja runsaasti varikuvitettu

0O O 0O O 0 O O O

. Yhteen hiileen - Mista ilmastonmuutoksessa on

Kkyse ja mitd me voimme sille tehda?
Kirjailija: Marjo Heiskanen

Kuvittaja: Jussi Kaakinen

Julkaisuvuosi: 2020

Kustantaja: Tammi

ISBN: 978-952-04-2036-9

Sivumaara: 175

Ikdsuositus: 12+

Asiantuntijat: Markku Kulmala, Hanna
Vehkamaki, Timo Vesala, Jaana Back, Mari
Pihlatie, Petteri Uotila, Jouni Raisdnen, Esa
Vakkilainen, Matti Liski, Panu Pihkala

o Kolmivarikuvitettu, padasiassa infograafein

MISTA ILMASTONMUUTOKSESSA
ON KYSYMYS JA MITA ME
VOIMME SILLE TEHDA?

uuuuuuuuuuuuuuuuu

0O O O O 0 O O O

. Ilmastotekokirja

Kirjailijat: Kaisa Happonen ja Karri Miettinen aisn, happonen,
Graafinen suunnittelija: Riikka Turkulainen
Julkaisuvuosi: 2020

Kustantaja: WSOY

ISBN: 978-951-0-44849-6

Sivumaara: 149

Ikdsuositus: 15+

Asiantuntijat: Paloma Hannonen, Maija
Lumme, Rinna Saramaki, Niina Sormanen,
presidentti Tarja Halonen, Matti Nieminen,
prof. Arto O. Salonen, emeritus prof. Esko
Valtaoja, Panu Pihkala, ministeri Krista
Mikkonen

o Eivarsinaisesti kuvitettu, nuoriin vetoava graafinen ilme

0O O O O 0 O O O
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5.3  Aineiston analyysi

5.3.1 Laadullinen sisallonanalyysi

Sisdllonanalyysida voidaan kdyttda kaikissa laadullisen tutkimuksen tyypeissa.
Sisdllonanalyysi on menetelmd dokumenttien systemaattiseen analysointiin.
Dokumenteilla voidaan tarkoittaa mita tahansa kirjallisessa muodossa olevaa
materiaalia. Aineiston tehtdva on kuvata ilmiota ja analyysin tehtdva on eritelld,
jarjestaad ja tuoda selkeyttd aineistoon, jotta tutkittavasta ilmiostd voidaan tehda

johdonmukaisia ja luotettavia paatelmia. (Tuomi & Sarajarvi, 91 & 103-108.)

Tutkielmani aiheeseen ja aineistoon sopivat siis parhaiten laadullisen
sisdlléonanalyysin menetelmat. Olen kuvannut seuraavissa alaluvuissa tutkimukseni
analyysin eri menetelmid, tehtyja analyysejd ja niiden yhdistymista

tyypittelyvaiheessa.

5.3.2 Kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen analyysi

[Imastokasvatuksen kokonaisvaltaisuuden analyysissa hy6dynnan teorialahtoista
laadullista sisédllonanalyysid. Teorialdhtoisessa sisdllonanalyysissd ensimmadinen
vaihe on analyysirungon muodostaminen perustuen aiempaan kasitejarjestelmaan,
tdssa  tapauksessa  perustuen  ilmastokasvatuksen  kokonaisvaltaiseen
polkupyodramalliin (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 127-128.) Polkupyordamalli ei
sellaisenaan ole riittava tekstin sisallonanalyysiin, silla se on tehty ohjaamaan
opetuksen ja kasvatuksen suunnittelua, eikd ohjaamaan analyysissa aineistosta
tunnistettavien ilmauksien luokittelua. Niinpa analyysirunko ja sitd kuvaava
graafinen esitys on muodostettu mallia tutkimalla ja tulkitsemalla, etsien siitad

kirjallisuuden analysointiin sopivia luokituksia ja kategorioita.

Aineiston jasentdminen ja analysointi tehddin kasitteiden avulla, ne toimivat
tutkimuksen tekijan ty6kaluina, kun ilmi6itd nimetdan, kuvaillaan, luokitellaan tai
jasennetddn. Analyysissa kasitteen tehtdvana on myos nivoa analyysi tiukemmin

aiempaan tutkimukselliseen ymmarrykseen ilmidstd ja mahdollistaa vakavampi
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teoreettinen keskustelu analyysin tuloksista. (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-
Ylanne & Paavilainen, 2014, 51-53.) [Imastokasvatus kasitteena ei ole kuitenkaan
niin yksiulotteinen ja yksiselitteinen, ettd se toimisi tdhan tutkielmaan asetetussa
tutkimusongelmassa analyysin tyodkaluna. Siksi analyysirungon pohjana on
huomattavasti tarkemmin maaritelty ilmastokasvatuksen kokonaisvaltainen
polkupyoéramalli. Tiukan strukturoitu analyysirunko on perusteltavissa silloin, kun
halutaan poimia vain analyysirunkoon sopivia asioita ja tarkoituksena on testata

aiempaa mallia uudessa kontekstissa (Tuomi & Sarajarvi, 2011, 113).

Muodostamani analyysirungon padasiallinen tehtivd on operationalisoida
ilmastokasvatuksen kasite sekd kasvatuksen ja opetuksen tyokaluksi tarkoitettu
teoreettinen ilmastokasvatuksen malli soveltuvaksi lasten ja nuorten
tietokirjallisuuden laadulliseen sisdllonanalyysiin. Selkea malli helpottaa analyysin
tekemistd, lisdksi se lisda tutkimuksen luotettavuutta ja toistettavuutta
mahdollistamalla lukijalle tutkijan tekemien valintojen ja tulkintojen arvioinnin.
Tavoitteenani on kuvata analyysirunko tarkasti, jotta analyysi on nahtdvissa
systemaattisena toimintatapana, ja analyysiprosessi voidaan siten toistaa
mahdollisimman samanlaisena taman tutkielman valmistumisen jalkeen

julkaistujen teosten arvioinnissa. (Ronkainen, et al., 2014, 135-136.)

Puhtaan laadullisen analyysin lisdksi halusin lisdksi luoda analyysiin sisallon
erittelyn tai kvantifioinnin mahdollistavan jarjestelman, jolla voi numeerisesti
arvioida ja vertailla analysoitavan aineiston eri osa-alueita ja antaa yksiselitteisempi
arvio ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisuudesta teoksissa. Tamédn tutkielman
kohdalla ei voida puhua varsinaisesta triangulaatiosta tai mixed methods -
tutkimuksesta (MMR), vaan kyseessd on tutkimusongelman ratkaiseminen ja
tuloksien tarkastelu kaytanndllisella tavalla. Tuomi ja Sarajarvi kuvaavat MMR:a
pragmaattiseksi menetelmédksi, joka mahdollistaa tutkijalle tutkimusongelman
ratkaisemisen parhaaksi katsomallaan tavalla, ja menetelmaksi, joka kuvaa ihmisen
arkiajattelua, jossa ongelmia on mielekasta pohtia sekd sanoin etta luvuin. (Tuomi

& Sarajarvi, 2018.)

Kehitettdvaan analyysirunkoon ja havainnollistamisgrafiikkaan valitsin sisimmaksi

tasoksi ” X/0 = ei mainittavaa”. Tama on ainoa rungon osioista, joka on jokaiselle
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arvioitavalle osa-alueelle sama. Sen tehtavana on toimia selkedna visuaalisena
merkkina siitd, ettei analysoitavasta teoksesta 16ytynyt kyseiseen kokonaisvaltaisen
ilmastokasvatuksen polkupyoramallin osa-alueeseen sopivaa sisaltéa lainkaan, tai
se on korkeintaan tullut mainituksi, mutta ei kasitellyksi. Tulosluvussa analyysin
havainnollistamisgrafiikka ei toimi yksindan tulosten esittelijana, vaan sen lisdksi
tulokset on aina avattu ja perusteltu Kkirjallisesti, tarvittaessa aineistolahtein
perusteltuna. Tama mahdollistaa alimman tason monitulkinnallisuuden, silla pystyn

aina avaamaan syita analyysituloksen takana.

Kuva 6 Tdmdn tutkielman kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen analyysirunko

Analyysirunkoni (kuva6) muodostuu kahdeksan sektoriseksi ympyraksi, jossa
yksittdinen  sektori kuvaa yhta kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen
polkupy6ramallin osaa. Nama ilmastokasvatusmallin osat ja niiden sisallét on
kuvattu tarkemmin luvussa 1.4. Nama analyysirungon sektorit jakautuvat edelleen

viiteen tasoon, jotka on johdettu polkupy6rdmallin osa-alueiden kuvailuista
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soveltumaan Kirjallisen teoksen sisdllonanalyysiin. Koska jokainen osa-alue
muodostuu hyvin erilaisista sisalloistd, ovat jokaisen kahdeksan sektorin viisi tasoa
madritelty jokaiselle sektorille erikseen. Tasojen nimet kuvaavat niihin kuuluvia
havaintoja analysoitavista teoksista, lisaksi analyysissa on otettu huomioon mydos
merkitykselliset havainnot, jotka eivat suoraan sovi yhteenkdan kategoriaan. Tasot
eivat ole hierarkkisia toisiinsa ndhden, vaan jokaisen sektorin numeerinen arvo on
1, ja on tdysin mahdollista tehda seuraavalle tasolle kuuluvia havaintoja, vaikka
edelliset jaisivat tyhjiksi. Havainnollistavaan grafiikkaan mahdutettava tekstimaara

on rajallinen, joten olen kuvannut sektoreihin muodostetut tasot tdssa tarkemmin:

Taulukko 1 Pyérd 1: Tieto

x/0 | ei mainittavaa

ilmastojarjestelman luonnolliset syyt ja muutokset

ilmakeha ja saastuminen

lumi, jaa ja arktiset alueet

valtameret, maaper3, eliot

Ul | W N| =

ihmisten vaikutus ja vaikutus ihmisiin

Ensimmadinen sektori perustuu polkupyoramallin eturenkaaseen: Tieto. Olen
muodostanut tdman analyysirunkoni sektorin kokonaisvaltaisen
ilmastokasvatuksen  polkupyordmallissa  mainittujen  ilmastokasvatuksen
luonnontieteellisten tiedon ndkékulmien avulla viiteen tasoon, jotka on kuvattu

taulukossa 1.

Taulukko 2 Pyérd 2: Ajattelun taidot

x/0 | ei mainittavaa

aiempien uskomusten reflektointi

luova uudistava ajattelu ja ratkaisut

systeeminen tiedonrakennus

erilaiset tiedonintressit

Ul | W N| =

ilmastonmuutosta kyseenalaistavien nakékulmien haastaminen
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Toinen analyysirunkoni sektoreista on polkupyoramallin takarenkaan, ajattelun
taitojen, analysointia varten. Tdman sektorin viisi tasoa on kuvattu ylla taulukossa

2.

Taulukko 3 Runko: Arvot, identiteetti ja maailmankuva

x/0 | ei mainittavaa

ekologisen identiteetin muodostaminen

kollektiivinen vastuuntunto

ristiriitaiset tavoitteet

eettiset kysymykset

G| | Wl N| =

kulttuurinen muutos

Arvoja, identiteettia ja maailmankuvaa havainnollistaa polkupyoran runko, jonka
sektori analyysirungossa on kuvattu taulukossa 3. Arvot, identiteetti ja
maailmankuva ovat perusta ilmasto-oppimiselle, ja tdman osa-alueen laatiminen
analyysirunkoon vaati laveita osioita, joissa padsee havainnoimaan, analysoimaan

ja pohtimaan rungon kaikkia osa-alueita laajasti ja tasapuolisesti.

Toimijuutta ja osallisuutta kuvaavat polkupyoéramallissa ketjut ja polkimet, seka
satula. Ketjut ja polkimet (taulukko 4) sisdltavat toiminnan ilmastonmuutoksen
hillitsemiseksi. Satula (taulukko 5) jdsentda osallisuuden ja motivaation kuvauksia

aineistossa.

Taulukko 4 Ketjut ja polkimet: Toiminta ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi

x/0 | ei mainittavaa

henkilokohtaiset pienet arjen teot

teot ja toiminta lahiyhteisoissa

myoOnteisend roolimallina toimiminen

osallistuva demokratia

G| | W N =

aktivismi ja kansalaistottelemattomuus
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Taulukko 5 Satula: motivaatio ja osallisuus

x/0 | el mainittavaa

henkilokohtainen vastuu ja seuraukset

omien vaikutusmahdollisuuksien pohtiminen

ihminen rikkoo, ihminen korjaa

konkreettiset osallisuuden mahdollisuudet

G| | W N| =

aktiivinen osallisuus toimintaympariston ja kulttuurin rakentajina

Jarrut tekevdat ndkyvaksi ymparistovastuullisen toiminnan esteet. Niitd olen
kuvannut taulukossa 6, jossa erittelen erilaisia esteitd ilmastovastuulliselle
toiminnalle ja kdyttiaytymiselle. Toivoa ja muita tunteita mallissa kuvaa pyoran

keulassa eteenpdin valaiseva lamppu. Sen osa-alueet on avattu taulukkoon 7.

Taulukko 6 Jarrut: Toiminnan esteet

x/0 | ei mainittavaa

tiedon ja/tai toiminnanhalun puuttuminen

inhimilliset syyt

resurssisyyt

psykologiset syyt

Ul | W N| =

yhteiskunnalliset/rakenteelliset syyt

Taulukko 7 Lamppu: Toivo ja muut tunteet

x/0 | ei mainittavaa

tunteiden merkitys huomioitu

myo6tatunto ympadristoa kohtaan

tyhja optimismi ilman realiteetteja

ongelmat ja ratkaisut toivon lahteena

G| B W N| =

keinoja kasitella ilmastotunteita
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Viimeisena on analyysirungon kahdeksas sektori, ohjaustanko, eli suuntaaminen
tulevaisuuteen. Sen viisi tasoa erittelevat aineiston tulevaisuuden pohtimisen ja

visioimisen sisalt6ja tai niiden puutetta.

Taulukko 8 Ohjaustanko: Suuntaaminen tulevaisuuteen

x/0 ei mainittavaa

esitellaan tulevaisuusvisioita

vertaillaan positiivisia ja negatiivisia visioita

globaali nakokulma

paikallinen nakokulma

G| | Wl N| =

tulevaisuus historian valossa

Muodostettuani edelld kuvatun analyysirungon tein aineiston pelkistimisen
poimimalla jarjestelmallisesti ilmaisuja, jotka sopivat analyysirungon yla- ja
alakategorioihin. Analyysirungon visuaalisuus toimi selkedna aineiston luokittelun
vaiheena. Se naytti hyvin konkreettisella tavalla, kuinka hyvin eri

ilmastokasvatuksen osa-alueet tulivat edustetuiksi aineistossa.

Koska osa aineistoni kirjoista ovat julkisen kirjastolaitoksen omaisuutta, en voinut
tehdd materiaaliini pysyvid merkint6ja. Kaytin siis ilmaisujen merkitsemiseen
varikoodattuja muistilappuja (katso kuva 7) ja merkitsin muistilappuihin numeron

1-5 kuvaamaan poimitun kohdan asettumista sektorin tasoille.
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Kuva 7 Esimerkki analyysirungon ja muistilappujen kdytostd havaintojen
merkitsemisessd Yhteen hiileen -teoksen analysoinnissa

Kirjakohtaiset, taytetyt ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisuuden analyysirungot
l6ydat liitteesta 3. Niistd lukija saa hyvan yleiskuvan pelkadstdan ilmastokasvatuksen
kokonaisvaltaisuudesta teoksissa. Taman tutkielman analyysissd on kuitenkin

toinenkin puoli, toimijuuden ja osallisuuden analyysi.

5.3.3 Toimijuuden ja osallisuuden analyysi

Toimijuuden ja osallisuuden analyysissd hyodynnan toimijuuden modaliteetteja

seka Horellin lasten osallisuuden tikkaita. Nima on esitelty jo aiemmin luvussa 2.

Toimijuuden ja  osallisuuden analyysissd  hyddynndn  teoriaohjaavaa
sisdllénanalyysid. Erona edelliseen analyysiin toimijuuden ja osallisuuden
analyysissd en hyddynna valmista, yhden teoreettisen mallin jasentamistapaa ja
tiukkaa analyysirunkoa. Lahestyn toimijuuden ja osallisuuden analyysidni aineiston
ehdoilla, mutta pitden mielessd toimijuuden ja osallisuuden teoriat. (Tuomi &

Sarajarvi, 2018, 133.)
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Teoriaohjaava analyysi noudattaa aluksi aineistoldhtdisen analyysin kaavaa. Luin
aineistoni kirjat tarkkaan ja useampaan kertaan. Seuraavaksi poimin aineistostani
tutkimustehtdvaani kuvaavia alkuperdisilmaisuja. Tutkimusongelmaani liittyen
poimin tekemisen ja osallistumisen ilmaisuja. Pelkistin alkuperaisilmaisuja ja tein
niistd kirjakohtaiset listat saadakseni mahdollisimman yksityiskohtaisen

yleiskuvan aineistosta. (Tuomi& Sarajarvi, 2018, 122-123.)

Tulevaisuus Tunne:
-maininta, ei Omien paattévéisyys Aikuiset lasten
) ) visiota vaikutusmahdollisuuksien . » suunnitelmien
Ihmisten vaikutus pohtiminen Selked tahtotila toteuttamisen apuna

ilmastonmuutokseen

IH ENTA JOS EI LUOVUTETA?

(haluta)

lhmisten vaikutus
ilmastonmuutokseen

Henkilékohtainen
vastuu ja seuraukset

Omien

Voida, pohtiminen
mahdollisuus
: |LMASTO- Ton.fo ja

TULEVAISUUS tulevaisuus

\‘WYREENU mainittu

gy
Tunne:
innostus, toivo
Lasten oma . . .
) Pienet arjen teot ja

suunnittelu

toiminta lahiyhteisoissa

Kuva 8 Esimerkki aineistosta poimituista ilmastokasvatuksen ja toimijuuden
havainnoista. Esimerkkikirjana Ihme ilmat! -tietokirja.

[Imaisujen ryhmittelyssa kiinnitin huomiota siihen, onko tekeminen toimijuuden
modaliteettien mukaisesti tahtomista, tietdmistd, olemista, tiytymistd, kykenemista
vai vain tekemistd. Osallisuuden osalta ryhmittelin osallisuuden tikapuita ajatellen
ilmaisuja siitd, kuka tekee, missa, kenen kanssa, keta varten ja kenen ehdotuksesta
ja ehdoilla. Kdytin ndiden merkitsemiseen tdssd vaiheessa varikoodausta ja

digitaalista kuvankasittelya (katso kuva 8). (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 123.)

vaikutusmahdollisuuksien
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5.3.4 Analyysien yhdistyminen

Selkeyden ja seurattavuuden vuoksi analyysin ensivaiheet tein kahdella eri

menetelmalla. TAdma on perusteltavissa tutkimuskysymykseni alakysymyksilla:

1. Mita kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen osa-alueita ilmastotoimijuuden
roolien rakentamisessa kaytetdan?

2. Mita toimijuuden modaliteetteja ja osallisuuden muotoja kdyttaen lapsen
ilmastotoimijuutta rakennetaan?

Kuitenkin tutkielmani paatutkimuskysymyksen ratkaiseminen vaatii naiden
molempien nakokulmien huomioon ottamista. I[lmastotoimijuus rakentuu
analyysissdni ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisuuden ja toimijuuden ja

osallisuuden varaan.

Tarkastellessani molempien analyysieni tuloksia, Kkirjakohtaisesti ja aineistoa
kokonaisuutena, pdadyin yhdistimdan kahden eri analyysin tuloksia
teemoittelevalla tulkinnalla. Teemoittelussa aineistosta tutkitaan, miti kustakin
teemasta on sanottu. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 107.) Alasuutari kutsuu tata
analyysin vaihetta myds arvoituksen ratkaisemiseksi. Pelkistamiselld ja luokittelulla
saatuja havaintoja tulkitaan johtolankoina kdyttden apuna muuta tutkimusta ja
kirjallisuutta. Kyse ei ole yksiselitteisen varma ”jos, niin” -tyyppinen selittdminen,
vaan merkitysten uudelleenrakentaminen. Mitd enemman lukijalle kertoo tassa
uudelleenrakentamisessa kaytetyista johtolangoista ja perustelee niiden tulkintaa,

sitd todenndkoisemmin tulkinta on luotettava. (Alasuutari, 2011, 44-48.)

Aineistolainat on merkitty tulosluvussa sisentamalla ja kursivoimalla. Lainausten
sisdlla suluissa olevat sanat ovat minun lisdamidni selittimaan lainauksesta
uupuvaa kontekstia. Esimerkiksi lainaus viittaa vain "siihen” ja olen tarkentanut sita
merkinnalla (ilmastonmuutoksesta). Joissakin lainauksissa sen keskeltd on karsittu
luettavuuden vuoksi epdoleellista tietoa, esimerkiksi vuorosanojen johtolauseita.
Nama on merkitty lainaukseen kolmella viivalla ---. Seurattavuuden lisddamiseksi

aineistolainat on koodattu kirjan nimen lyhenteella ja sivunumerolla:
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KJMMM.# Kosa ja Muka muuttavat maailmaa
100AMPP.# | 100 asiaa maapallon pelastamisesta
IIMIM.# Ihme ilmat!

YH.# Yhteen hiileen

ITK.# [Imastotekokirja
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6 Ilmastotoimijuuden rakentuminen

Analyysini tuloksia esittelen ensin Kkirja Kkerrallaan. Tarkastelen Kirjoja
kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen polkupydramallin kautta, tehden tulkintoja
siitd, miten osa-alueet vaikuttavat toimijuuden ja osallisuuden rakentumiseen.
Viimeinen tulosluku kokoaa kaikista kirjoista tehtyja havaintoja ja antaa yleiskuvan
siitd, mitd kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen osa-alueita sekd toimijuuden ja

osallisuuden muotoja kirjat hyodyntavat.

6.1 Kosa ja Muka muuttavat maailmaa

Kuvitetussa Kosa ja Muka muuttavat maailmaa -kirjassa lapsina toimivat serkukset
Kosa ja Muka, mutta lukijaa, oletettavasti lasta, kohdellaan kuin yhtena hahmoista.
Kirjassa seikkaileva kestdavyyden supersankari Keke puhuttelee omilla sivuillaan
kirjaa lukevaa lasta suoraan. Aikuisina kirjassa ovat perheenjasenet Menne ja mupa,
oletettavasti vanhempi ja isovanhempi, sekd maanviljeliji. Aidnen saavat myos
eldiinhahmot: jatevedenpuhdistamon rotta, mupan papukaija Dodo, kaupunkilokki

ja ymparistopakolainen Ursu-norsu.

Analyysin tulosta tarkastellessa huomioitavaa on, ettd nakokulma tassa kirjassa on
kestdvdssd kehityksessd, ei suoraan ilmastossa ja ilmastonmuutoksessa.
Analyysitapani sopi heikoiten tdméan kirjan analysoimiseen, mutta sen paikkaa
tutkielmani aineistona puoltaa sen esi- ja alkuopetuksen kohderyhma ja

kaytettavyys aiheeseen tutustuttamisessa.
Tieto ja ajattelun taidot

Tarinallinen tietokirja ohjaa lapsia pohtimaan paikkaansa maailmassa ja tekoja sen
hyvaksi. Kirjan nakokulma on Kkestdvdssa kehityksessi, mutta Kkirja varoo
nimeamadstd "maailman nykyisid ongelmia” tarkasti. Ihmisten roolia maailman
ongelmien luojina avataan hyvin lapsentasoisesti ja syyllistimatta.

"Joskus ihminen ottaa liikaa ja on itsekds, kun ei jaa omastaan muille. Se

pilaa luonnon ja yhteisén, koska ihmiset eivdt ole sitten tasavertaisia.”
(KIMM.56)
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[Imastonmuutosta koskevaa tietoa kirjan lapsille ja lukijalle tarjoillaan niukasti.
Maapallon rakennetta kuvaavassa piirroksessa ilmakehd on nimetty ja
kasvihuonekaasujakin ~ vain  sivutaan, palavien aineiden polttamisen
polttolaitoksissa sanotaan pilaavaan ilmaa (K/MMM.15) ja o6ljyn polttamisesta
puhutaan menneessa aikamuodossa.
"— ennen energiaa tehtiin polttamalla éljyd, mutta nyt tiedetdcdn, ettei
se ole yhtddn hyvd. --- Ettd energiaa pitdd tehdd mieluummin

auringosta tai tuulesta. Niistd kun ei tule yhtddn savua tdnne maa-
alukselle.” KIMMM.33

Muita ymparistoongelmia, kuten veden saastumista, maaperan Kkuivumista ja
luonnonmullistuksia, kirjassa kasitelladn tarinan aikana. Kosan ja Mukan puistossa
kohtaama Ursu-norsu kertoo lapsille aiemmasta aiemman elinymparistonsa
tuhoutumisesta ja lapset kertovat norsulle talvesta:

"Meilld kotona on, tai siis oli ennen paljon metsid. Mutta tuli kauhean

kuivaa, kasvit kuihtuivat ja loputkin syétdvdksi kelpaavat vietiin muille
maille. Kaikille tuli ndlkd ja sitten alkoivat pahat kdrhdmdt.” KIMMM.47

“On talvella usein kylmd. Lehdet tippuvat ja ruoho saattaa jdddd lumen
alle. Ennen lunta kuulemma satoi paljon enemmdn, kun oli paljon
kylmempdd.” KIMMM.S547

Kirjassa ei Kkasitelty ajattelun taitoja, maininnatkin olivat harvassa ja
tulkinnanvaraisia. Oppimisen merkitystda kuitenkin korostetaan sekd Keken
puheenvuorossa (KJMMM.34) ettd kirjan tarinassa. Opiston pihalla lapset
ihmettelevat, eikdé kukaan tiedd ruuan ja resurssien epdreilusta jakautumisesta
maapallolla, juomaveden loppumisesta ja saastumisesta. Pronssipatsas opastaa
lapsia tieteellisen tiedon rakentumisesta ja muuttumisesta ja siitd, miksi oikeakaan
tieto ei aina johda hyvaan lopputulokseen:
"Kylld meilld tddlld tietoa on. Tuokin rakennus ihan tdynnd, kattoon

saakka ja kaikissa sen ihmisissd - Mutta joskus tieto vain hukkuu
matkalla.” KIMMM.30

“Tieto on vdhdn kuin suunnitelma, jota tarvitaan talon rakentamiseen.
Kun suunnitelma on tehty, aletaan rakentaa, mutta tuleekin kiire, rahat
loppuvat tai syntyy kina siitd, mihin laitetaan vessa ja kuka tekee
pddtokset. Lopulta talo saadaan pystyyn, mutta se ei ole lainkaan
sellainen kuin aiottiin, ja ennen pitkdd talo saattaa sortua.” KMMM.33
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Arvot, identiteetti ja maailmankuva

Ekologista identiteettid muodostetaan asettamalla lapsi osaksi ihmiskuntaa, osaksi
luontoa ja osaksi maailmankaikkeutta. Kirjassa lapsi on yksi maapallon miljardeista
asukkaista, samanlainen ja ainutlaatuinen yhtd aikaa. Maapallo, jolla asumme, on
my0s ainutlaatuinen, vaikka vain yksi planeetta avaruudessa, matkalla jonnekin.
[hminen on osa luontoa ja riippuvainen luonnosta.

"Sind olet sind, yksi miljardeista maapallon asukkaista --- Olet

samanlainen kuin kaikki muutkin ihmiset ja samalla tdysin
omanlaisesi.” KMMM.6

“(Maapallo) on tavallaan alus, jolla me kaikki matkustamme
avaruudessa.” KIMMM.6

“Luonto on ystdvdmme. Luonto on tdrked siksi, ettd saamme siltd niin
paljon: ruokaa, materiaaleja, happea ja niin edelleen. Luontoon
kuuluvat kasvit, metsdt, eldimet ja myds me ihmiset. Mekin olemme osa
luontoa.” KIMMM.56

Kirjan kantava teema on jokaisen oikeus ja velvollisuus muuttaa maailmaa
paremmaksi paikaksi. Kosan ja Mukan paremman maailman manifestissa
heratelldan kollektiivista vastuuntuntoa ja my6s myonteisend roolimallina toimisen
velvollisuutta siirretdan lapsille.

"Kun teemme tdnddn asiat paremmin, huominen on heti sen verran

parempi. Jos me emme tee, niin ei tee kukaan muukaan.” KIMMM.56
Eettisida kysymyksia kasitellddan globaalin oikeudenmukaisuuden nakokulmasta.
Kirja ottaa kantaa globaaliin oikeudenmukaisuuteen kestdvan kehityksen kaikilla
osa-alueilla, se huomioi ekologisen, taloudellisen sekd sosiaalisen ja kulttuurisen
kestavyyden osa-alueiden tavoitteet. Huomio on kuitenkin koko ajan ihmisiss3, ei
elonkehdssa yleensa.

“Lisdksi maailmassa on paljon alueita, joissa on niin kuivaa, kuumaa,

mdrkdd tai kylmddi, ettei niissd ole endd hyvd eldd.” KIMMM.48

"—usein se taitaa olla niin, ettd ruoka myydddn niille, jotka pystyvdt
maksamaan siitd isoimman hinnan. Siksi sitd on enemmdn tddlld,
meiddn kaupoissa, usein vihdn litkaakin.” KIMMM.2 1

"Vaatii paljon tyétd ja ennen kaikkea yhteistyétd, jotta kaikilla - sinulla,
naapurillasi ja niilld, jotka asuvat teitd vastakkaisella puolella
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”

maapalloa - olisi mahdollisuus hyvddn eldmdcdn nyt ja tulevaisuudessa.
KIMMM.43

Kestdvan kehityksen toiminta ja osallisuus

Kestdvan kehityksen toimintaa opetetaan kirjan lapsille sen kaikilla tasoilla, mutta
lapsilla ei ole kirjassa mahdollisuutta osallistua niihin kaikkiin. Osallistuvaa
demokratiaa esitellddn kasittelemalla valtaa ja vaikuttamistapoja ajatuskartan
muodossa. Ajatuskartassa joillakin ihmisillda on enemman valtaa ja vaikuttamisen
mahdollisuuksia, esimerkiksi paaministerilla, kansanedustajalla, suositulla
laulajalla, toimittajalla tai tehtaanomistajalla. Aikuisten valtaa edustavat myos
opettajat, rehtorit ja perheen aikuiset. Heilld on valtaa paattaa laeista, valtaa ohjata
julkista keskustelua laulun sanoilla, haastatteluilla ja erilaisilla kirjoituksilla ja
valtaa paattda siitd, miten paljon tehtaat saastuttavat tai mihin verorahoja
kdytetadn. Lasten teot ja toiminta ndkyvat vain toimintana lahiyhteisdissa: asioista
puhumisena. Linkkina lasten ja aikuisten, seka valtaapitdavien ja muiden aikuisten
valilla toimii joukkovoima, esimerkkina oppilaskunnan hallitus ja erilaiset jarjestot.

“Ne, joilla valtaa ei ole paljon, voivat yhdistdd voimansa ja muuttaa

maailmaa yhdessd.” KIMMM.27
Kestavyyden supersankari Keke puhuu lukijalle ja asettaa lasten vallan ja
vaikutusmahdollisuudet aikuiseksi kasvamisen varaan. Vaikka jokaisen ihmisen
mielipide on tiarked, vain aikuisilla on valtaa muuttaa maailmaa:

"Juuri nyt sind olet lapsi. Se on yhti tdrkedd kuin sitten joskus olla

aikuinen, joka ehkd saa omia lapsia ja vuorostaan pitdd taas huolta,
ettd he saavat olla lapsia.” KIMMM.28

“Usein meitd kaikkia koskevia pdcdtoksid tekevdt tietyn ikdiset ihmiset,
aikuiset. Jonain pdivdnd sinusta tulee aikuinen, joka taas pyrkii
muokkaamaan ympdréivdstd maailmasta niin hyvdn kuin mahdollista.”
KIMMM.28

Tarinan lapsilla on enemman toiminnan mahdollisuuksia ja keinoja jo tdssa ja nyt.
Kirja sivuuttaa pienet, henkilokohtaiset arjen teot ja keskittyy vaikuttamiseen.
Kosan ja Mukan muppa on varsin anarkistinen ollakseen jonkinlainen
isovanhempihahmo. Muppa kertoo lapsille vetoomuksista, mielenosoituksista ja
protesteista. Lapset ovat kuitenkin mupan puheissa mukaan otettavia ja auttajia,

eivat aktiivisia toimijoita.
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"Mitd vetoomus tarkoittaa? --- Paperi, johon ihmiset kirjoittavat, ettd
ndin ei ole hyvd. Sitten paperi kiikutetaan niille, joilla on mahdollisuus
tehdd pddtdksid. Niin tehddcdn, jotta asiat muuttuisivat reilummiksi.”
KIMMM.25

"Me jdrjestdimme mielenosoituksia, kirjoitamme kansalaisaloitteita ja
tarvittaessa ryhdymme vaikka ndlkdlakkoon!” KIMMM.26

”

"Ehkd otan teiddt mukaan mielenosoituksiin, kunhan vdhdn kasvatte.
KIMMM.S26

Kosa ja Muka ottavat kuitenkin mupan puheista vaarin ja liittyvat oma-aloitteisesti
omatekeman kylttinsd kanssa mielenosoitukseen vaatimaan "parempaa kaikille”.
Lasten aani ei kuitenkaan paase kuuluviin ilman apua, kyltti yltda vakijoukossa vain
vyotaroiden tasolle ja liikenteen meteli hukuttaa danet. Elainhahmoista lokki toimii
lasten apuna, nostaa heiddn banderollinsa eduskuntatalon katolle, josta heidan
sanansa nakyvat komeasti ja kauas. Keke puhuttelee taas kirjaa lukevaa lasta
pohtiessaan lasten osallistumista:

” Maailma ei ole valmis, eikd se tule sitd koskaan olemaankaan. Aina, kun

yksi nurkka on kunnossa, alkaa toinen jo lahota. Siind - vanhan

korjaamisessa ja uuden rakentamisessa - sinulla on oikeus ja

velvollisuuskin olla mukana, kuten sinulla on oikeus olla noista
aikaansaannoksistasi ylped.” KIMMM.43

Tarinassa lasten toiminnan ja osallisuuden esteend on siis enimmaéakseen lapsuus
itse. Se, ettei oma dani paase kuuluviin, se ettei saa osallistua paatoksentekoon ja se,
ettei omaa mielipidettddn saa esille tavalla, jonka aikuiset ja muut paattajat
nakisivat.

Tulevaisuus

Tulevaisuus asetetaan osaksi maapallon historiaa ihmisen aikakaudella. Erilaiset
positiiviset ja negatiiviset tulevaisuusvisiot jatetddn kirjassa kasittelematta. Lasta
heratelladan kuitenkin huomaamaan oman toiminnan ja ihmiskunnan toiminnan
vaikutus maapallon tulevaisuuteen.
"Ndin mennyt aika on edelleen olemassa ja kaikki, mitd me teemme
tddlld nyt, vaikuttaa siihen, minkdlainen maailma on tulevaisuudessa.

Jokaisesta pdivdstd jdd yhd uusia jdlkid maapallolle, ja meistd jokainen
pystyy vaikuttamaan siithen, minkdlaisia nuo jdljet ovat.” KIMMM.16



63

"Minkdlaisia jdlkid sinusta on jddnyt maailmaan tdnddn? Miten voisit
jéttdd hyvid jélkid huomiseen?” KIMMM.17

"Juuri nyt, tdssd ajassa meiddn tehtdvimme on keksid, kuinka korjata
vanhat virheet, ennakoida tulevia virheitd ja muuttaa jo olemassa oleva
tieto hyviksi teoiksi, jottemme kantaisi nykyisid virheitd mukanamme
tulevaisuuteen.” KIMMM.34

Tunteet

Koska kirja ei nimea ja kuvaile maailman ongelmia syvallisesti, ei esittele
negatiivisia tulevaisuusvisioita tai vahingossakaan aseta syyllisyyttad niista lapsen
harteille, ei myoskaan tunteiden kasittely saa kirjassa juurikaan tilaa. Ahdistuksen
ja toivon sijaan paino on myo6tiatunnolla ymparistéa kohtaan. Kirjan eldinhahmoilla
on kirjassa eniten tunteita ja niille annetaan haastava, kantaaottava dani:
"Niin, kun te pesette vaatteita tai laitatte ruokaa, se kaikki réhnd ja
rasva valuu tdnne. Lisdksi tehtaat ja laitokset pumppaavat vield
kaikenndkéistd maahan ja veteen ja siitd kaikesta jdd jdlkid. - Se sama
vesi kiertdd maailmassa aina vain, uutta ei tule mistddn. Niin kai se

sitten kuitenkin aika kldhmdistd on, vaikka kuinka puhdistettaisiin.”
KIMMM.14

"Ei lopu ei. Pandemiaa pukkaa, talous sakkaa, duunarit kyykkdd. ---
Ahneet vie. Possut, possut.” KIMMM.25

"Md oon itekin miettiny parii juttuu. Mutta sitten kun tdssd pdivittdin
kiljuu meikdldisten lisiksi jengid, niin tulee fiilis, ettd onks turha koittaa
kun valta voittaa. Jengi vaan tahtoo, ostaa, dumppaa, ddnekkdilld pakki
kasvaa ja hiljaisilla posket kapenee.” KMMM.38

6.2 100 asiaa maailman pelastamisesta

100 asiaa maailman pelastamisesta on 100 erillisestd infograafimaisesta osiosta
koostuva tarinaton tietokirja. Kirjassa ei ole tunnistettavissa sisdista logiikkaa
osiosta toiseen siirtyessa, vaan jokaisen niistd voi poimia luettavaksi ilman aiempien
osien lukemista. Tietokirjassa ei ole tarinaa ja siten lapsihahmoja, mutta se
puhuttelee lukijaansa sind-muodossa. Koska kyseessd on lasten ja nuorten
tietokirja, voidaan olettaa, ettad kirjan tarkoitettu lukija on kohdeyleis66n kuuluva

lapsi tai nuori.
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Tieto ja ajattelun taidot

100 asiaa maailman pelastamisesta nimedd heti alkuun syyn sille, miksi
maapallomme kaipaa pelastamista: ilmastokriisi. Kirja kuvaa lyhyesti ilmakehdn
normaalin toimintatarkoituksen, auringonvalon pdastimisen maan pinnalle,
lammon varastoimisen ja maapallon lampimdnd pitdmisen. Ilmastokriisin syyt
asetetaan selvasti ihmiskunnan harteille:
” Ihmisten toiminta on kuitenkin aiheuttanut paljon harmia
planeetallemme jo satojen vuosien ajan” 100AMPP.4

“Viimeisen kahdensadan vuoden aikana ihmiset ovat polttaneet paljon
fossiilisia polttoaineita. --- Fossiilisten polttoaineiden polttaminen
vapauttaa ilmakehddn hiilidioksidia (CO2) ja metaania, joita kutsutaan
kasvihuonekaasuiksi.” 100AMPP.4

"Tdmd kasvihuoneilmio on ollut tiedossa jo vuosikymmenten ajan,
mutta ihmiset ovat silti jatkaneet fossiilisten polttoaineiden kdyttod.
Ndin maapallo muuttuu koko ajan kuumemmaksi. Itse asiassa se on
tulossa jo liian kuumaksi toimiakseen niin kuin sen pitdisi.” 100AMPP.4

Kirja kuvaa lyhyesti myds ilmastonmuutoksen ja ihmisen toiminnan vaikutuksia eri
ekosysteemeille: Napa-alueiden jaan sulaminen, koralliriuttojen kuoleminen
merien lampotilojen noustessa, metsapalot, helleaallot, tulvat ja myrskyt, metsien
kaataminen ja maaperdn saastuminen. Kuvituksessa maapallo on palapeli, josta

ihminen toiminnallaan irrottaa tarkeita osia.

Ajattelun taidoista kirjassa korostuvat erilaiset tiedonintressit, tiedonrakennus
ilmion eri osa-alueista ja luovat, uudistavat ratkaisut. Naissakin kuitenkin paino on

koko kirjan ajan tiedon kerryttadmisessa, ei lapsen ajattelun taitojen kehittamisessa.
Toiminta ja ratkaisut ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi

Kirja lupaa esitella lapsilukijalleen tapoja suojella maapalloa, pienista
arkipdivaisistd teoista maailmanlaajuisiin hankkeisiin. Tyokalut maapallon
pelastamiseen esitetddn monitoimilinkkuveitsena (100MPP.6-7), jonka tyokalut
eivdt ole vapaaehtoisia tai vaihtoehtoisia, ne ovat kaikki asioita, joita kaikkien
maapallon ihmisten tdytyy tehdad. IThmisen on elintirkedd leikata
hiilidioksidipaast6ja, on valttimatonta siirtyd puhtaampiin energianldhteisiin,

taytyy loytda keinoja ruokkia kaikki maailman ihmiset muuttamatta kaikkea
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luontoa pelloiksi, vesia ja ilmaa saastuttavat aineet ja jate on siivottava pois,
ekosysteemeja tdytyy suojella ja tuhoutunut ymparistd palauttaa ennalleen.

Ihmisten pitdisi korjata, uusiokayttaa ja kierrattaa.

Vilttdmattomissa ja mahdollisissa toiminnoissa viitataan useimmiten “meihin”,
meihin ihmisiin, valtioon, meihin kuluttajiin. Toiminta ilmastonmuutoksen
hillitsemiseksi on siis kirjassa ihmiskunnan yhteinen ponnistus. Nama ponnistukset
kuitenkin sulkevat lapsen pddasiassa toiminnan ulkopuolelle. Ilmastotoimintaa
kasitelladn paljon erilaisten Kkiertotalouden, energiantuotannon, asuntojen
rakentamisen, ymparistonsuojelun ja tieteellisten innovaatioiden kautta. Myos
poliittinen toiminta, kuten ilmastosopimuksen ja erilaiset ymparistonsuojeluun
tahtaavat lait, huomioidaan ilmaston ja ympariston suojelussa. Lapsien toiminnan
mahdollisuuksia ratkaisujen kehittdjina tai demokraattisina toimijoina ei esitella tai

edes pohdita.

Maapallon suojelua ei jatetd yksin aikuisten, tieteen tekijoiden ja poliittisten
paattijien varaan. Toimijuutta ja toimintaa jaetaan myds luonnolle itselleen:
elaimille, kasveille ja bakteereille. Luonnon omat ratkaisut kulkevat Kkirjassa rinta
rinnan teknisten, ihmisten kehittdmien ratkaisujen kanssa. Kastemadot auttavat
maanmuokkauksessa, valaiden ulostaminen edistdd merien hiilensidontakykya,
majavat suojelevat kaupunkeja tulvilta, eldimet kerdavat dataa tutkijoille, eldimet
yllapitavat elinymparistéja laiduntamalla, ankat suojelevat satoja, vuohet

pysayttavat maastopaloja ja bakteerit syovat muovia.

Toiminta ja ratkaisut ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi rakentuu siis kirjassa
aikuisten ja luonnon oman toiminnan varaan. Pienia arjen ymparistotekoja, lasten
toiminnan kokoisia, ripotellaan kuitenkin pitkin kirjaa:

"Yksi hyvd tapa taistella mikromuovin lisddntymistd vastaan on

vdhentdd pois heitettdvdn muovin, kuten juomapillien, vesipullojen ja
muovikassien mddrdd.” 100AMPP.11

"Onneksi  tdmdn  (valmiustilassa  olevien laitteiden  turhan
sdhkonkulutuksen) voi estdd yksinkertaisesti sulkemalla koneet, kun
niitd ei kdytetd.” 100AMPP.20

"Mitd enemmdin oppilaat kdvelevdt kouluun, sitd parempi.” 100AMPP.22
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"Valitsemalla  tuotteita, jotka on valmistettu biohajoavista
materiaaleista - eli materiaaleista, jotka hajoavat turvallisesti takaisin
luontoon kdyton jdlkeen — aiheutamme viihemmdn haittaa maapallolla.”
100AMPP.35

"Himmentdmdlld tai sammuttamalla  ulkovaloja  sddstimme
suunnattomia mddrid energiaa ---” 100AMPP.51

"Valitse aina epdmuodostunut hedelmd, kun siihen tulee tilaisuus. Ndin
kauppiaat saavat tdirkedn viestin: asiakkaat eivdt halua, ettd ruokaa
heitetddn hukkaan.” 100AMPP.68

Muina pienina tekoina mainitaan mm. lahjojen kddriminen uudelleenkaytettavaan
kankaaseen, oman lusikan tuominen jaatelokioskille, ostoskassin valinta,
ostotottumusten muuttaminen, kierrdattiminen, liha- ja maitotuotteiden
vahentiminen, ruokahavikin valttdminen, veden sdastiaminen, elektronisten
laitteiden ja internetin kayton jarkevoittaminen, koululakkoon osallistuminen,
lentdmisen valttdminen. Nditd ideoista on koottu kirjan viimeiselle aukeamalle

(100AMPP.122-123) kaavio jokapaivaisistd maapalloa suojelevista teoista.
Toivo ja tulevaisuus

Toivo rakentuu kirjassa ongelmien ratkaisuista toivon ldhteind. Yksittdisten
ratkaisujen lisdksi ilmastokriisin ratkaisemista kasitelladn "Moonshot-ajattelun”
kautta. [Imastokriisin ratkaiseminen rinnastetaan ihmisen kuuhun lentimiseen, sita
kuvataan melkein mahdottomaksi tehtdvaksi. Kirja esittelee seikkoja, jotka
mahdollistivat kuulennon ja miten ne samat seikat toteutuisivat ilmastokriisin
ratkaisemisessa. Moonshot-ajattelu ilmastokriisin ratkaisussa rakentuisi yleisen
innostuksen ja miljardien ihmisen henkilokohtaisten muutosten, teknologisten
keksintdjen ja ymparistoystavallisen tekniikan, uusiutuvien energiamuotojen
rahoittamisen ja innostavien johtajien varaan. Kilpajuoksu avaruuteen Kiritti
rahoitusta ja keksint6jd, samaa kilpailullisuutta ehdotetaan hiilidioksidipaastéjen
vahentamiseen. Kirja ei siis rakenna ilmastonmuutoksen ratkaisuja esimerkiksi
negatiivisten tulevaisuuskuvien, vaan ihmiskunnan kunnianhimon varaan:
"Osa ndistd ajatuksista toteutuu jo jossain pdin maailmaa. Mutta

Moonshot-ajattelulla voimme saada asioita tapahtumaan paljon
laajemmin ja nopeammin.” (100AMPP.121"
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Tunteita kirjassa kasitelldan niukasti. Ekologista identiteettid rakennetaan
kuvailemalla astronauttien etdisyysvaikutusta, tunnetta, joka syntyy, kun ndkee
planeettamme avaruudesta kasin.
"Pallo on tdynnd eldmdd, mutta myds hauras. Monet astronautit
sanovat, ettd maapallon ndkeminen kaukaa avaruudesta kdsin oli

eldmdd mullistava kokemus. Se sai heiddt tajuamaan, ettd maapalloa
taytyy suojella kaikin mahdollisin keinoin.” (100AMPP.96)

Myotatuntoa ymparistod kohtaan herdtelldan esimerkiksi antamalla eldimille daani
puhekuplien avulla. Puhekuplissaan eldimet ovat ylpeitd tavoistaan ratkaista
ympdristoongelmia, mutta ne pyytavat myos apua, ottavat kantaa ja puolustavat
oikeuksiaan. Lasten ddni ja tunteet sen sijaan eivat kuulu puhekuplien kautta juuri
lainkaan. Venetsiassa "Kannattelu”-nimist3, ilmastokriisiin kantaaottavaa, veistosta
tarkasteleva lapsi sanoo sen saavan hdanet huolestumaan. Greta Thunberg saa oman
puhekuplan ainoana nimettyna lapsihahmona kirjassa:

"Olen vihainen, koska valtiot eivit ota enempdd vastuuta

ilmastokriisistd.” (100AMPP.92)
Koska ilmastotunteita ei juuri oteta esille, ei niiden kasittelyn keinojakaan oteta
esiin. Tama kuvaa muutenkin hyvin lasten toimijuutta ja osallisuutta kirjassa. Kirjaa
lukevan lapsen dani, tunteet, identiteetti, arvot, tavoitteet ja motivaatiot sivuutetaan
lahes tdysin. Ilmastokriisin ratkaisu on koko ihmiskunnan asia, mutta lapsi
osallistuu siihen vain potentiaalisena tulevaisuuden aikuisena. Tassa ja nyt lapsi on
vain oppimassa, tarkkailemassa ja sopeutumassa aikuisten valmiisiin

suunnitelmiin.

6.3 Thme ilmat!

[hme ilmat! -kirja on tarinallinen, kuvitettu tietokirja, jossa tarinan lapsihahmoina
toimivat Lotta ja Kasper. Kirjassa seikkailevat myos lasten perheet: Lotan aiti Ida ja
Kasperin vanhemmat Amir ja Leena, seka pikkusisko. Kirjan nimiosivuilla esitelldan
myo6s kirjan mielikuvitushahmot, ilmastokeiju ja fossiilimenninkdinen. Myd6s

alkuaineet vety, hiili, fluori, typpi, argon ja happi saavat omat hahmonsa.

Tieto
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[Thme ilmat! -kirjassa lasten toimijuus alkaa jo tiedon rakentamisesta. Lotan aiti
sivuaa puheissaan "ilmastonmuutoshommia” samalla kun haikailee Lappiin valkean
talven perdssd lentdmisestd, natista leivinpaahtimesta ja poroasuista jouluksi.
Kasperin isd taas on perumassa joulua, silld isdlld on ”"ilmastonmuutostuska”.
Aikuiset eivat kuitenkaan tarjoa tietoa, jolla ymmartaa ilmastonmuutosta ilmion4,
joten lapset paattavat ottaa siita itse selvaa:

” - Tajuutsd tota ilmastojuttua?

- No aika heikosti. Isd sanoo, ettd kun jddtikot sulaa, niin merenpinta nousee.

Ja ettd maapallo kuivuu kun vesi haihtuu. Ja ettd ldmpdtila nousee ja lisdksi

golfvirta hyytyy ja Suomikin voi kylmetd. Ja ehkd mammutit palaa, mutta se

taisi liittyd johonkin tiedekokeisiin.

- Nyt tajuan vield vihemmdn! ??Kuivuu-kastuu? ?Ldmpenee-kylmenee??
-Pitdiskd itse vihdn penkoa asiaa?” (IIMIM.3)

Lapsihahmot selvittavat yhdessd, mikd ero on sadlla ja ilmastolla ja miten
ilmastojarjestelma toimii. Ilmastojarjestelmdn toimintaa ei kdyda lapi vain
ilmakehdan ja luonnollisen kasvihuoneilmion kautta, vaan kirja ottaa huomioon
my0s mantereiden, merivirtojen, tuulten, Kkasvillisuuden sekda lumi- ja
jadpeitteen vaikutuksen ilmastoon systeemina. Ilmakehan osia, koostumusta ja
merkitystd maapallon eldmalle kdydaan lapi kokonaisen aukeaman verran.
Hiilidioksidin merkitys ilmakehdn normaalille toiminnalle selitetdaan.

Lapset tunnistavat kirjassa ongelmakohdan, jossa ilmassa oleva hiilidioksidi
muuttaakin ilmastoa vaarallisen nopeasti. Kirja kay lapi hiilen nopean ja hitaan
kierron ja sen, miten ihminen on toiminnallaan sotkenut hiilen luonnollisen
kierron fossiilisia polttoaineita polttamalla. Kirja nayttda myos, mista ja miksi
ihmiskunta tuottaa kasvihuonekaasuja. Kasvihuonekaasut ja niiden merkitys
ilmaston lampenemiselle avataan varikoodauksella ja alkuaineiden hahmoista

muodostetuilla molekyyleilla.
Ajattelusta toimintaan

Kirja kasittelee ilmastonmuutosta kyseenalaistavia nakokulmia

fossiilimenninkaisen avulla. Yhdella aukeamalla esitellddnkin fossiilimenninkaisen
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aiheuttamia aikuisten aivopieruja, ylikypsid ratkaisuja ilmastonmuutoksen
hillintaan.
” — Ilmastohan on muuttunut aina, ei tdssd nyt mitddn tapahdu. Eikd
mikddn tapahtuma ainakaan ole ihmisen aiheuttama.. ja jos olisikin,
niin ei ainakaan minun.
- Mutta kun suomalaisten tekemisilld ei ole vdlid! Kiinastahan ne
pddstot tulevat.

- En ole hankkinut lapsia: Saan saastuttaa saman verran kuin 4,17-
henkinen perhe.” (IIMIM.18)

Kirjan lapsihahmot kehittavat ajattelun taitojaan koko kirjan ajan. He eivat tyydy
siihen, mita heille kerrotaan tai mita jo tietdavat, vaan tarkastelevat aiempia tietojaan
ja uskomuksia ja rakentavat ymmarrystadn ilmastonmuutoksesta systemaattisesti.

He eivat luovuta, vaan ovat aktiivisesti kehittdmassa ilmastotulevaisuustreenia.

Kirjan lukijaakin kehotetaan aloittamaan oma tulevaisuustreeni kysymalld ja
selvittimalla, mita vaikutuksia omalla tekemisellad on, mita voisi jattaa vahemmalle
ja miten valttimattdmat puuhat saataisiin vihemman kuluttaviksi. Kirjan lapset
suunnittelevat ilmastotulevaisuustreeninsa tietojensa varaan, omasta tahdostaan ja
haastavat aikuiset osallistumaan siihen.

” — Me haastetaan teiddt treenaamaan ja kilpailemaan, kelld on paras

ilmastokunto!

- No mutta kylldhdn me..

- Mitd te nyt tarkoitatte?
- TATA! Ei selittelyjd, keskitytdidn tekemiseen.” (IIMIM.21)

Lasten ilmastotulevaisuustreeni on neljaosainen: Treeni nro 1: Kaikkein viisain
possu rakensi talonsa puusta, Treeni nro 2: Planetaarinen ruokavalio, Treeni nro 3:

Tavarataivas ja Treeni nro 4: Oikea lihastreeni.

Asumisen treenissa kasitelladn asuinpaikan merkitystd, kaupunkisuunnittelua ja
asuntojen rakentamista. Lapset kuitenkin pohtivat omia toimimisen

mahdollisuuksiaan:

” — Mutta eivdthdn lapset pddtd asuinpaikkaa tai suunnittele
kaupunkeja?

- Paitsi sitten aikuisena. Mutta luulenpa, ettd kotonakin voi tehdd yhtd
jos toista.

- Kerdtdcdin lista!” (IIMIM.23)
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Kuvissa lapset ovat toimijoina: he laskevat kodin lampdtilaa, pukevat villasukat,
ottavat vanhemman kanssa puheeksi ekosdhkon ja asettavat itselleen ajastimen

muistuttamaan veden saistamisesta suihkussa.

Ruokavaliotreenissa lapset pohtivat ruokavalioasioiden monimutkaisuutta ja sita,
voiko Kkasvisruokavaliolla olla Kilpaurheilija. Treeni purkaa erilaisten
ruokavalioiden ilmastovaikutusta varjojen avulla, varjot nayttdvat konkreettisesti
eri ruoka-aineiden paastéjen suuruuden. Myods kasvis- ja lihaproteiinin
paastovaikutuksia avataan havainnollistavasti. Lapset paatyvatkin ehdottamaan
aikuisille planetaarista ruokavaliota, jossa on vihemman lihaa, kalaa ja munia,
enemmdan Kkasviproteiinia, tdysjyvaviljoja, kasviksia ja kasvibdljyja. Myos
ruokahavikin valttdminen tulee mainituksi:

” - 0oo, ehdotatko meille tdllaista ruokaremonttia! Missd nakit ja

lupaatko tosiaan syodd parsakaalia?

- Joo kokeillaan! Onko olemassa hyvdd kaaliruokaa...?

- Jos lupaat maistaa, niin ainakin yritdn tehdd sellaista. Tadmdhdn on
aivan mahtava juttu.
- Ald pliide tee mitddn liian kokeellista. Meilld on Kasperin kanssa

kilpailu siitd, kumpi jdttdd vihemmdn ruokaa viikon aikana.”
(IIMIM.25)

Kuluttamistreenissa lapset pohtivat tavaroiden ostamista. Kirjan tietoteksti pohtii
tavaroiden tuottamisen, kuljettamisen ja kauppaamisen ilmastovaikutuksia,
harrastusvalineitd ja -tiloja, jopa tietoliikenteen padst6ja. Lapset kasaavat
pohdintansa perusteella itselleen sdannot ostoskayttaytymiselle.
Fossiilimenninkainen pilkkaa lapsia heiddn uusista tavoistaan, mutta lapset eivatjaa
sanattomiksi:

” — Aahhahaa kdytettyjd vaatteita! Ei uusinta kdnnykkdd! Kéyhiit.
Vihdnko noloa!

- Kuules menninkdinen, me uusitaan nolostumissddnndt. Nykyddn
hdvetdcdn kerskakulutusta.” (IIMIM.27)

Liikkumisen ilmastotreenin tietotekstissa esitellddn lentamisen, junailun ja autoilun
hiilijalanjalkia. Kirjan lasten tarinassa liikkumisen ilmastotreeni on ollut erittdin
hyodyllinen: lasten vanhemmat ovat myyneet henkiléautot, Lotta on muuttanut

aitinsa kanssa lahemmas ja pienempaan asuntoon, ja kesdlomasuunnitelmatkin ovat
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menneet uusiksi. Kasper on ldhdossd perheensa kanssa pyordlomalle
Ahvenanmaalle ja Lotta matkustaa aitinsa kanssa raiteita pitkin eri maihin. Eivatka
lapset ole asiasta lainkaan pahoillaan:
” — Lomasuunnitelmien tekeminen on nyt jdnnempdd kuin ikind.”
(IIMIM.29)
[Imastotekoja tarkastellaan myds globaalilla tasolla. Lotta ja Kasper kirjoittavat
sdhkopostia maailmalle ja maailmalta vastataan kertomalla, mita erilaisia toimia

muissa maissa tehdaan ilmastonmuutoksen hidastamiseksi.
Vastuu, osallisuus ja arvot

Lotta ja Kasper pohtivat ilmastotreenissddan paljon omia osallistumisen ja
vaikuttamisen mahdollisuuksiaan. Koulupulpetissa istuessaan he alkavat pohtia,
kuka paattaa asioista koulussa, jos se ei ole lapset eivatkda vanhemmatkaan. Koulun
hiilijalanjalkea pohditaan koulukyytien, kouluruokailun, koulurakennuksen ja sen
lammityksen sekd valituntialueen kautta. Samalla koulu toimii aasinsiltana
yhteiskuntana vaikuttamiseen ja siihen, miten nykyinen toimintakulttuuri rakentuu
fossiilisten polttoaineiden ja luonnonvarojen ylikulutuksen varaan. Omia,
vanhempien, koulun ja yhteiskunnan vaikuttamista pohtiessaan lapset paatyvat
esittdmaan suuria vastuukysymyksia.

” — Kenelld mahtaa olla valta ilmastoasioissa?

- Ehka kukaan ei halua ilmoittautua vastuulliseksi.” (IIMIM.32)
Vaikutusvaltaa pohditaan kolmen valtatyypin kautta: politiikan, julkisuuden ja
varallisuuden kautta. Poliitikkojen vastuu paatésten seurauksista on suurempi kuin
tavallisen kansalaisen, julkkiksilla on wvalta vaikuttaa mielipiteisiin ja
ilmastoasioiden saamaan huomioon ja rikkailla on rahaa muuhunkin kuin
selvidmiseen, esimerkiksi tutkimuksen rahoittamiseen tai metsdalueiden
rauhoittamiseen. Rahan tuomaa valtaa pohditaan myds globaalilla tasolla, tavallisen
suomalaisen todetaan olevan paljon vauraampi kuin suurin osa maapallon
asukkaista. [lmastokeiju ja fossiilimenninkdinen edustavat kuvituksessa vallan
kahta puolta. Vallalla voi muuttaa saant6ja ilmastoystavallisemmiksi, leveilld

julkisesti ilmastomuskeleilla ja tukea tutkijoita ja taiteilijoita, tai sitten silla voi
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edustaa poliittisesti ilmastonmuutoksen Kieltdjia, leveilld ilmastolle haitallisella

elamdntavalla tai olla valinpitimé&ton omasta rahallisesta etuoikeudestaan.

Rahaa pohditaan myds suuren vastuukysymyksen toisessa osassa. Siind pohditaan
talouden vaikutusta ymparistéongelmiin ja paastoihin. Kirjaa lukeva lapsi laitetaan
"pelaamaan” suurta rahapelid fossiilimenninkdisen sadnndéilld. Kuluttamiseen
kannustetaan, raaka-aineita haalitaan sieltd, mistd halvalla saadaan valittamatta
seuraamuksista, tuote valmistetaan huonoissa tydoloissa, tuote suunnitellaan
hajoamaan ja peli alkaa valittomasti uudelleen. Lasta kehotetaankin keksimain

omia myyntivaltteja ja sdantdja tyovaiheisiin.

Yksilon valtaa ja ympaéristovastuuta tarkastellaan myos joukkovoiman kautta.
Yhdelld aukeamista kirjan hahmot ovat ilmastomielenosoituksessa vaatimassa
ilmastotekoja nyt, myods aiemmin kirjassa olleet aikuishahmot, joille
fossiilimenninkdinen aiheutti vain huonoja ideoita. Joukossa viisaus on tiivistynyt ja
huonot ideat ovat muuttuneet ilmastovastuulliseksi toiminnaksi. Tietotekstiosiossa
kasitelladn aktivismia ja kansalaistottelemattomuutta, mutta my6s muita

omanlaisia tapoja osallistua paremman huomisen rakentamiseen.
[Imastotuskasta toivoon

[Imastotunteita ei oteta kirjassa erikseen puheeksi, vaan se on osa tarinankulkua.
Alkuun tieto vain lisdad kirjan lapsihahmojen tuskaa ja vahvistaa ymparistosta
poimittuja epdtoivon tunteita:

"~ Ndd on pelottavia juttuja.

- Alan ymmdirtdd miksi isdd ahdistaa.
- Md en olisi halunnut tietdd tdstd.” (IIMIM.17)

[Imastotunteita kuitenkin kasitelladn ratkaisukeskeisesti toiminnan avulla ja pelko
ja ahdistus valjastetaan sen toiminnan muutosvoimaksi. My0s aikuisten tunteissa
tapahtuu muutosta lasten ansiosta. Alun vélinpitimattdmyys ja ilmastotuska
vaistyvat, he ldhtevit innolla mukaan lasten suunnitelmiin ja osaavat lopulta jopa
sanoittaa myo0s tata ajatusmuutosta:

” ~Tulee niin paha mieli ajatellessa millaiseen tilanteeseen pddstdjen

kanssa on ajauduttu.
- Tekisi mieli pyytdd lapsilta anteeksi.
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- Mutta ei heitd anteeksipyynnot kiinnosta.

- Tarvitaan todellisia tekoja.

—-Meilld vanhempina on enemmdin valtaa... ja suuri vastuu.

- Mulla on syystdkin syyllinen olo. Mutta ei pidd jaddd tuleen
makaamaan!

- Tenavista voi ottaa mallia.” (IIMIM.40)

Tulevaisuus

Kirjassa katse on koko kirjan ajan tulevaisuudessa. Maapallon ja ilmaston
tulevaisuutta selvitetddn myos maapallon koko historian kontekstissa. Maapallon
aika on auki keriytyva lankakerd, jolle ilmaston eri aikakaudet asettuvat. Nykyaika
asettuu vain yhdeksi vaiheeksi tiata lankaa, mutta sille annettu nimi, antroposeeni,
ihmisen aika, tekee selvdksi, ettd nyt ndhtavat muutokset ovat ihmisen
aikaansaannosta:

“Vaikka mittauksia on tehty vain hetki, tutkijoilla on tarkkaa tietoa

maapallon ldmpétiloista pitkdltd ajalta. Tiedetdcdn, ettd kun ihmiset

alkoivat kdyttdd fossiilisia polttoaineita, alkoi maailmanlaajuinen
luonnon tasapainon horjuttaminen.” (IIMIM.11)

Tulevaisuuttamme  kasitellddn ~ my0s  positiivisten  ja  negatiivisten
tulevaisuusvisioiden kautta. [lmaston lampenemisen tuomista ongelmista puhutaan
vahan, mutta vakavasti. Kirja kuvaa helteiden vaikutuksia haavoittuvaisimpiin
ihmisiin, tuhoutuvia elinymparist6ja merissa ja arktisilla alueilla, merenpinnan
nousun vaikutusta ihmisasutukselle, ja noidankehad, joka muutoksista muodostuu.

"Kaukaisessa menneisyydessd nopeita ilmastonmuutoksia on seurannut
luonnonjdrjestelmien romahdus ja vdhittdinen uudistuminen. Meiddn
yhteiskuntamme lepdd nykyluonnon varassa, ja siksi ympdristénsuojelu
on myos ihmisten suojelua.” (IIMIM.15)
Positiivisena tulevaisuusvisiona esitellaan esimerkiksi "mita jos” -maailma, jossa
puolet maapallosta on rauhoitettu villin luonnon kaytt66n, luonnonvaroja ei enda
tarvitse tuhlata luonnon kustannuksella, vaestonkasvu saadaan kuriin ja
maanviljelyssa ja metsdnhoidossa otetaan huomioon ruuan tuotannon lisaksi
metsiin ja peltoihin sitoutuva hiili. Kuvituksessa ihmiset eivat enda tuhlaa

luonnonvaroja, vaan rakkautta, huumoria ja yhteista aikaa. [Imastokeijukin

kehottaa kuvassa haaveiluun:
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"Tai kuulkaa en mind tiedd, mistd te haaveilette, mikd teistd olisi

ihanaa. Tdrkeintd on haaveilla ja keksid itse planeetan kokoinen

tulevaisuus.” (IIMIM.39)
Mielikuvitusolento fossiilimenninkdinen on pitkin kirjaa toiminut jarruna ja
riidankylvdjana, mutta kirjan lopussa sekin saa oman tulevaisuusvisionsa. Vuoden
2050 Ex-fossiilimenninkdinen kertoo maailmasta, jossa se on saanut eldkoitya,
koska enaa ei kayteta fossiilisia polttoaineita, eika ihailla ylikulutusta. Sodissa on
tehty digiloikka ja valtioiden johtajat ratkovat riitansa polkemalla virtaa
pelikoneisiin ja taistelut kdydaan peleissa digitaalisesti. [hmisid on enemman kuin
koskaan, mutta puolet maapallosta on luonnon temmellyskenttdad. Menninkadisen
tulevaisuusvision alla kirjan hahmoksi hypannyt kirjailija puhuttelee viela suoraan
kirjaa lukevaa lasta ja heittda osallistumisen pallon lapselle:

"Rakas lukija, oikeasti tulevaisuudesta ei voi ldhettdd terkkuja, koska
sitd ei vield ole. Sen rakentaminen alkaa, kun kuvittelet sen mielessdsi!
Mutta ilmastotarinan jatko-osaan osallistut tdstd hetkestd Idhtien.”
(1IMIM.47)

6.4 Yhteen hiileen

Yhteen hiileen on nuorille suunnattu tietokirja, jossa Kkuvituksena on
havainnollistavia  infograafeja. = Kirjan = ensimmdinen  puoli  keskittyy
ilmastonmuutoksen ymmartimiseen ilmiona ja toinen puoli pohtii, miten
ilmastonmuutos vaikuttaa ihmisten eldmdin ja mitd ihmiset voivat tilanteessa
tehda. Kirja ei nimed yleis6aan, joten joudun olettamaan kirjan toimijan olevan
nuori vain silla perusteella, ettd kyseessa on nuorten tietokirja. Kohdeyleison ikadn
viitataan vain ohimennen johdantoluvussa ja aukeamalla, jolla pohditaan 14-
vuotiaalle mahdollisia ilmastotekoja. Kaikissa muissa yhteyksissa kirjassa viitataan
vain ihmisiin.

Tieto ja ajattelun taidot

Kirjassa kaydaan lapi ilmakehdn koostumus ja sen luonnollinen toiminta.
Kasvihuonekaasut kasitellddan osana ilmaston normaalia toimintaa ja myds se, miten
ihmisen toiminta vaikuttaa kasvihuonekaasujen maardaan ilmakehdssa. Saan ja

ilmaston ero tehdaan selvaksi ja kirja kasittelee myds ilmaston vaikutuksen siadn
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aari-ilmioihin. Kirja maarittelee keskeiset kasitteet erittdin tarkasti, mutta kuvaa
ilmi6itd myos arkijarjella ymmarrettavin vertauskuvin:
”Jos peitto Idmmittdd nukkujaa litkaa, tilanne on helposti korjattu: peiton
voi potkia pois. Se onnistuu nukuksissakin. Jos sen sijaan maapallon

ilmakehdn hyvd kasvihuone, peitto yllimme, kdy liian tiiviiksi ja
kuumaksi, sitd ei voi potkia pois yhtd helposti.” (YH.18)

"Meiddn tehtdvdimme on yrittdd pitdd olosuhteet eldmdille sopivina ja
riittdvdn vakaina. Jos epdonnistumme, meiddn tdytyy tottua nukkumaan
hikisind paksun peiton alla. Tdlld hetkelld ihmiskunta, surkeaa kylld,
toimii juuri pdinvastoin kuin kannattaisi: paksunnamme peittoamme.”

(YH.19)
Yhteen hiileen kisittelee myos hiilen kierron maapallolla, hiilen lahteet ja hiilinielut.
Tassd yhteydessa kerrotaan myds ihmisten toiminnan vaikutuksesta hiilen
kiertokulkuun ja hiilen paatymisestd ilmakehadn hiilidioksidina fossiilisten
polttoaineiden kaytdon vuoksi. Hiilinieluja ja ihmisen toimintaa tarkastellaan
maaperan metsien, peltojen ja soiden kautta. Myds merien rooli ilmaston saatelyssa
ja ilmastonmuutoksen vaikutus merien lampétiloihin, jaatikéihin ja meren pinnan
korkeuteen kasitellddn ymmarrettavasti. Seka vaikutukset ihmisille, ettd muille
eldimille tulevat huomioiduiksi. Tiedon systeeminen rakentaminen ottaa huomioon

my0s takaisinkytkennat.

Nuoren ajattelua kehitetdan jarjestelemallisesti. Kirja auttaa reflektoimaan aiempaa
ymmarrysta aiheesta, se rakentaa tietoa systeemisesti, ottaa huomioon erilaiset
tiedonintressit ja haastaa ilmastonmuutosta kyseenalaistavia nakokulmia. Kirja ei
kuitenkaan esittele valmiita ratkaisuja ongelmiin, vaan haastattelee tutkijoita ja
asiantuntijoita, jotka kertovat siitd ty0std, jota maailmassa koko ajan tehddan
ilmastonmuutoksen hidastamiseksi. Tieteellistd tietoa ja tutkijoita ei kuitenkaan
esitetd erehtymdattomana auktoriteettina.

“IlImastonmuutoksen kieltdjd saattaa nimittdd ilmastohuolta jopa

ilmastovouhotukseksi, -hssotykseksi tai -hysteriaksi. Tdllainen kieltdjd

eli denialisti kiistdd koko ilmastonmuutoksen tai ainakin ihmisen
osuuden maapallon ldmpenemisessd.” (YH.126)

"Myos tutkijat voivat olla hdmmentyneiti ja tietdmdttomid. Se ei ole
huono asia, vaan heiddn tyéssddn tdrked liikkeelle paneva voima. Tyén
edetessd saadaan uusia tuloksia ja opitaan tulkitsemaan niitd, mutta
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samalla ymmdirretddn myds entistd paremmin, mitd ei vield tiedetd.”
(YH.126)

Kirjassa alkupuoliskolla kerrotaan seikkaperdisesti ilmastonmuutoksesta monesta
eri ndkokulmasta. Vahva tietopohja rakennetaan mahdollistamaan nuoren

toimijuutta:

”

un pdivittdiset uutiset kertovat sulavista jddtikéistd ja eldinten
ahdingosta, ilmastonmuutos voi tuntua niin pelottavalta ilmiokimpulta,
ettei siitd haluaisi kuulla yhtddn enempdd. Yleensd pelot kuitenkin
muuttuvat siedettdvimmiksi, kun tietoa hankkii lisdd. Pelko lamauttaa,
mutta tieto auttaa ymmdrtdmddn ja kannustaa toimimaan.” (YH.11)

[Imastotekoja

Kirjan toinen puolisko kertoo ilmastoteoista, tekemisesta ja tekematta jattamisests,

jolla hidastetaan ilmastonmuutosta ja kevennetdan ilmaston hiilikuormaa.

[sot, elamaa suojelevat paatokset ja rakenteelliset muutokset kirja jattaa aikuisten
vastuulle. Nuorille kuitenkin kirjoitetaan paljon vaikutusvaltaa aikuisten paatoksiin.
Nuoret voivat patistaa aikuisia, heitd voi haastaa ja aikuisilta pitda uskaltaa vaatia
reiluja ja oikeudenmukaisia paiatoksia. Nuoret voivat ottaa kestavan kehityksen
asioita esille kotona ja koulussa. Nuorien vaikutusmahdollisuuksia kuvataan hyvin
kannustavasti:

“IImastonmuutos koskettaa meistd jokaista. Siksi jokaisen kannattaa

opetella puhumaan ja kirjoittamaan siitd. Ei ole niin, ettd vasta jonkin

ikdisend tai jotkin koulut kdyneend voisi osallistua ilmastokeskusteluun
tai tehdd jotain merkityksellistd.” (YH.111-112)

Aktivismia ja kansalaistottelemattomuutta kirja vain sivuaa kertomalla esimerkiksi
koululakoista nuorten tapana vaikuttaa. Muuta yhteiskunnallista vaikuttamista
kirjassa edustavat danestaminen heti kun ika riittda, vapaaehtoistyo

ympadristojdrjestdssa ja vaikuttaminen kuntien toiminnassa.

Pienia arjen ilmastotekoja, joita kirja ehdottaa 14-vuotiaalle ovat: Kansanedustajille
ja  kunnanvaltuutetuille puhuminen, karkkien ja limsojen poistaminen
ruokavaliosta, kotimaisten juuresten sydominen, marjastaminen ja sienestaminen ja
lyhyempien suihkujen ottaminen, ldhilomailu, oman makuuhuoneen ldmpétilan

laskeminen, ajanvieteshoppailun lopettaminen, ruutuajan vahentaminen ja
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lukeminen. Kirja kehottaa kuitenkin jatkamaan listaa ja pohtimaan, millaisia

ilmastotekoja omaan arkeen sopisi.

Esimerkkind toimimista pohditaan osana lahiyhteis6ja, mutta my0s
yhteiskunnallisella tasolla:
”“On kuitenkin tutkittu, ettd jos kymmenesosa ihmisistd on niin sanottuja
edelldkdvijéitd, suurikin muutos voi kdynnistyd. - - - Pienikin maa tai

yksittdinen ihminen voi ilmastoasioissa puhua suurella ddnelld, ndyttdd
esimerkkid ja saada hyvdd muutosta leviimddn. (YH.119)

Nuorten toiminnan esteita kasitelldan kirjassa eri asiayhteyksissa ja monella tasolla.
Tiedon ja toiminnanhalun puuttuminen, mukavuudenhalu ja ahneus, puuttuvat
resurssit, psykologiset syyt ja yhteiskunnallisiin rakenteisiin liittyvat syyt esiintyvat
kaikki kirjassa. hmiskunnankin toiminnan esteita kirjassa pohditaan:
“Ilman poliittista tahtoa ja rahoitusta tieteellinen tutkimus ei etene.”
(YH.130)

"Vaikka suurin osa maailman valtioista on mukana yhteistydssd
torjumassa ilmastonmuutosta, aina silloin tdll6in joku lipedd
rintamasta eikd halua kantaa vastuuta maailmanlaajuisesta
ongelmasta.” (YH.128)

Tunteet

Tunteita kasitellddn kirjassa melko lyhyesti. [Imastohuolta, -murhetta, -pelkoa ja -
ahdistusta kasitelladn toivon ndkékulmasta. Nuorelle kerrotaan niiden tunteiden
kuuluvan asiaan ja painotetaan, etteiviat nuoret jaa yksin tunteidensa kanssa.
Ratkaisuksi ndiden negatiivisten tunteiden kasittelyyn ehdotetaan juttelemista ja

tiedon etsimista.

[Imastonmuutosta kyseenalaistavat ndkokulmat otetaan esiin myos tunteiden
yhteydessa. Kirja vertaa ilmastodenialistien suhtautumista tarinaan, jossa poika
huutaa turhaan sutta. Heidan mielestaan apua huudetaan, vaikka hitaa ei ole. Myos
tallaisten henkildiden haluttomuuteen osallistua yhteisiin ilmastoponnistuksiin
otetaan kantaa ja nuorta kannustetaan kuitenkin antamaan oma panoksensa.
Karsivallisyyttakin tunteiden kohdalla harjoitellaan:

“Voi jopa kdydd niin, ettd oma tai toisten nihkeys vdsyttdd, turhauttaa
ja suututtaa. Sekin on normaalia. Ihmisten asenteet ja kdyttdytyminen
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muuttuvat vdhitellen, eivdt kertarysdykselld. Ei siis kannata antaa
periksi.” (YH.155)

Tunteita kasitelldidn myos ilmastonmuutoksen eettisten ongelmien kautta. Kirja
kertoo useammassa kohdassa ilmastonmuutoksen vaikutuksien epatasaisesta
jakautumisesta maapallolla. Yhden aukeaman infograafissa maapallon eri puolilla
asuvat nuoret saavat danen puhekuplissa. Lapset ja nuoret kertovat tapahtumista ja
muutoksista kotimaassaan ja tunteistaan niistd. Suomea aukeaman infograafissa
edustaa 16-vuotias Jouni:

“Vanhat ihmiset on surullisia. Ne sanoo, ettei me endd opita

Saamenmaan perinteitd, ettd porot ovat kohta pelkkid koristeitd, kun ne

eivdt loydd ruokaa, ja sen semmoista. — Mutta ainakin tddlld riittdd
matkalaisia, niin ettd siitd mind varmaan ammatin teen.” (YH.160-161)

Tulevaisuus

Tulevaisuuteen nuoria kehotetaan suhtautumaan optimistisesti. Optimismi
perustuu kirjassa kuitenkin realiteetteihin, esiteltyihin ratkaisuihin, hillinta- ja
sopeutumiskeinoihin, toivon ldhteend. Toivo hyvastd tulevaisuudesta ja
ilmastonmuutoksen hillinndstd on ihmisen toiminnan muuttamisessa.
"Tulevaisuudelta on lupa odottaa hyvid asioita. Tulevaisuuteen on

voitava luottaa.” (YH.109)

"Siind, ettd jaksamme etsid, tutkia ja jatkaa myds pienin askelin, on
meiddn voimamme ja toivomme.” (163)

Tulevaisuusvisioiden maalailussa otetaan huomioon ilmastonmuutoksen globaali
luonne, mutta myo6s hyvin selvasti paikallinen, Suomen, ndkékulma. Suomen
nakokulmasta tulevaisuudesta puhutaan ilmastopakolaisuuden kohteena
olemisesta, merenpinnan noususta, Suomen eldimistéon sopeutumisesta ja
lampenevistd talvista. Erilaisia tulevaisuusvisioita esitelldan ja vertaillaan, mutta
myo0s tulevaisuuskuvien epavarmuustekijoista puhutaan rehellisesti:

"Tutkijat puhuvat myds niin sanotuista kynnyspisteistd. On mahdotonta

ennakoida, missd kohtaa on sellainen Idmpenemisen kynnyspiste, jonka

jdlkeen vaikkapa merivirrat eivdt endd kdyttdydy totutulla tavalla. - - -

Helpottaisi tietysti, jos tietdisimme tarkasti, mistd pisteestd ei endd ole
paluuta. Emme kuitenkaan tiedd, joten varovaisuus on viisautta.”

(YH.89)
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"Kaikkea ei vield tiedetd, mutta kaikki se, mikd tiedetdcdn, osoittaa, ettd
ilmastotoimia tarvitaan ja pikaisesti.” (YH.163)

Arvot, identiteetti ja maailmankuva

Yhteen hiileen -kirjassa kimmokkeena nuoren maailmankuvan muuttumiseen ovat
pakko, valttamattomyys ja kiire. [Imastonmuutos ndakyy nuorten omassa elamassa
ja vahintdankin uutisissa. Ihmisen henkilokohtaista vastuuta ja ihmiskunnan

kollektiivista vastuuta ilmastokriisin ratkaisussa korostetaan.

Ekologista identiteettid rakennetaan tekemalla lukijalle selvaksi, ettd ihminen on
yksi tdmdn ainutlaatuisen maapallomme eldimista ja taysin riippuvainen elamasta
ympdrilladn. Vain ihmiset voivat kuitenkin ratkoa ihmisen maapallolle aiheuttamat
ongelmat.
"Olemme riippuvaisia toisistamme: yhden ihmisen tai ihmisyhteison
hyvin- tai pahoinvointi vaikuttaa lukuisiin muihin. Eldimet ja kasvit ovat
samassa liemessd kanssamme, mutta nykytietdmyksen valossa emme voi
vaatia niiltd insinéoritoimia planeettamme hyvdksi. Voimme vaatia vain
itseltdmme. Muu elollinen luonto tekee parhaansa joka tapauksessa,

kunhan vain ihminen ei hdiritsisi. Se joka sotkee, se myds siivotkoon.
Tdssd tapauksessa siis ihminen.” (YH.96)

Maapallomme vaatii tdrkeysjarjestyksen muutosta, kulttuurista muutosta, jossa
ihminen oppii hillitsemadn ahneuttaan, kuluttamaan kohtuullisesti ja valttimaan
ylenpalttista luonnonvarojen tuhlausta. Nuoria opastetaan tarkastelemaan
asemaansa kuluttajana.

”Jos sitd (ilmastonmuutosta) alkaa ymmdrtdd, on ehkd helpompi luopua

turhasta kulutuksesta ja alkaa punnita sekd omia ettd yhteiskunnan
valintoja koko maapallon kannalta.” (YH.11)

6.5 Ilmastotekokirja

[Imastotekokirja on tietokirjana kokoelma puheenvuoroja ja niihin liittyvia
tietoteksteja. Kirja on suunnattu noin ylakoululaisille ja sitd vanhemmille nuorille,
se kirjoittaa ilmastonmuutoksesta nuorten kielelld ja toimii myods tehtdvakirjana.

[Imastotekokirja puhuttelee lukijaansa suoraan, "Hei sind!” ja asettaa lukijan my0s
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osaksi "meitd”, osaksi ihmiskuntaa. Kirjaa lukeva nuori on siis se, jota puhutellaan ja

jonka toimijuutta silla rakennetaan.
Tunteet ja toivo

[Imastotekokirja painottaa vahvasti ilmastonmuutokseen, sen hidastamiseen ja
siihen sopeutumiseen liittyvia tunteita. Kirja ei yritdkaan kertoa asioista
neutraalisti, vaan vetoaa lukijansa tunteisiin jarjestelmallisesti. Tunnesanoista
tulevat mainituksi ainakin ahdistus, ahneus, apatia, arvostus, empatia, fanaattisuus,
fiilistely, halu, huoli, hdped, idealismi, itsekkyys, jarkytys, kunnioitus, kyynisyys,
lannistuminen, mukavuudenhalu, rakkaus, stressi, suru, tarmo, toivo,
turhautuminen, typeryys, vitutus, voimattomuus, vahattely, valittdminen,
yksindisyys ja ystavallisyys. Rohkeuskin mainitaan monessa puheenvuorossa:
"Jotta me pddittdjcdt olemme kyllin rohkeita tekemddn tarvittavat

pddtdkset, me tarvitsemme teiddn kansalaisten tukea. [Iman sitd
saatamme jdnistdd.” (ITK.16)

"Nyt tarvitaan rohkeutta katsoa tdhdn hetkeen tulevaisuudesta kdsin:
mitd pitdd saada pddtettyd ja miten yhteiskuntaa pitdd muokata, jotta
meilld olisi joku tulevaisuus, jota rakentaa, vaikka rakentaminen
tarkoittaisikin joistakin nykyisen eldmdntapamme peruskivistd
luopumista.” (ITK.21)

Toivo rakentuu kirjassa optimismin, toiminnan ja tulevaisuuden toiveiden varaan.
Nailla rakennetaan my6s nuorten toimijuutta voimaantumisen kautta.
”Ald kuitenkaan anna kenenkddn vihdtelld sitd tarmoa ja energiaa,

mikd sinussa on. Se on nimittdin sinun supervoimasi kohti muutosta.”
(ITK.141)

“Mun unelmien tulevaisuus on sellainen, jossa ihmiset olisivat tasa-
arvoisia ja maailman tila olisi vakaa. Toivon mydés, ettd ihmiset
ymmdrtdisivdt, ettd onnea ei I6ydd rahasta ja materiasta, vaan toisista
ihmisistd <3” (ITK.133)

“Ihminen on vield nuori eldinlaji, tuskin Idhelldkddn aikuistumista.
Keskenkasvuisinakin me, ja vain me, voimme olla koko planeetan ja sen
kaiken eldmdn suojelijoita. Maailma on vasta alussa.” (ITK.33)

Kirjassa ilmastokriisiin liittyva ahdistus ndhddan normaalina reaktiona maailman
ympadristoongelmiin ja sen tehtdvaksi kuvataan ihmisen herattely huomaamaan

kriisi ja korjaamaan kayttdytymismallejaan ja arvojaan. Tunteiden Kkasittelyyn
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annetaan myo6s konkreettisia keinoja, silla liika ahdistus lamaannuttaa ja vie
toimintakyvyn:
"Faktojen syvdllinen omaksuminen ja ymmdrtdminen on tdrkedmpdd ja
kriisin kannalta olennaisempaa kuin vaikkapa pelon tunteen
lietsominen. Jos pelko kuitenkin herdd, se on hyvd nimetd ja kohdata.

Silloin siitd saa paremman otteen ja mieleen saa raivattua tilaa
voimille, joita toiminen vaatii.” (ITK.26)

Tieto

Kirjan avaa luku ilmastokriisin syistd ja seurauksista ja se on nimetty sanoittamaan
tunnetta, joka nuoressa ehka heraa aihetta ajatellessa: Pulassa ollaan. Kirja kdy lapi
lyhyesti ilmakehdn normaalin toiminnan ja maapallon geologiset ajanjaksot. Kirja
kuitenkin olettaa, etta lukijalla on jo perusymmarrys ilmastonmuutoksesta ilmiona,
silla kirjan tarjoamassa tiedossa pddosassa on ihmisen vaikutus ilmastolle ja
seuraukset, joita tasta lampenemisesta on jo tullut ilmastolle ja ekosysteemeille.
[Imastonmuutoksen seurauksista mainitaan muun muassa napajaatikéiden
sulaminen, merenpinnan nouseminen, pandemiat, ddrimmaiset sddilmiot, lajikato ja

ilmastopakolaisuus.

Varsinaisen tietoluvun lisdksi tietoa tulee kirjaan haastateltujen asiantuntijoiden,
poliitikkojen ja aktivistien puheenvuoroissa lisdad. He syventavat nakokulmia
ilmastonmuutokseen omilla aihealueellaan. Kirja ei pyri olemaan oppikirjamaisen
selked kokonaisuus, vaan se muodostuu ikdan kuin nuorten oletettujen tunteiden ja
kysymysten varaan. Kirja kysyy esimerkiksi:

"Miten tdtd voi kestdd?” (ITK.25)

"Miksi maapalloa ja toivoa ei kannata vield vetdcd vessanpontéstd alas?”

(ITK.32)

"Miksi koralliriuttojen kuoleminen on meiddn pohjoismaalaisten

ongelma? (ITK.37)

“Onko jokaisen oma asia, mitd lautaselle laittaa?” (ITK.58)
"Voiko mihinkdcdn endd matkustaa?” (ITK.75)

Toiminta ja osallisuus

Tunteista ja tiedoista siirrytddn siihen, mitd ndille asioille voi tehda.
[Imastotekokirja esittelee nuorille konkreettisia osallistumisen mahdollisuuksia ja

opastaa aktiiviseen osallisuuteen ympariston ja kulttuurin rakentajina. Toimijuus
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nakyy henkilokohtaisissa arjen teoissa, omaan ldhiyhteis66n vaikuttamisessa,
myoOnteisend roolimallina toimisena, osallistuvassa demokratiassa ja aktivismissa

seka kansalaistottelemattomuudessa.

Arjen teot ldhtevat IIlmastotekokirjassa omien tottumuksien huomaamisesta ja
oman ajattelutavan haastamisena. Henkilékohtaisina arjen tekoina kirja mainitsee
esimerkiksi eldinperdisen ruuan kuluttamisen ja ruokahdvikin vadhentdmisen,
kierrattamisen, pikamuodin valttelyn ja lahimatkailun. Osaa ndista pienista teoista
kirja kuvaa arjen aktivismiksi. Kirja tiedostaa pienten ekotekojen pienen
vaikutuksen, mutta korostaa niiden kerrannaisvaikutuksia:

“Ilmastotekonsa  voi  suhteuttaa = omiin  voimavaroihin  ja

eldmdntilanteeseen. Mutta yhden ilmaston maailmassa jokainen
lautanen on jaettu lautanen.” (ITK.59)

Oma arkinen toiminta ndhdddan myo6s esimerkkind toimimisena ja omiin
lahiyhteisoihin vaikuttamisena:
"Ehdota, ettd perheesi seuraava loma, harrastusryhmdn matka tai
koulun opintoretki toteutettaisiin maateitse.” (ITK.85)

”..Jokainen henkilékohtainen vetoomus on yhtd tdrked, oli kyseessd
sitten yleisénosastokirjoitus tai puheenvuoro omassa
ldhipiirissd.”(ITK.105)

Osallistuvalla demokratialla, aktivismilla ja kansalaistottelemattomuudella on
kirjassa paljon tilaa. Oman elaman lisdksi muutospainetta pitdd kohdistaa muihin
ihmisiin ja  valtarakenteisiin. Keinoiksi tdhdn nimetddn esimerkiksi
kansalaisaloitteet, vetoomukset, mielipidekirjoitukset, someaktivismi,
verkostoituminen, boikotit, mielenosoitukset, ymparistojarjestéon liittyminen ja
taideaktivismi. Kirjassa on haastateltu Tarja Halosta, joka avaa alaikdisten
demokraattisen osallistumisen mahdollisuuksia (ITK138-141). Aktivismia
esitelladn haastattelemalla ymparistoaktivisteja heiddn nakemyksistaan ja
kokemuksistaan. Aidnen saavat Elokapina-, Fridays For Future-, Ilmastokirkko-,
Roskapaiva- ja Greenpeace-aktivistit. He puhuvat omista vaikuttamisprojekteistaan
ja perustelevat aktivismin ja kansalaistottelemattomuuden paikkaa ilmastokriisin

vastaisessa taistelussa.
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"Vdkivallattoman kansalaistottelemattomuuden tarkoitus onkin olla
hdiritsevdd. Pddmddrdnd on pysdyttdd vallitseva systeemi rakkaudella ja
myétdtunnolla ja sanoa: enne voi sallia tdtd. Olemme huolissamme
maasta, ilmasta, merestd, kasveista, metsistd, eldimistd, kaloista,
linnuista, lapsiemme tulevaisuudesta - myas sinun lapsiesi. Olemme tdssd
suojellaksemme tdtd eldmdd planeetalla. Olemme kaikki tcissd yhdessd.”
(ITK.125)

Kirja pyrkii myos tunnistamaan ja sanoittamaan toiminnan esteitd nuoren
nakokulmasta. Kirja kasittelee syita jattda toimimatta yhteiskunnalliselta tasolta
aina inhimillisiin ja psykologisiin syihin asti, kuitenkaan syyllistdmatta niistd nuorta
itsedan.

"Hei mehdn tieddimme tdmdn! Miksi sitten yliopdistd kulutusta on niin

vaikea hillitd? Jos pukeuduit tdnd aamuna, olet osa tdtdkin tarinaa.”
(ITK.63)

Arvot, identiteetti ja maailmankuva

[Imastotekokirja suuntaa nuoren tarkastelemaan arvojaan, identiteettiddn ja
maailmankuvaansa. Kirjassa nuoren identiteettid  tarkastellaan osana
maailmankaikkeutta, elonkehda, luontosuhteen kautta ja osana ihmiskuntaa. Kirja
pohtii paljon ihmisen irrallisuutta niista ekosysteemeistd, jonka osana, yhtena sen
elaimistj, elaa:
” Me ihmiset kuvittelemme voivamme olla olemassa irrallisena
kerroksena kaiken muun eldvdn ja eldmdn pddlld. Samalla olettaen,
ettd voimme silti vaatia palveluita, kuten happea, puhdasta vettd ja

ravintoa, allemme liiskautuvasta, kauniista ja monimutkaisesta eldmdn
kerroksesta.” (ITK.41)

Kirjaa lukevaa nuorta haastetaan tarkastelemaan omia vastuitaan, tekojensa
seurauksia ja ilmastonmuutoksen eettisia kysymyksia. Kulttuurinen muutos
nidhddidn ihmiskunnan ja yksiléiden vastuuna. Kollektiivista vastuuntuntoa
rakennetaan kirjan ensimmaisilta riveilta viimeisille:

"Maailma pelastuu vield - kunhan jokainen meistd kantaa kortensa
kekoon.” IKT.9
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6.6 Tulosten yhteenveto

Tassa luvussa pyrin vastaamaan tutkimuskysymykseeni ja sen alakysymyksiin
tarkastellen kaikkia aineistoni teoksia kokonaisuutena. Jasenndn siti, miten
ilmastotoimijuus rakentuu lasten ja nuorten tietokirjoissa ilmastokasvatuksen osa-

alueita hyddyntden, toimijuuden modaliteetteja ja osallisuuden muotoja kayttden.
Toimijuus kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen osa-alueina

Kaikissa aineiston teoksissa kasiteltiin polkupy6ramallin Tieto-pyoran asioita. Se,
miten laajasti ja syvallisesti niihin perehdyttiin, vaihteli teosten valilla. Teoksessa
Kosa ja Muka muuttavat maailmaa naita tiedon osa-alueita kasiteltiin vahiten, mutta
se selittyy jo silld, ettei ilmastonmuutos ollut kirjan paiasiallinen teema, vaan
yleisemmin kestava kehitys. Taman teoksen tieto-osion arvioiminen yksin tekemani
analyysimallin mukaan olisi siis epareilua. Teos 100 asiaa maailman pelastamisesta
vaikutti ensivilkaisulla olevan hyvin tietopainotteinen, mutta se kasitteli tiedetta
ilmastonmuutoksen taustalla lyhyesti ja tiiviisti, kirjan tieto keskittyi enemman
ilmastonmuutokseen kehitettyjen ratkaisujen esittelyyn ja toivoa nostattavaan
nippelitietoon. IImastotekokirja kasitteli myos kaikki analyysimallin tiedon osa-
alueet, mutta hyvin lyhyesti ja tehden paljon oletuksia lukijan ennakkotiedoista
aiheesta. Perusteellisimmin tiedon osa-alueita kasittelivat teokset IThme ilmat! ja
Yhteen hiileen. Molemmissa kaytiin lapi ilmastojarjestelman luonnolliset syyt ja
muutokset, ilmakehdn koostumus ja saastuminen ja kasvihuonekaasut, ihmisten
toiminnan vaikutus ilmaston ja ilmastonmuutoksen vaikutus arktisiin alueisiin,
valtameriin, maaperdan ja elidihin, mukaan lukien ihmisiin. Molemmat teokset
aloittivat tiedon rakentamisen sen juuritasolta, maarittelivat keskeisia kasitteita ja
pyrkivat kertomaan, miten ilmastonmuutoksessa kaikki vaikuttaa kaikkeen. Naiden
teosten valilla erot muodostuivat 1ahinna oletetun kirjan yleison idn perusteella.
[hme ilmat! on suunnattu alakouluikiisille ja Yhteen hiileen yldkouluikaisille, ja se

nakyy siind, miten asioita selitetdan.

Ajattelun taitojen osa-alueissa oli teoksissa eniten vaihtelua. Tietoa tarjottiin
paljon, mutta sen kdyttamistd, soveltamista ja kriittista tarkastelua hyddynnettiin

vahiten. Parhaiten ajattelun taidoista hy6dynnettiin systeemista
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tiedonrakentamista, kasitteiden ja ilmididen keskindisten suhteiden jasentamista.
Tahan vaikutti paljon se, miten laajasti ilmastonmuutokseen liittyvdd tietoa
ylipaatdan kaytiin ldpi. Aiempien uskomusten ja virhekasitysten reflektointi,
erilaiset tiedonintressit ja ilmastonmuutosta kyseenalaistavien nakoékulmien
tarkastelu ja haastaminen otettiin esille hyvin vaihtelevasti. Kosa ja Muka muuttavat
maailmaa ja 100 asiaa maailman pelastamisesta eivat ottaneet kriittista nakokulmaa
tietoon. 100 asiaa maailman pelastamisesta Kkasitteli kuitenkin erilaisia
tiedonintresseja ja uusia, luovia ratkaisuja ilmastonmuutoksen hidastamiseen.
Aineiston kirjoista IThme ilmat!, Yhteen hiileen ja IImastotekokirja on suunnattu
hieman edellisid vanhemmille lapsille, ja niissd on rohkeasti otettu esiin myos
virhekasityksia, kriittisid ndkokulmia ja  kasitelty ilmastonmuutoksen
kyseenalaistavia nakokulmia, erityisesti ilmastodenialistien nakokulmasta. Tieteen

ilmastonmuutoksen kieltiminen sai vain niukat maininnat.

Lasten ja nuorten toimijuutta rakennetaan mydés pyrkimalla vaikuttamaan heididn
arvoihinsa ja maailmankuvaansa. Toimijuutta vahvistetaan myds rakentamalla
heidan ekologista identiteettidan osana universumia, maapalloa ja ihmiskuntaa.
Luontosuhteen rakentamisen lisdksi heitd heratellidan kollektiiviseen
vastuuntuntoon ja pohtimaan ilmastonmuutoksen eettisid kysymyksia. Kaikessa
tassa pyritddn lisddmaan oppijan ymmarrysta siitd, millainen kulttuurinen muutos
on valttimatontd ilmastonmuutoksen hidastamiseksi ja siihen sopeutumiseksi.
Aineiston Kirjoilla on eri keinoja tdhan. 100 asiaa maapallon pelastamiseksi pyrkii
vahiten ohjaamaan lukijan arvoja ja maailmankuvaa, se keskittyy kulttuurisen
muutoksen keinoihin ja kollektiiviseen vastuunkantoon sen saavuttamiseksi. Kosa
ja Muka muuttavat maailmaa lahestyy asiaa reiluuden kautta pohtimalla ihmisen
osaa maailmassa, jokaisen vastuuta siitd maailmasta ja ilmion eettisid ongelmia.
[hme ilmat! ohittaa ilmastonmuutoksen eettiset kysymykset lahes kokonaan, mutta
keskittyy sitdkin enemman lasten arvojen, maailmankuvan ja identiteetin
pohdintaan. Yhteen hiileen kasittelee aiheita, myods ristiriitaisia tavoitteita,
neutraalisti ja vahemméan osana nuoren omaa ekologista identiteettia.

IImastotekokirja  painottaa arvoja, oman identiteetin rakentamista ja
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maailmankuvan muuttamista eniten - se ei edes pyri neutraaliin tiedon esittamisen

tapaan.

Toimijuutta toimintana rakennetaan pienten henkilokohtaisten arjen tekojen,
omissa lahiyhteistissd vaikuttamisen, osallistuvan demokratian ja aktivismin
keinoin. Myonteisend roolimallina toimiminen toteutuu kaikissa edella mainituissa.
Arjen teoissa keskitytadn asioihin, joissa lapsella on aito paatdsvalta. Valtaantumista
tapahtuu lahiyhteisdissa ja yhteiskunnan tasolla: lapsille ja nuorille esitelladan
toiminnan mahdollisuuksia kotona, koulussa, harrastuksissa, jarjestoissg,
sosiaalisessa mediassa ja paatoksenteossa. Aktivismi ja kansalaistottelemattomuus
ovat kaikissa aineiston teoksissa esilli. Toiminta on Kkirjoissa kasitelty melko
perusteellisesti ja ikdatason mukaisesti, vain 100 asiaa maailman pelastamisesta
tekee tdhan poikkeuksen. Kirjassa toiminta on padasiassa aikuisten, paattdjien ja
tutkijoiden tehtdava, lapsen toiminta ndkyy vain pienissd arjen teoissa ja

aktivismissa.

Sama jako ndkyi myo0s toiminnan esteiden kasittelyssa. Kirjat, jotka kasittelivat
toimintaa laajasti, kasittelivit myos toiminnan esteita monella eri tasolla. Naissa
kirjoissa lasten toiminnan mahdollisuuksia ja rajoitteita pohdittiin tiedon,
toiminnanhalun, tunteiden ja halujen, sekd kykenemisen kautta. Kaikki Kirjat

huomioivat lapsuuden, alaikdisyyden, tuomat rajoitteet toiminnalle.

Motivaatiota, halua toimia, rakennettiin pohtimalla henkilékohtaisia vastuita ja
oman toiminnan seurauksia, sekd omia vaikuttamisen mahdollisuuksia.
[Imastonmuutos ja maailman ongelmat asetettiin ihmiskunnan syyksi, mutta lapsia
ei syyllistetty ndista valinnoista, vaan heidat luettiin siihen osaan ihmiskuntaa, jonka
tehtdvana on korjata tilanne. Polkupydramallin satulan toista puolta, osallisuutta,
kasittelen enemmdn myohemmin tdssa luvussa. Osallisuus rakentuu Kkirjoissa
mallin mukaisesti tarjotuista konkreettisista osallisuuden mahdollisuuksista ja
niihin tarttumisesta. Toiminta, toiminnan esteet ja konkreettinen osallisuus
kulkevat aineistossa kasi kadessa.

Aineiston Kirjoissa tunteet toimivat toiminnan motivaattoreina. Kaikissa kirjoissa
tunteita kasitellddn jollakin tavalla, niiden painoarvo vain vaihtelee. Myo6tatunto

ympdristod kohtaan rakennetaan ottamalla huomioon maapallo ainutlaatuisena ja
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arvokkaana kokonaisuutena ja huomioimalla kaikki muut maapallolla elavat eliot.
Negatiiviset tunteet saavat paljon mainintoja kirjoissa Ihme ilmat!, Yhteen hiileen ja
IImastotekokirja, ja ilmastotunteiden kasittelyyn annetaan niissd myos
konkreettisia keinoja. Kirjoissa Kosa ja Muka muuttavat maailmaa ja 100 asiaa
maailman pelastamisesta tunteet ndyttaytyvat enemman vastuun ja velvollisuuden
nakokulmasta, kuin henkilékohtaisina mielenliikkeinda. Toivo rakentuu Kirjoissa
toiminnan ja ratkaisujen varaan, tyhja optimismi ilman realiteetteja nakyy vain
yksittdisissa puheenvuoroissa, ei kirjoissa kokonaisuutena.

Tulevaisuuden kasittelyssa kirjoissa oli vaihtelua. Kaikki kirjat kasittelivat
tulevaisuutta  osana  historiallista  jatkumoa. Osa  ndistd  keskittyi
luonnontieteelliseen ndakokulmaan historiasta, ilmaston eri vaiheisiin maapallon
historiassa ja toiset taas keskittyivat rakentamaan toivoa kertomalla niista tavoista,
joilla ihmiskunta on ennenkin onnistunut vastaamaan ymparistéongelmien
asettamiin haasteisiin. Kaikki kirjat puhuivat tulevaisuudesta ja siihen
varautumisesta, mutta varsinaisia tulevaisuusvisioita ja niiden vertailuja oli
vahemman. Naissd tulevaisuusvisioissa myods globaalien ja paikallisten
nakokulmien ero ndkyi vaihtelevasti. 100 asiaa maapallon pelastamisesta on
kaanndoskirjallisuutta, joten siind Suomen paikallisnakékulma jai olemattomaksi.
Globaalia ndakokulmaa tulevaisuuteen Kkasiteltiin paitsi maantieteellisesti, myos

eettisten kysymysten kautta, globaalin oikeudenmukaisuuden nakékulmasta.
Toimijuus modaliteetteina

[Imastonmuutos oli kirjoissa toimijuuden pakottava voima, tdytymisen alkusyy.
Sen seuraukset vaativat toimintaa tdssd ja nyt, siihen varautuminen ja siihen
sopeutuminen olivat Kkirjoissa valttimattomyyksia. Kollektiivinen vastuu
ilmastonmuutoksesta osana ihmiskuntaa velvoitti kirjoissa lapsia osallistumaan
kestdvan tulevaisuuden rakentamiseen osaamisen ja voimisen rajoissa. Tastd

vastuusta lipedvat aikuiset esitettiin negatiivisessa valossa.

Aikuiset, yhteiskunta ja ihmiskunta nayttaytyivat kirjoissa lasten toimijuuden
mahdollistajina ja estdjina. Aikuiset ovat kirjoissa paatoksentekijoita, joilla on valta
antaa lapsille tilaisuuksia osallistua ja vaikuttaa. Aikuiset ndhtiin kuitenkin myo6s

voimisen rajoittajina. Aikuisille annettiin mahdollisuus puhua lapsille alaspain,
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vahatella heidadn tunteitaan ja rajoittaa heidan osallistumistaan. Aikuisten Kielteiset
ja valinpitamattomat asenteet ilmastonmuutosta kohtaan rajoittivat kirjoissa lasten

mahdollisuutta osallistua ja vaikuttaa.

Lapsille rakennettiin vahvaa osaamisen pohjaa useimmissa kirjoissa. Tietopohjaa
ilmastonmuutoksesta rakennettiin luonnontieteellisesti, huomioiden seka ilmion
luonnolliset syyt, ettd ihmisen vaikutuksen. Ajattelun ja toiminnan taitoja
harjoiteltiin teoriassa ja kdytiannossa. Keinoja vaikuttaa omaan hiilijalanjalkeen,
lahiyhteisdjen kestavan kehityksen toimintaan, yhteiskuntaan ja kulttuuriin kaytiin

lapi esimerkkeja antaen.

Haluaminen eli motivaatioon, motivoituneisuuteen, tahtomiseen ja paamaariin
viittaava modaliteetti oli aineistossani toimijuuden edellytys. Halu toimia ja
vaikuttaa rakennettiin ekologisen identiteetin muodostamisella, my6titunnolla
planeettaamme, sen ekosysteemeja ja muita ihmisia kohtaan. [Imastonmuutoksen
hillitsemisen ja siihen sopeutumisen tavoitteet ja padmaarat asetettiin selvasti ja

paamaarissa oli selva tulevaisuusorientaatio.

Tuntemisen modaliteetti kuvaa ilmastonmuutokseen ja ilmastotoimijuuteen
liitettavia tunteita, arvottamista ja arvostuksia. [Imastonmuutosta koskevia tunteita
kasiteltiin aineiston kirjoissa luonnollisena osana ilmi6één tutustumisessa.
Useimmat Kkirjoista huomioivat negatiiviset, pelokkaat, surulliset, ahdistuneet ja
huolestuneet tunteet. Tunteet ndahtiin Kkuitenkin toimintaa Kkirittdvind ja
onnistumisen kokemukset lasten ja nuorten toiminnassa loivat voimaantumisen ja
valtaantumisen tunteita. Tunteet olivat myos kykenemisen rajoittajina. Fyysinen
kykeneminen nakyi vain vertauskuvallisesti, psyykkisessa kykenemisessa puhuttiin

ilmastotunteiden toimintaa lamauttavan vaikutuksesta.
Toimijuus osallisuutena

Tarkastelin aineistoni kirjoja myos osallisuuden kautta. Lasten ja nuorten osallisuus

nayttaytyi kirjoissa jatkumona ja toteutui sosiaalisessa vuorovaikutuksessa.

Tiedon kartuttaminen, ilmastonmuutokseen tutustuminen ilmiéna ja pienet, arkiset

ekoteot ovat lasten osallisuutta tasolla, jossa lapset ovat vain sopeutumassa
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tulevaisuuteen, jota aikuiset paatoksilladn ja toiminnallaan rakentavat. Varsinaisia
aitoja, vaikuttavia osallisuuden mahdollisuuksia lapsille ei tarjota. Lapsien
mielipiteille, tunteille ja kokemuksille annetaan kuitenkin hieman painoarvoa, ja

lapsia kehotetaan kertomaan niista perheessdan ja muissa lahiyhteisoissa.

Lasten osallisuuden tason Kkasvaessa Kirjoissa lapset padsevat osallistumaan
aikuisten suunnitteluty6hon. He voivat ottaa kantaa, toimia jarjestoissa ja vaikuttaa
lahiyhteisdjensa toimintaan. Osallistuvan demokratian osa-alueilla otetaan
huomioon alaikdisten rajallinen paitosvalta, mutta esitellddan kuitenkin
mahdollisuuksia tulla kuulluksi ja vaikuttaa paatoksiin, joita aikuiset ja yhteiskunta

tekevat.

Tikapuumallin ylimmilld portailla toteutuva aito osallisuus on toimintaa, jossa
lapset ja aikuiset suunnittelevat yhdessa tai jossa lapset suunnittelevat ja aikuiset
ovat apuna. Tallaista osallisuutta kirjoissa edustavat esimerkiksi ilmastotreenit,
lasten osallistuminen mielenosoituksiin yhdessa aikuisten kanssa,
oppilaskuntatoiminta koulussa ja myonteisend roolimallina toiminen vertaisten

kesken seka perheessa ja muissa ldhiyhteisoissa.

Aktivismissa ja kansalaistottelemattomuudessa osallisuus on jo Kkarannut
osallisuuden tikkailta. Osassa kirjoissa esitetyistd aktivismin muodoista ei enaa
toimita aikuisten ehdoilla tai heididn kanssaan, vaan suorastaan heiti vastaan.
Lasten toimijuus siirtyy mikro- ja mesotasolta makrotasolle, jossa he ovat
perustavanlaatuisella tavalla vaikuttamassa toimintaymparistoihinsa ja toimivat

uudenlaisen kulttuurin rakentajina.
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7 Pohdinta

7.1 Tulosten tarkastelu ja pohdinta

Tutkielmassani olen tarkastellut sitd, miten ilmastotoimijuus rakentuu lasten ja
nuorten tietokirjoissa ilmastonmuutoksesta ja kestdvastd kehityksesta.
Tulosluvuissa  tarkastelin  kirjojen  ilmastotoimijuutta  kokonaisvaltaisen
ilmastokasvatuksen polkupyordmallin ja toimijuuden teorioiden valossa. Tassa
luvussa pohdin tutkielmaani osana sen teoreettista viitekehysta seka tutkielmaani

prosessina.

Aineistoni kirja, Kosa ja Muka muuttavat maailmaa, on omistettu "paremman
huomisen tekijoille” ja "kaikille, jotka eivat anna periksi”. Ilmastotekokirja alkaa
sanoilla "Epéatoivoinen sivilisaatio etsii ihmeiden tekijaa”. Nama lainaukset kuvaavat
hyvin myds sitd, miten aineistoni kirjoissa vastuuta ilmastokriisista ei vieritetad
lasten harteille, mutta velvollisuus osallistua paremman tulevaisuuden
rakentamiseen ja ilmastokriisin ratkaisemiseen kuuluu lapsillekin. Lasten tehtava
on muuttaa maailmaa tdssa ja nyt, mutta myos kasvaa aikuisiksi, joilla on tietoja,
taitoja ja wvaltaa muuttaa maailmaa. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden laaja-alaisen osaamisen tavoite 7, osallistuminen, vaikuttaminen ja
kestdvan tulevaisuuden rakentaminen, toistaa samaa tavoitetta. Oppilaiden tulee
oppia ymmartamdan valintojen, elamantapojen ja tekojen vaikutuksia itselle,
lahiyhteisdille, yhteiskunnalle ja luonnolle. Oppilaille annetaan valmiuksia toimia

kestavan tulevaisuuden rakentajina. (Opetushallitus, 2014, 24.)

Aineistoni lasten ja nuorten tietokirjat eivat ole arvoneutraaleja. Niissd toteutuu
ekososiaalisen sivistyksen arvopohja: tieto, vastuu ja vapaus (Salonen, 2013, 47-
48). Lasten oikeutta tietoon ja oppimiseen otetaan kirjoissa aktiivisesti esille.
Lapsella on oikeus odottaa itselleen hyvaa elamda ja vapaus hyddyntaa
luonnonvaroja, mutta myds vastuu tehda se planeettamme rajoissa pysyen. Teokset

ottavat huomioon myds ilmastonmuutokseen liittyvat arvoristiriidat.

Tarkastelin ~ teoriaosassani ilmastonmuutosta myods lasten oikeuksien

nakokulmasta. Filosofi Oksanen pohtii lasten oikeuksia ilmastokriisissa ja kiinnittaa
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erityisesti huomiota lapsen oikeuteen avoimeen tulevaisuuteen. Ilmastokriisi
vaikuttaa perustavalla tavalla siihen, millaisia aikuisuuden mahdollisuuksia lapsilla
on tulevaisuudessa. (Oksanen, 2023, 259-260.) Tama tulevaisuuden rajallisten
mahdollisuuksien epdoikeudenmukaisuus ndkyy aineistoni Kkirjoissa lasten ja
nuorten suruna ja vihana. Osa siitd vihasta kohdistuu aikuisiin ja paattdjiin ja lasten
toimijuus nakyykin niissa tilanteissa vastustamisena, kyseenalaistamisena ja
totutusta poikkeamisena. Lapset toimivat ndissa tilanteissa yksil6ind, mutta myos

harjoittavat joukkovoimaa, kollektiivista toimijuutta.

Aineistoni Kkirjoissa ilmastotunteet ovat merkittdvassa osassa toimijuuden
rakentamisessa. Nuorisobarometri 2021 kartoitti nuorten ymparistotunteita ja
totesi, ettd ilmastokriisi vaikuttaa kokonaisvaltaisesti nuoren elamankokemukseen.
Se ndkyy heidan fyysisessa ymparistossdan, sosiaalisissa suhteissa ja psyykkisessa
voinnissa. Ilmastotunteiksi kyselyssd ja siitd tehdyssd analyysissd nimettiin
ympdristosuru, haikeus oman elinympéariston muutoksista, riittdmattémyys ja
ahdistus. Analyysin perusteella tutkijat totesivat, ettd vaikeat ilmastotunteet,
toiminta ja toiminnasta saatu hyva olo ovat yhteydessa toisiinsa. (Pihkala, Sangervo
& Jylha, 2022, 104-111.) Sama on nahtavissa omassa aineistossani. [Imastokriisin
vaikutuksia pohditaan ympariston, sosiaalisen ympériston ja lasten psyykkisen
hyvinvoinnin nakoékulmista. iImastotunteet, oman elinympariston arvostus ja huoli
siitd johtavat lasten ja nuorten haluun toimia ympariston puolesta. Onnistunut
toiminta tuottaa voimaantumisen ja valtaantumisen kokemuksia seka yleista hyvaa

mielta.

Lahikaisen vaitoskirjassa todettiin, ettd ihmisen yksiléllinen vastuu
ilmastonmuutoksesta riippuu siitd, kuinka paljon yksilolla on valtaa ja
vaikuttamisen mahdollisuuksia (Lahikainen, 2018, 154-155). Tama vastuun ja
kykenemisen vuorovaikutus ndkyy myds siind, miten aineistoni kirjoissa kasiteltiin
kollektiivista ja henkilokohtaista vastuuta ilmastonmuutoksesta ja sen seurauksista.
Lapset luettiin useimmin kollektiivisen vastuun, yhteiskunnan tai koko
ihmiskunnan alle. Lapsille ja nuorille kirjoitettu henkilokohtainen vastuu lisaantyi

ikatason mukaisesti. Mita pienempi lapsi kirjan henkilohahmona tai oletettuna
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lukijana, sitd vahemman vastuu ja syyllisyys ilmastokriisistd kohdistui heihin.

Henkilokohtainen vastuu ndkyi enemman lahiyhteisdissa, kuin yhteiskunnallisesti.

Ympadristovastuulliseksi kansalaiseksi kasvamisessa oleellista ovat arvot, tiedot,
taidot ja osallisuuden kokemukset. Paloniemen ja Koskisen ymparistovastuulliseen
osallistumiseen oppimisen mallin mukaisesti halu toimia muutoksen
aikaansaamiseksi muuttuu ymparistovastuulliseksi toiminnaksi vasta, kun yksil6lla
on tarvittavat kyvyt ja valta toimia. Vallan ja toimintamahdollisuuksien saaminen
riippuu toimintaymparistostd. (Paloniemi & Koskinen, 2005, 25-27.) Cantell,
Aarnio-Linnavuori ja Tani ovat ehdottaneet, ettd ilmastokasvatuksen
oppimateriaaleissa kiinnitetdan huomiota siihen, miten aktiivisena ja vaikuttavana
lasten ymparistokansalaisuutta esitetaan (Cantell et al., 2020, 211-212). Koen, etta
aineistoni tietokirjat edustavat eri vaiheita ymparistokansalaiseksi kasvamisessa.
Lasten voimaantuminen ja valtaantuminen ilmastotoimijana lisddntyy tietojen,

taitojen ja kokemusten karttuessa.

Tutkielman tulosten perusteella ilmastonmuutosta kasittelevissa lasten ja nuorten
tietokirjoissa toteutuu melko kokonaisvaltainen ilmastokasvatus. Kun tata
tutkimustulosta vertaa oppikirjoja ja opetusmateriaaleja koskeviin tutkimuksiin
(Kts. esimerkiksi Aalto, 2021; Kaitale, 2021; Kavander, 2021; Kinni & Muotka, 2019;
Mykra, 2021; Tani et al.), puoltaisi se ndiden kirjojen kdyttoa ilmastokasvatuksen
tukena. Oppikirjoja tietokirjat eivat korvaa, mutta niilla voi taydentaa kaytettavaa
opetusmateriaalia. Kirjoista Yhteen hiileen soveltuisi myds aikuiselle lukijalle,
esimerkiksi  opettajalle, joka haluaa vahvistaa omaa ymmarrystaan
ilmastonmuutoksesta ilmiona. Kirjan huolellinen kasitteenmaarittely, systeeminen
tiedonrakentaminen ja arkijarkinen ote voisi auttaa opettajaa jasentimaan aihetta
peruskoululaisen tasolle. Alakouluun suunnatuista aineistoni kirjoista [hme ilmat!

on kattavin.

Ekokriittinen kirjallisuudentutkimus analysoi ja nostaa esiin teoksia, jotka esittavat
moraalisia kysymyksid ihmisen luontosuhteesta ja motivoivat lukijoita elamaan
kestavalla tavalla (Gomides, 2006, 16). Vaikka tidma tutkielmani on
kasvatustieteellinen, ei kirjallisuustieteellinen, olen mielestdni saavuttanut

ekokritiikin tavoitteen: Olen tarkastellut analyysin keinoin lasten ja nuorten
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toimijuutta ilmastokriisin aikakaudella ja nostanut esille teoksia, joilla on
mahdollisuus lisdtd lasten ympadristotietoisuutta ja saada heiddat toimimaan

ekologisesti kestavalla tavalla.

Tutkielman tekeminen on ollut pitkd, raskas ja erittdin antoisa prosessi.
Alkuperdinen ilmastotoimijuuden pro gradu -tyoni sisdlsi Rovaniemen tiedekeskus
Arktikumissa pelattavan ilmastopakopelin, jossa olisi hydodynnetty seka fyysista
ympdristod ettd virtuaalista pelisovellusta. Peli oli tarkoitus toteuttaa osana isoa
tiedetyOpajatapahtumaa. Alkuvuodesta 2020 olin jo toteuttanut
kehittdmistutkimuksen ensimmadiset syklit ja olin kasikirjoittamassa lopullista
ilmastopakopelid, kun koronapandemia sulki koulut ja tiedekeskukset. Pidin
pitkddn toivoa ylla, ettd padsisin vield palaamaan alkuperdiseen aiheeseeni ja
tiedekeskuksissa toteutettavaan tiede- ja ilmastokasvattamiseen, mutta tilanne ei
normalisoitunut yli vuodessakaan. Oppilaat palasivat kouluihin ja tiedekeskukset
aukesivat, mutta oppilasryhmien vierailut ja isot tapahtumat jaivat edelleen
puuttumaan. Tdssa vaiheessa pohdin, miten saisin pidettya tarkedksi kokemani
aiheen ja toteutettua sitd mielekkadlla ja merkitykselliselld tavalla ”uuden
normaalin” aikana. Pro gradu -tyoni pitkittyessa se klassisesti mutkistui ja jai
tyoeldman jalkoihin. Olen kuitenkin tyytyvdinen valitsemaani ndkoékulmaan ja
aineistoon. Lasten ja nuorten tietokirjallisuus kiehtova aihe, ja ne ovat myos

saavutettavampi ilmastokasvatuksen resurssi, kuin tiedetydpaja Rovaniemella.

7.2 Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden tarkastelu

7.2.1 Luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnin yhtend perusteena voidaan
pitdd tutkimusprosessin kuvaamista ja sen sisdistd johdonmukaisuutta. Olen jo
tutkielmani johdannossa kertonut, miksi tutkimus on mielestdni tarkea ja avaan
tdssa luvussa omaa tutkijapositiotani ja ennakkoymmarrystani aiheesta kattavasti.
Olen kertonut, mita olen tutkimassa ja minka nakékulman olen valinnut aiheeseeni.

Aineiston valinta on perusteltu tutkimuksen aiheella ja ndkékulmalla, se on kuvattu
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tarkasti osana tutkimuksen toteutusta ja olen tutkielmani teoriaosiossa kertonut
lasten ja nuorten tietokirjallisuuden tutkimisen ndkokulmista. Olen kuvannut
aineiston analyysin rakentumisen ja muodostanut tuloslukuni perustellen ja
selostanut, miten johtopaatokseni ovat muodostuneet suhteessa aineistoon ja
aiempaan tutkimukseen ja kirjallisuuteen aiheesta. Aineistolainaukset toimivat
tulkintani tukena, mutta tutkielmani lukijalla on myos itsellidn mahdollisuus
tutustua kaikkiin tutkimiini kirjoihin. Nain lukijalla on mahdollisuus arvioida,
ovatko tekemani tulkinnat perusteltuja. Olen koostanut taméan tutkimukseni
raportin, pro gradu -ty6ni, tyoni ohessa noin puolentoista vuoden aikana. Olen
hydédyntanyt siind opintojeni aikana Kkertynyttd ymmarrystd tutkimuksen
tekemisestd ja omassa ty0ssdni opettajana kohtaamiani kdytidnnén opetustyon

ongelmia. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 140-141.)

Edelld kuvattua tutkimuksen sisdista logiikkaa ja johdonmukaisuutta voidaan
kutsua myos tutkimuksen sisdiseksi validiteetiksi. Ulkoisella validiteetilla sen sijaan
viitataan tutkimuksen tuloksien siirrettavyyteen. Laadullisessa tutkimuksessa
tilastollinen yleistaminen ei yleensd ole mahdollista, sen sijaan tdrkeda on
tarkastella tutkimuksen otannaksi poimittujen laatua ja maaraa. (Hanninen, 2016,
109-110.) Omassa tutkimuksessani satunnaisotanta ei ollut jarkevaa, vaan
tutkittavat teokset on poimittu edustavaksi otannaksi yhdessa Kirjasto- ja

kustannusalan ihmisten kanssa.

Ulkoista validiteettia voidaan tarkastella my6s havaintoyksikéiden maaran avulla.
Laadullisessa tutkimuksessa riittdvan otannan tai ndytteen poimimisen maarittely
on hankalaa. Riittdvyytta voi arvioida saturaation, eli aineiston kylladntymisen
avulla. Aineisto on kylldantynyt silloin, kun uuden tapauksen lisddminen ei enaa
lisda tutkimuksen tuottamaa tietoa. Riittdvda aineistoa voi mitata myos sillg,
antaako aineisto mahdollisuuden tuottaa patevia paatelmia tutkittavasta ilmiosta
tutkimusongelman nakoékulmasta. (Hanninen, 2016, 109-110.) Tutkimusta
suunnitellessani yliarvioin reilusti tarvittavan aineiston maaréan, erityisesti pro
gradu -tyon laajuudessa. Viisi lasten ja nuorten tietokirjaa muodosti 555 sivun
aineiston. En kuitenkaan karsinut aineistoani tydskentelyn aikana, silla halusin

vastata paitsi tutkimuskysymykseeni ilmastotoimijuuden rakentumisesta, myds
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pohtia eri kirjojen kaytettavyyttd opetusmateriaalina. Laaja aineisto oli tdman
tutkimuksen hyodyllisyyden nakékulmasta perusteltua ja kdytettavissa oleva aika
ja oma mielenkiintoni riitti kasittelemddn kaikkia aineiston Kirjoja. Aineiston
kyllddntyminen siis saavutettiin, mutta tutkijana Kkylldstymispisteeni ei tullut

vastaan.

Validiteettien lisdksi laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa
kaytetadn usein kasitteita eettisyys ja uskottavuus. Uskottavuus liittyy laadullisessa
tutkimuksessa usein tutkijan uskottavuuteen ja oman tutkijaposition
tiedostamiseen. (Juuti & Puusa, 2020, 175.) Omaa tutkijapositiotani ja tutkimuksen

eettisyytta avaan seuraavaksi.

7.2.2 Tutkijapositio

Tutkimiseen liitetddn usein objektiivisuuden vaade. Menetelmallisilla valinnoilla on
kuitenkin mahdotonta poistaa tutkijan vaikutus tutkimukseen, silld ilman tutkijaa ei
ole tutkimustakaan. Tutkijan tehtivda on seurata menetelmda, tehda loogisia
paatelmia ja noudattaa hyvaa tieteellista kdytantod, mutta myos tehda oivalluksia,
tulkintaa ja tehda perusteltuja valintoja. (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Yldnne &
Paavilainen, 2014, 70.) Tutkimukseni motivaatio on osittain henkilokohtainen ja
tutkielman kirjoittaminen henkilékohtainen prosessi mutta valittu nakokulma on

kasvatustieteellinen, tietoisesti valittu ja perusteltu (Ronkainen et al., 2014, 70-76).

Tutkimusta ilmastokasvatuksesta on ldhes mahdoton ldhestyd taysin
arvoneutraalista nakokulmasta, silla ilmastokasvatus ei ole arvoneutraalia

(Tolppanen, Aarnio, Linnavuori, Cantell, Lehtonen, 2017, 17).

Tutkijan esiymmarrysta aiheestaan tulee tarkastella kriittisesti (Vilkka, Saarela, &
Eskola, 2018, 194). Valmistelevassa tutkimusvaiheessa maarittelin itselleni mita
tutkin ja miten se linkittyy kasvatustieteelliseen tutkimukseen. Opiskelen
luokanopettajaksi  kestavyys- ja luontokasvatuspainotteisella linjalla ja
ilmastokasvatus on osa koulutustani. Se on nyt entistakin ajankohtaisempi osa
ymparisto- ja kestavyyskasvatusta (katso esimerkiksi IPCC:n 2023 ilmastoraportti

ja ympadristo.fi). Opetuksen, opettajien tai virallisten dokumenttien sijaan
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kiinnostukseni on ollut kandidaatin tutkielmastani asti lasten nakokulmassa.
Koronapandemian jidlkimainingeissa lasten kanssa samassa tilassa toimimista
rajoitettiin pitkddn ja voimakkaasti, joten pdddyin aineistossani suuntaamaan
mielenkiintoni lasten ja nuorten tietokirjoihin. Lasten kokemuksien ja ndkemyksien
sijaan tarkastelen aineistostani sitd, millaisia ilmastotoimijuuden rooleja aikuiset

lapsille rakentavat.

Opintoni ja tyoni opettajana tuovat oman ndkokulmansa tutkijapositiooni. Oma
tyoni ymparistoopin opettajana on tuonut minut aika usein ilmastokasvatuksen
haasteiden aarelle. Opetussuunnitelma on selvdsanainen tavoitteissaan, mutta
oppikirjat ja muut opetusmateriaalit eivat ole toimineet riittdvina tydkaluina
ilmastonmuutoksen kasittelyyn. Tama mielipide on todettu myo6s tutkimuksissa
(Kts. esimerkiksi Kavander, 2021; Kinni & Muotka, 2019; Mykra, 2021). Siten lasten
ja nuorten tietokirjojen tarkastelu ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisuuden

nakokulmasta on perusteltua.

Lahestyn siis aihettani ja aineistoani tietoisena koulutustaustani, tyokokemukseni
ja henkilokohtaisten kokemusteni vaikutuksesta ajatteluuni. Olen tuonut selvasti
esille aiheen teoriataustan ja omat ldhtokohtani ja pyrin tekemdan tutkimukseni
ennakkoluulottomasti ja hyppaamatta liian nopeasti johtopaatoksiin. (Eriksson &

Koistinen, 2005, 25.)

7.2.3 Eettisyys

Olen tehnyt tdman tutkielman noudattaen Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
hyvan tieteellisen kidytdnnon ohjeita. Hyvan tieteellisen kdytdnnon perusperiaatteet

ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto.

Olen pyrkinyt suunnittelemaan, toteuttamaan ja raportoimaan tutkimukseni
yksityiskohtaisesti, rehellisesti ja luotettavasti. Tassd apunani ovat olleet Lapin
yliopiston kasvatustieteen tiedekunnan lehtorit ja professorit. Olen saanut ohjausta
tutkielmani suunnittelu-, toteutus- ja Kirjoitusvaiheessa.  Olen soveltanut
tutkimuksessani tieteellisen tutkimuksen kriteerien mukaisia ja eettisid

tiedonhankinnan ja tutkimuksen menetelmia.
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Olen osoittanut arvostusta muiden tutkijoiden tyoélle ja saavutuksille. Olen ottanut
tutkielmaa kirjoittaessani huomioon aiemman aiheita koskettavan tutkimuksen ja
viitannut naihin tutkimuksiin asianmukaisesti tiedekuntamme ohjeistuksen
mukaisesti. Olen kunnioittanut muiden tutkijoiden ty6td ja antanut niille niiden
ansaitseman arvostuksen ja merkityksen tutkimustani tehdessani ja tata tutkielmaa
kirjoittaessani. Uudet, vuonna 2023 julkaistut hyvan tieteellisen kdytdnnon ohjeet
kehottavat myos osoittamaan arvostusta yhteiskuntaa, ekosysteemejd ja
ympdaristod kohtaan. Tahdn olen pyrkinyt ensisijaisesti valitsemalla tutkimukselleni
aiheen, joka ottaa huomioon kestdvan kehityksen tavoitteet. (Kuula 2006, 34-39;
Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023, 12-15.)

Olen tuonut selvasti esille oman tutkijapositioni ja motivaationi timan tutkimuksen
tekemiseen. Tiedostan, ettd olen tutkimuksen eettisia paatoksia tehdessanikin
inhimillinen ihminen, joka ei voi tdysin irtautua vaikuttimieni, kokemusteni ja
arvojeni vaikutuksesta paatoksentekooni. (Clarkeburn & Mustajoki, 2007, 32.) Olen
yksin vastuussa tutkimuksen suunnittelusta, toteutuksesta ja tutkielman
kirjoittamisesta. Tutkielmaa ei ole rahoitettu tai tilattu, eikd minulla ole muita
sidonnaisuuksia  ilmoitettavaksi. = Vastuunkantoni ei pdaty tutkielman
julkaisemiseen, vaan olen vastuussa myo6s sen julkaisemisen mahdollisista
vaikutuksista. (Kuula 2006, 34-39; Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023, 12-
15.)

Tatd pro gradu -tyota varten en ole kerannyt aineistoa, jossa tutkittavana on elollisia
olentoja ja muita henkil6itd. Tassa tapauksessa vaitiolon, yksityisyyden suojan ja
tutkijan vaikutuksen tutkittavaan pohtiminen on epdolennaista. Kirjat ovat
tutkimuskohteena esineitd, mutta ne eivat ole ainutlaatuisia tai historiallisia, niiden
kasittely tutkimuksen aikana ei ole vahingoittanut tai vaikuttanut niiden tilaan tai

arvoon. (Clarkeburn & Mustajoki, 2007, 80.)

Kirjallisuutta tutkiessa tutkittavana kohteena on teos ja tutkimuksen eettisyydessa
tulee ottaa huomioon tekijanoikeudet. Julkaistun teoksen, tdman tutkimuksen
tapauksessa lasten ja nuorten tietokirjojen, sisdltimien ajatusten, faktojen ja
teemojen julkinen kasittely on sallittua ilman tekijoiden suostumusta. Sitaattioikeus

antaa oikeuden lainata julkista teosta mihin tahansa jarkevaan tarkoitukseen.
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Téllaisena jarkevadna tarkoituksena mainitaan mydés tutkimusty6. Hyvien tapojen
mukaisesti olen my6s aineistoni teoksia lainatessani kertonut tarkasti, mista
teoksesta katkelma on ja miltd sivulta sen loytdd. Tekijanoikeuksiin kuuluvilla
moraalisilla oikeuksilla suojataan alkuperdisen teoksen tekijaa. Olen pyrkinyt
kasittelemddn tutkittavia teoksia loukkaamatta tekijoitd tai teoksien taiteellisia
arvoja.  Esittimani  kritiikki  kohdistuu teoksiin  vain  valitsemastani

tutkimusasetelmasta kasin. (Makinen, 2006, 160; Tekijanoikeudet.fi.)

Kirjallisen teoksen tulkintaan ja tulkinnan esittdmiseen liittyy omia tutkimuseettisia
kysymyksia. Tekijan, teoksen ja teoksen lukijan vilille muodostuu
kommunikaatioketju. Kun tutkija liitetddn Kketjuun tulkitsemaan teosta ja
kirjoittamaan siita tutkielman, kommunikaatioketju muuttuu. Minusta tutkijana ja
tekemastani tulkinnasta muodostuu uusi teos, jolla on erittdin todennakoisesti uusi
vastaanottaja, lukija, alkuperdiseen kohdeyleis6on verrattuna. (Nyqvist &

Kauppinen, 2006, 221-224.)

Tutkijana minulla on siis vastuu alkuperaista tekstia ja sen tekijaa kohtaan. Olen
pyrkinyt tekemdan analyysini kaventamatta teoksien merkitystad tai esittdmatta
harhaanjohtavasti niiden sisadltod. Vaikka olen keskittynyt tutkimusongelmani ja
tutkimuskysymyksieni asettamiin nakokulmiin, olen halunnut tuoda esiin myos
teoksien kokonaisuuden ja arvon. Oman teokseni, tdman tutkielman, lukijalla on
oikeus olettaa, etta olen nostanut esiin olennaisia yksityiskohtia ja tulkintoja,
tekematta vaaryytta tulkittavalle teokselle kokonaisuutena. Olen myds vastuussa
siitd, etten ole tehnyt tarkoitushakuisia tai harhaanjohtavia tulkintoja tekstista ja

siten saattanut tekijada huonoon valoon. (Nyqvist & Kauppinen, 2006, 224-232.)

Omia tulkintojani olen arvioinut Nyqvistin ja Kauppisen esittamien hyvan tulkinnan
piirteiden avulla: Hyva tulkinta antaa totuudenmukaisen kuvan teoksesta, on
perusteltu hyvin ja on johdonmukainen. Hyvan tulkinnan piirteistd omaperaisyys,
innostavuus ja inspiroivuus jaavat lukijani arvioitaviksi. (Nyqvist & Kauppinen,

2006, 233-234.)



99

7.3 Tutkimuksen kaytettavyys ja jatkotutkimusaiheet

Tavoittelin tutkimuksellani paitsi patevda maisteritutkinnon opinnaytetyo6ta, myos
kaytannollista kaytettdvyyttd opettajan tyon tueksi. Tutkielmani antaa hyvan
katsauksen viiden eri lasten ja nuorten tietokirjan ilmastokasvatukselliseen antiin
janiiden edustamaan lasten toimijuuteen. Uskon, ettd tyoni helpottaa ndiden lasten

ja nuorten tietokirjojen hyodyntamista ilmastokasvatuksessa.

Tutkimuksen toteuttamisessa kayttimani analyysitavat olisivat sovellettavissa
minka tahansa oppikirjan tai tietokirjan ilmastokasvatuksen tarkasteluun. Opettaja
voi kayttda tarkastelutapaa arvioidessaan opetusmateriaaleja, joita valitsee
opetuksensa tueksi. Tarkastelutapaa voisi kuitenkin soveltaa jo ennen kuin
materiaali padtyy painoon asti. Kirjailijat, oppikirjan tekijat ja kustantajat voisivat
arvioida tyonsa kokonaisvaltaista ilmastokasvatusta sekd lapsille rakennettuja

toimijuuden tapoja ja kayttaa tata arviota materiaalin kehittdmisessa.

Kirjastoille tdima pro gradu -ty6 voisi toimia sysdyksena tarkastella oman kirjaston
tietokirjavalikoimaa ilmastokasvatuksen tavoitteiden kautta, ei vain osana
monipuolista kirjallisuuskasvatusta ja lapsille tarjottavia lukukokemuksia. Kirjastot
tekevat nyt jo yhteistyotd oppilaitosten ja opettajien kanssa esimerkiksi
kirjastovierailujen ja lukudiplomien muodossa. Taman yhteistyon voisi valjastaa
hyddyttdamaan myos ilmastokasvatusta. Kirjaston tekema ilmastokasvatustyo

tavoittaa lapset paitsi koulun, myds perheiden kautta.

Pro gradu -ty6hon valitsemani ndkékulma raapaisee vain pintaa siitd, miten lasten
januorten tietokirjallisuutta voisi tutkia osana ilmastokasvatusta. Lasten ja nuorten
tietokirjojen vaikutusta lasten omiin kasityksiin ilmastonmuutoksesta ja omista
toiminnan  mahdollisuuksista  voisi  tutkia  esimerkiksi  vertailevalla
toimintatutkimuksella, jossa oppilasryhmille ja heiddn opettajilleen annettaisiin eri
resursseja ilmastonmuutoksen kasittelyyn oppitunneilla tai monialaisissa
oppimisprojekteissa. Myos opettajien ndkokulma olisi mielenkiintoinen. Aiemmissa
tutkimuksissa on tuotu selvasti esiin kaytettdvissa olevan opetusmateriaalin tuomat

haasteet ilmastokasvatukselle (esimerkiksi Cantell & Lehtonen, 2015, 15-17;
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Ratinen, Kinni, Muotka, Sarivaara, 2019, 22). Toisiko lasten ja nuorten
tietokirjallisuuden kayttd opetusmateriaalina muutosta ndihin opettajien
nakemyKksiin tai olisiko silla vaikutusta opettajien minapystyvyyden kokemukseen
ilmastokasvatuksen toteuttajina? Millaisia strategioita opettajat hyodyntaisivat

tietokirjojen kdytossa opetuksessa?

Tietokirjojen lisdksi lasten ja nuorten ilmastotoimijuutta olisi mielenkiintoista
tutkia fiktiivisissa teoksissa, ei vain tietokirjoissa. Open ilmasto-opas nostaa esiin
kaunokirjallisuuden ja tarinoiden muutosvoiman ilmastokasvatuksen valineena
(Openilmasto-opas.fi) ja Luokanopen ilmasto-opas nimeda kaunokirjallisia teoksia
opettajan lisdmateriaaleissaan (Luokanopenilmasto-opas.fi). Myos kirjastot ovat
tarttuneet ilmastokasvatuksen haasteeseen perustamalla ilmastolukupiireja ja
laatineet kirjalistoja ilmastonmuutosta kasittelevistda kaunokirjallisista teoksista
(Ilmastolukupiiri.fi). Ilmastonmuutosta kasittelevan kaunokirjallisuudenkin
tutkimiselle olisi siis perusteita perusopetuksen ja elinikdisen oppimisen

konteksteissa.

[Imastonmuutosta kasittelevia tietokirjoja voisi tutkia mydés niiden kuvallisen
ilmaisun nakokulmasta. Tassd tutkielmassa jouduin jattdmdan kuvituksissa

rakennetut piilosanomat ja arvolataukset vihemmalle huomiolle.
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Loppusanat

Kirjoitin timédn pro gradu tyon kaksitoistavuotiaalle itselleni, kaksitoistavuotiaalle
tyttarelleni, opettamilleni lapsille ja muille itseni kaltaisille opettajille, jotka etsivat
keinoa opettaa monimutkaisista ilmastoasioista lapsen tasoisesti, rehellisesti ja

toivoa unohtamatta.

Aija ja Janne Salovaara Kkiteyttavat ilmastokasvattamista, uuden oppimista ja

tarkoittamattaan tdman tyon kirjoittamistakin kirjassaan Kosa ja Muka muuttavat

maailmaa:
"Oppiminen on meiddn kaikkien etuoikeus. Se ei lopu koskaan, eikd tule
valmiiksi. Yhden asian oppiminen johtaa aina uusien asioiden
oppimiseen. Se on kuin koko eldmdn pituinen pydérdmatka: vililld
ponnistellaan ja vdlilld tuntuu kuin polkisi paikallaan, mutta kun
vilkaisee taaksepdin, ymmdrtdd, ettd jokainen polkaisu on vienyt
Idhemmds kukkulan lakea. Ja ettd jokainen sivupolku ja kompastuminen

ovat tuoneet mukanaan jotakin hyvdd, joskus jopa mahdollistaneet
matkan jatkumisen.”

Siispa Kkiitos kaikille, jotka olette olleet matkallani oppaana, apuna, pitdmadssa
pyoridni pyorimassa. Kiitos ohjaajilleni Lapin yliopistossa inspiroivasta opetuksesta
ja vasymattomadstd uskosta tdmdn tyon valmistumiseen. Kiitos perheelleni ja
ystavilleni, jotka jaksoitte kuunnella loputonta ja ronsyilevad selittimistdni
aiheestani. Erityinen kiitos heille, jotka kaskivat selittdmddn asian selvemmin ja

yksinkertaisemmin tai olemaan hiljaa. Opin paljon siina prosessissa.

Kiitos aineistoni Kirjojen tekijoille inspiroivasta lasten ja nuorten
tietokirjallisuudesta ja ilmastonmuutoksen pirulliseen ilmiéon tarttumisesta.

Toivon tehneeni kirjoillenne oikeutta.

Kiitos Lapin yliopistolle ja kestdvyys- ja luontokasvatuspainotteiselle
luokanopettajakoulutukselle. Lahden tailta tydelamaan hyvien evaiden kanssa ja

paamaara selkedna edessani.
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