
Esta experiencia se enmarca en el Proyecto Académico y de Gestión del colegio, que implica la posibilidad de 
incluir diversas estrategias de enseñanza y evaluaciones alternativas en los espacios curriculares creados para 
facilitar la inclusión efectiva y con calidad de todos los estudiantes. 

Nuestra intención es probar en 4to y 5to año algunos diseños basados en aplicaciones tecnológicas utilizando 
equipos portátiles (netbooks y celulares) a fin de aumentar la motivación y  acortar la brecha entre lo que se 
hace en la escuela y lo que se hace fuera de ella. “Por la fascinación que suelen ejercer en las nuevas generacio-
nes de alumnos son una oportunidad para ayudar a superar la indiferencia que generan algunos contenidos 
curriculares” (Joan Ferrés i Prats, 2008 – pag. 160).

La incorporación de nuevas maneras de enseñar y evaluar en espacios que habilitan nuevos recorridos de 
aprendizaje tales como cursadas alternativas para la acreditación de materias previas y apoyos disciplinares, 
pueden ser un camino para evitar la repitencia y un ensayo trasladable al aula.

Esta propuesta intenta conciliar aspectos fundamentales de nuestra práctica educativa: la formación de los 
alumnos y las expectativas que ellos tienen sobre la actitud de los docentes y los saberes que deben adquirirse 
en el ciclo secundario. Para ello  se realiza una encuesta  que pretende averiguar las percepciones de los estudi-
antes en relación al rol docente y sus intereses respecto a los contenidos presentes en las asignaturas, la forma 
en que son adquiridos y los modos de evaluación de los mismos.

Dicha encuesta fue supervisada por profesores de Ciencia de la Educación del equipo de orientación escolar 
y se  trabajó con los alumnos de 4to año, ya que en este nivel cursan un módulo de Ciencias Naturales de la 
materia “Introducción a la problemáticas de las Ciencias, a contra turno. Se acordó una muestra significativa, 
ya que participaron alrededor del 60 % de los alumnos de dicho nivel con representantes de todos los cursos.

Dado que nos interesaba saber que expectativas tenían con respecto a las aplicaciones educativas de las TICs 
en el aula, incluimos una pregunta que pensamos que de alguna manera nos podría indicar su parecer acerca 
de la importancia del diseño de la comunicación visual para la funcionalidad del aprendizaje. En otras pal-
abras, un formato lúdico para reconocer cuánto aporta esta modalidad y que sentido guarda en el proceso de 
construcción del conocimiento.

Teniendo en cuenta que varios estudiantes de 5to y 6to año cursan materias a contra turno, en el marco de 
un proyecto denominado “Trayectorias” para facilitar la acreditación de materias, en la asignatura Biología de 
5to año, utilizamos entre otras estrategias didácticas, el software Pycroscopio. Una de las versiones presenta 
un juego que posibilita a los alumnos observar en una vista microscópica de la raíz de una cebolla, células en 
reproducción y, por lo tanto, reconocer las distintas fases de la mitosis celular. 

Resultados de las encuestas:
La encuesta consta de 5 preguntas, las primeras cuatro se responden valorando de 1 a 4 diferentes situaciones 

y la última es abierta y pregunta acerca de los valores y actitudes que los estudiantes priorizan en relación a los 
docentes. En relación a las primeras cuatro alrededor del 50% de los alumnos consideraron en primer lugar las 
siguientes cuestiones:

p La de poder comunicarse  con la familia,  amigos, compañeros.
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p Que los temas estén más enmarcados en la realidad social.
p Que el profesor explique bien todos los temas del programa.
p Los trabajos grupales y las prácticas de laboratorio.

Utilizando la plataforma del sitio web WordItOut (http://worditout.com) representamos gráficamente la im-
portancia relativa de los conceptos que los alumnos destacaron en la pregunta abierta, mediante un esquema 
llamado “nube de palabras” en el cual las palabras más frecuentes de un texto se resaltan al ocupar más espacio 
en la representación obteniendo una forma rápida y visualmente rica de mostrar los datos. (Garelli, F. et al)

Queremos destacar que cuando evaluamos las encuestas nos sorprendieron algunas de las opciones que los 
jóvenes consideraron en primer lugar, en especial

 “Que el profesor explique bien los temas del programa”.
Nos preguntamos ¿qué es lo que querían transmitirnos? 
Que expongamos más, que aclaremos mejor las consignas, que los acompañemos más, que no los dejemos 

solos, que dediquemos más tiempo para las actividades o que los vayamos supervisando mientras trabajan. 
 “En todos los casos se trata de entender el lugar privilegiado de la comunicación y la necesidad de ayuda que 

demandan los jóvenes, estén o no en el espacio escolar” (Edith Litwin, 2008 – pag. 160)
Qué acuerdos habría que lograr para poder enseñar y aprender en un clima de armonía, respeto, tolerancia 

y comprensión?
Esta experiencia pensamos trasladarla al aula, paulatinamente el año próximo, eligiendo experiencias sim-

ples y atractivas que, como aconseja Melina Furman (2009 – pag. 122) los mismos alumnos puedan encontrar 
en los libros de texto o internet, para realizar en el laboratorio y a partir de ellas desarrollar conceptos priori-
tarios del currículo de Ciencias Naturales.

Se trata de incorporar nuevas herramientas, tales como las imágenes animadas y las simulaciones sin dejar 
de lado a aquellos otros recursos que tradicionalmente nos han dado buenos resultados como explicar cuando 
el tema lo requiere, dialogar con los alumnos, escucharlos, orientarlos, recurrir a la dinámica de grupos etc.
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Introducción
El objetivo de este trabajo es describir la implementación de una modalidad de trabajo que integra cono-

cimiento disciplinar (inglés) y el uso de la tecnología a través del entorno virtual de la UNLP: Aulasweb. El 
curso virtual está dirigido a alumnos de 4° y 5° año del Colegio Nacional Rafael Hernández que en forma 
opcional deciden realizar un trabajo fuera del aula con la guía de un tutor, siendo éste el profesor del curso al 
que los alumnos pertenecen. El requisito para optar por esta modalidad es que cuenten con un nivel de lengua 
que supere los objetivos del curso regular y que se puedan desenvolver en forma autónoma en la plataforma 
virtual. Los contenidos de este curso giran en torno a un eje temático enmarcado en un enfoque de enseñanza 
de lenguas extranjeras basada en una pedagogía de género, global e intercultural. Estos enfoques son los que 
posicionan al género discursivo en un lugar central y los que consideran a la lengua en el contexto social y cul-
tural en el cual es utilizada. La evaluación del curso virtual en Aulas web se realiza hacia fines del ciclo lectivo 
mediante el uso de los siguientes instrumentos: encuestas y entrevistas a tutores y alumnos que participan de 
esta experiencia.

 
Fundamentación
El impacto de las tecnologías atraviesa la vida cotidiana de las comunidades de modo irreversible. Esta re-

alidad también se presenta en el universo áulico y como expresa César Coll (2009:115) “no es en las TIC ni 
en sus características propias y específicas, sino en las actividades que llevan a cabo profesores y estudiantes 
gracias a las posibilidades de comunicación, intercambio, acceso y procesamiento de la información que les 
ofrece las TIC, donde hay que buscar las claves para comprender y valorar su impacto sobre la enseñanza y 
el aprendizaje.” El aporte significativo de las nuevas tecnologías reside en que éstas permiten crear entornos 
que integran los sistemas semióticos (lingüístico, visual, auditivo, gestual y espacial) además de múltiples mo-
dalidades (habla, video, gráficos y textos escritos) y a su vez, amplían la capacidad humana para representar, 
procesar, transmitir y compartir grandes cantidades de información en forma casi instantánea. Las tecnologías 
de la información y la comunicación revolucionan los modos y ámbitos de la educación. También el rol de los 
docentes, que más que impartir, deben compartir conocimiento.

Desde estas perspectivas, el Departamento de Lenguas Modernas, Sección Inglés del Colegio Nacional “Ra-
fael Hernández” se propone el desafío de incorporar dichas tecnologías en la implementación de una modali-
dad alternativa para el desarrollo de contenidos que trascienden los estipulados en el programa de estudios, 
atendiendo de esta manera la heterogeneidad presente en el aula cumpliendo un doble propósito: por un lado 
optimizar el trabajo en el aula con grupos más reducidos y atendiendo en forma más personalizada a las difi-
cultades que éstos presenten y por el otro, brindar la oportunidad a aquellos alumnos que hayan tenido mayor 
exposición a la lengua extranjera a trabajar con materiales que ofrezcan un mayor desafío. Al mismo tiempo, 
familiarizarlos con el uso de entornos digitales que utilizarán en su formación posterior.

A su vez, consideramos que esta modalidad resulta innovadora en la enseñanza de lenguas extranjeras de-
bido a que permite el abordaje de diferentes contenidos globales desde una perspectiva intercultural global. 
La educación global abarca principios de cooperación y democracia, respeto por los derechos humanos y di-
versidad cultural mediante enfoques pedagógicos basados en el desarrollo de habilidades para el pensamiento 
crítico y la participación del alumno; al mismo tiempo que aporta conocimiento específico y comprensión del 
mundo actual. Osler (2006:6) propone la educación para la ciudadanía cosmopolita como una ruta a través 
de la cual se puede llevar a cabo la educación global. Esta incluye a jóvenes explorando su estatus de ciudada-
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nía y profesores haciendo explícitas las conexiones entre los intereses y preocupaciones locales, nacionales y 
globales. En tal sentido, según lo expresa Cates (2000: 241) la educación global promueve el conocimiento, 
actitudes, y competencias relevantes para vivir responsablemente en un mundo multicultural e interdependi-
ente. Los estudiantes requieren habilidades y actitudes que les permitan hacer conexiones entre los diferentes 
contextos y situaciones y responder al cambio continuo. (Osler, 2006:19)

 
Diseño del Curso Virtual en AulasWeb.
El curso utiliza la herramienta tecnológica AulasWeb (desarrollada sobre soporte Moodle por la Dirección 

de Educación a Distancia de la Universidad Nacional de La PLata (EaD) y adoptada por el Colegio Nacional 
“Rafael Hernández”) que crea entornos virtuales de enseñanza y de aprendizaje en la red. La estructura del 
curso es modular y cada módulo se desarrolla en torno a un eje temático que refiere a contenidos que abordan 
una gran variedad de temas globales tales como: la distribución de alimentos en el mundo y la importancia 
del desarrollo sustentable; temas culturales como las letras de las canciones con contenido social o de actu-
alidad como son las historias de refugiados. Se espera que al finalizar el curso los estudiantes puedan utilizar 
habilidades relativas a la alfabetización digital necesarias en lo referido a la búsqueda, selección y evaluación 
de información para resolver tareas, desarrollar una actitud crítica y reflexiva en torno a los temas propuestos, 
lograr autonomía en el aprendizaje de inglés y en el uso de herramientas tecnológicas así como también llevar 
a cabo intercambios comunicativos entre profesores (tutores) o entre otros estudiantes relacionados con los 
contenidos o las tareas y actividades de enseñanza y aprendizaje.

Dichos módulos reflejan como los temas se desarrollan mediante la implementación de un enfoque de reso-
lución de problemas, “task-based” (Ellis, 2003; Nunan, 2004; Samuda y Bygate, 2008; Breen, 1987), el cual 
permite que los alumnos se apropien de la lengua al interpretar y crear discurso para expresar sus propios sig-
nificados. Al resolver una tarea, los alumnos participan de un evento discursivo en el que la lengua es utilizada 
en un contexto determinado entre hablantes determinados y con fines o propósitos particulares. Este enfoque, 
a su vez, posibilita a los alumnos a desarrollar estrategias para resolver nuevas tareas en el ámbito escolar, como 
también fuera de él, otorgándoles así mayor autonomía.

Por otra parte, el enfoque adoptado en esta propuesta intenta promover la aproximación a los géneros dis-
cursivos ya que éstos representan el mejor “contexto” para que los alumnos puedan apropiarse de la lengua en 
contextos genuinos de uso. Los enfoques basados en el género consideran a la lengua a nivel discursivo y en el 
contexto social y cultural en el cual es utilizada (Bax, 2006). El género se define como una estructura discursiva 
tipificada que aparece como respuesta a una situación recurrente y que se caracteriza por cierta organización 
y secuenciación y por una serie de propósitos comunicativos reconocidos por miembros de una comunidad. 
(Swales, 1990, Martin, 2009).

Para que un alumno se “apropie de un género” es necesario el trabajo recurrente con ellos. Se requiere que 
el alumno esté expuesto a textos de diversos géneros como así también a modelos del mismo género discur-
sivo. El trabajo con secuencias didácticas centradas en  variedad de tareas que trabajen con diversos sistemas 
semióticos  y con la macroestructura (organización y secuenciación) y microestructura (aspectos gramaticales, 
lexicales y discursivos) de los géneros es lo que va a ayudar a los alumnos a poder interpretar, analizar y por 
último producir diversos géneros discursivos y tipos textuales. Por ende, las secuencias didácticas desarrol-
ladas en los diferentes módulos se basarán en géneros y tipos textuales teniendo en cuenta las necesidades que 
los alumnos del ciclo superior puedan tener para poder insertarse de manera más eficiente en el ámbito laboral 
y académico futuro.

Conclusión y resultados de la experiencia
Los materiales y actividades didácticas, especialmente diseñados para el curso, permiten acercar los conteni-

dos propuestos para cada módulo y tienen una función mediacional entre la realidad, el conocimiento de dicha 
realidad y la naturaleza del aprendizaje que se persigue. A su vez los tutores posibilitan la apropiación de los 
materiales y asisten en el aprendizaje de los mismos.

El aprendizaje de una lengua extranjera a distancia requiere de diferentes herramientas sincrónicas y asin-
crónicas que posibiliten la interacción entre los miembros de una comunidad de aprendizaje. Las tareas y foros 
de intercambio que integran cada módulo, revelan las diferentes posibilidades de construcción comunitaria 
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bido a que permite el abordaje de diferentes contenidos globales desde una perspectiva intercultural global. 
La educación global abarca principios de cooperación y democracia, respeto por los derechos humanos y di-
versidad cultural mediante enfoques pedagógicos basados en el desarrollo de habilidades para el pensamiento 
crítico y la participación del alumno; al mismo tiempo que aporta conocimiento específico y comprensión del 
mundo actual. Osler (2006:6) propone la educación para la ciudadanía cosmopolita como una ruta a través 
de la cual se puede llevar a cabo la educación global. Esta incluye a jóvenes explorando su estatus de ciudada-
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nía y profesores haciendo explícitas las conexiones entre los intereses y preocupaciones locales, nacionales y 
globales. En tal sentido, según lo expresa Cates (2000: 241) la educación global promueve el conocimiento, 
actitudes, y competencias relevantes para vivir responsablemente en un mundo multicultural e interdependi-
ente. Los estudiantes requieren habilidades y actitudes que les permitan hacer conexiones entre los diferentes 
contextos y situaciones y responder al cambio continuo. (Osler, 2006:19)

 
Diseño del Curso Virtual en AulasWeb.
El curso utiliza la herramienta tecnológica AulasWeb (desarrollada sobre soporte Moodle por la Dirección 

de Educación a Distancia de la Universidad Nacional de La PLata (EaD) y adoptada por el Colegio Nacional 
“Rafael Hernández”) que crea entornos virtuales de enseñanza y de aprendizaje en la red. La estructura del 
curso es modular y cada módulo se desarrolla en torno a un eje temático que refiere a contenidos que abordan 
una gran variedad de temas globales tales como: la distribución de alimentos en el mundo y la importancia 
del desarrollo sustentable; temas culturales como las letras de las canciones con contenido social o de actu-
alidad como son las historias de refugiados. Se espera que al finalizar el curso los estudiantes puedan utilizar 
habilidades relativas a la alfabetización digital necesarias en lo referido a la búsqueda, selección y evaluación 
de información para resolver tareas, desarrollar una actitud crítica y reflexiva en torno a los temas propuestos, 
lograr autonomía en el aprendizaje de inglés y en el uso de herramientas tecnológicas así como también llevar 
a cabo intercambios comunicativos entre profesores (tutores) o entre otros estudiantes relacionados con los 
contenidos o las tareas y actividades de enseñanza y aprendizaje.

Dichos módulos reflejan como los temas se desarrollan mediante la implementación de un enfoque de reso-
lución de problemas, “task-based” (Ellis, 2003; Nunan, 2004; Samuda y Bygate, 2008; Breen, 1987), el cual 
permite que los alumnos se apropien de la lengua al interpretar y crear discurso para expresar sus propios sig-
nificados. Al resolver una tarea, los alumnos participan de un evento discursivo en el que la lengua es utilizada 
en un contexto determinado entre hablantes determinados y con fines o propósitos particulares. Este enfoque, 
a su vez, posibilita a los alumnos a desarrollar estrategias para resolver nuevas tareas en el ámbito escolar, como 
también fuera de él, otorgándoles así mayor autonomía.

Por otra parte, el enfoque adoptado en esta propuesta intenta promover la aproximación a los géneros dis-
cursivos ya que éstos representan el mejor “contexto” para que los alumnos puedan apropiarse de la lengua en 
contextos genuinos de uso. Los enfoques basados en el género consideran a la lengua a nivel discursivo y en el 
contexto social y cultural en el cual es utilizada (Bax, 2006). El género se define como una estructura discursiva 
tipificada que aparece como respuesta a una situación recurrente y que se caracteriza por cierta organización 
y secuenciación y por una serie de propósitos comunicativos reconocidos por miembros de una comunidad. 
(Swales, 1990, Martin, 2009).

Para que un alumno se “apropie de un género” es necesario el trabajo recurrente con ellos. Se requiere que 
el alumno esté expuesto a textos de diversos géneros como así también a modelos del mismo género discur-
sivo. El trabajo con secuencias didácticas centradas en  variedad de tareas que trabajen con diversos sistemas 
semióticos  y con la macroestructura (organización y secuenciación) y microestructura (aspectos gramaticales, 
lexicales y discursivos) de los géneros es lo que va a ayudar a los alumnos a poder interpretar, analizar y por 
último producir diversos géneros discursivos y tipos textuales. Por ende, las secuencias didácticas desarrol-
ladas en los diferentes módulos se basarán en géneros y tipos textuales teniendo en cuenta las necesidades que 
los alumnos del ciclo superior puedan tener para poder insertarse de manera más eficiente en el ámbito laboral 
y académico futuro.

Conclusión y resultados de la experiencia
Los materiales y actividades didácticas, especialmente diseñados para el curso, permiten acercar los conteni-

dos propuestos para cada módulo y tienen una función mediacional entre la realidad, el conocimiento de dicha 
realidad y la naturaleza del aprendizaje que se persigue. A su vez los tutores posibilitan la apropiación de los 
materiales y asisten en el aprendizaje de los mismos.

El aprendizaje de una lengua extranjera a distancia requiere de diferentes herramientas sincrónicas y asin-
crónicas que posibiliten la interacción entre los miembros de una comunidad de aprendizaje. Las tareas y foros 
de intercambio que integran cada módulo, revelan las diferentes posibilidades de construcción comunitaria 
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del discurso que estas herramientas promueven, siendo las contribuciones de los estudiantes en los foros de 
intercambio de opiniones, un espacio de interacción para el desarrollo de la presencia social en la comunidad 
de aprendizaje (Garrison, 2000).

Sobre la base de las producciones escritas de los alumnos, las encuestas y entrevistas realizadas, se puede 
concluir que los materiales diseñados, los recursos utilizados y los temas propuestos han generado interés en 
los estudiantes.

Esta experiencia de un curso virtual en Aulasweb para la enseñanza  de una lengua extranjera permitió crear 
un espacio colaborativo entre las disciplinas que componen el currículo escolar mediante una propuesta de 
trabajo que integra a otras disciplinas y la lengua extranjera (inglés) teniendo como ejes transversales la cultura 
y los temas globales promoviendo la realización de proyectos interdisciplinarios según lo establece el actual 
proyecto institucional (García Munitis, 2014) de nuestro colegio. La misma, produjo saberes significativos 
tanto de la LE como de los demás espacios curriculares.
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Resumen
Es muy frecuente que las propuestas de actividades que ofrecemos a nuestros alumnos no generen en ellos un 

interés intrínseco, vinculado a la curiosidad y entusiasmo por la adquisición de conocimientos, que les permita  
resolver las situaciones planteadas.

Percibimos que, en términos generales, aquellos alumnos que trabajan en las propuestas didácticas propor-
cionadas por los docentes lo hacen motivados por razones extrínsecas como aprobar, no llevarse la materia, 
pasar de curso, destacarse como alumno. Son muy pocos los que experimentan una satisfacción vinculada al 
hecho de aprender y utilizar estos conocimientos en la resolución de situaciones concretas. 

Todo esto nos llevo a repensar el modo de enseñar las leyes de Newton, por lo que planificamos una secuen-
cia didáctica, la cual surgió a partir de algunos interrogantes, como por ejemplo ¿de qué manera, empleando 
las TIC, se pueden abordar algunos conceptos físicos?, ¿qué recursos existen y están disponibles?  ¿Cómo orga-
nizar las actividades utilizando estos recursos? A partir de ellos y basándonos en el modelo TPACK es que fue 
posible la elaboración e implementación de la misma

Las actividades fueron planificadas para 6 encuentros, en donde se introdujeron, desarrollaron y evaluaron 
las leyes de Newton. En los encuentros se pretendió impulsar el empleo de las netbook en el proceso de ense-
ñanza- aprendizaje, promover el trabajo colaborativo y en todo momento el centro de este proceso de apren-
dizaje fue el alumno, en donde el docente solo aparece como orientador y facilitador del trabajo.

Introducción
En los últimos tiempos las TIC han ido ganando espacios dentro del aula, es por ello que se hace necesario 

repensar nuestras prácticas docentes frente a este nuevo paradigma de educación.
El objetivo de este trabajo es comunicar el resultado de la aplicación de una secuencia didáctica con inte-

gración de las TIC, en 4° año del Instituto de Educación Media (IEM), en la ciudad de Tartagal, en el área de 
Física. 

Advertimos que, en términos generales, los alumnos que trabajan en las propuestas didácticas proporciona-
das por los docenteslo hacen motivados por razones extrínsecas como aprobar, no llevarse la materia, pasar de 
curso, destacarse como alumno. Sonmuy pocos los que experimentan una satisfacción vinculada al hecho de 
aprender y utilizar estos conocimientos en la resolución de situaciones concretas.

Todo esto nos llevó a repensar el modo de enseñar las leyes de Newton, por lo que planificamos una secuen-
cia didáctica, la cual surgió a partirde algunos interrogantes, como por ejemplo ¿de qué manera, empleando las 
TIC, se pueden abordar algunos conceptos físicos?, ¿qué recursos existen y están disponibles?¿Cómo organizar 
las actividades utilizando estos recursos?. A partir de ellos y basándonos en el modelo TPACK es que fue po-
sible la elaboración e implementación de la misma.

Las actividades fueron planificadas para 6 encuentros, en donde se introdujeron, desarrollaron y evaluaron 
las leyes de Newton y mediante estas pudieron explicar algunos hechos de la vida cotidiana donde estaban 
presentes las mismas. En los encuentros se pretendió impulsar el empleo de lasNetbook en el proceso de ense-
ñanza- aprendizaje, promover el trabajo colaborativo, propósitos que fueron ampliamente logrados, y en todo 
momento el centro de este proceso de aprendizaje fue el alumno, en donde el docente solo aparece como ori-
entador y facilitador del trabajo.
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