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Presentacion

Desde el ICIEC-UEPC hace mas de una década ofrecemos propuestas de formacién, espacios de didlogo
y conversacion entre docentes y especialistas, al tiempo que apostamos a la producciéon de materiales
didacticos, como otro modo de acompafar el trabajo de ensefar. En esta oportunidad, atendiendo a un
area de vacancia en la produccion didactica para Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria, nos hemos
propuesto abordar la ensefianza de la desigualdad social en tanto contenido escolar. Este material puede
constituirse en una referencia para compafierasy companeros que ensefian en espacios curriculares del area
de Ciencias Sociales del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria.

A cuarenta afos del retorno de la democracia, la escuela continta siendo el espacio comtn donde mirar
y comprender el mundo y sus complejidades histéricas y presentes. De alli deriva la relevancia de los
saberes sociales, que suelen quedar opacados en su valoracion por la centralidad que en las evaluaciones
estandarizadas adquieren Matematica y Lengua. Cierto sentido comun suele considerar que los saberes
sociales no son tan complejos, ni movilizan competencias analiticas especificas. Sin embargo, consideramos
que una formacién ciudadana democratica requiere de ellos para comprender la desigualdad social como
una relacién histéricay cambiante, es decir, como una construccion social que puede ser modificada.

En la presente publicaciéon nos proponemos renovar reflexiones y explicaciones sobre situaciones de
desigualdad social que forman parte de la experiencia vital de las y los estudiantes, de sus familias y de
nosotras y nosotros como docentes. Lo hacemos, por un lado, recuperando un conjunto de categorias y
conceptos presentes en los disenos curriculares, tales como: pobreza, riqueza, estructura social, meritocracia,
derechos e igualdad, entre otros. Por el otro, ofrecemos estrategias didacticas que posibiliten a las y los
estudiantes reconocer, analizar, hipotetizar y ensayar explicaciones sobre procesos de desigualdad social
en diferentes contextos histéricos. Consideramos que ambos, contenidos y orientaciones didacticas que se
ofrecen en este material, posibilitan la problematizacion del mundo social y, complementariamente, ponen
adisposicién saberes que operan como herramientas de emancipaciony transformacién del mundo para los
sujetos que lo habitamos.

En los dos primeros apartados se esbozan argumentos que procuran responder algunos interrogantes,
tales como: ;por qué ensenar sobre desigualdad social en la escuela secundaria? y ;qué es la desigualdad
social? Posteriormente se desarrolla una perspectiva didactica que procura responder provisoriamente la
pregunta: ;cdmo abordar la desigualdad social en el aula? Como respuesta, elaboramos dos propuestas de
ensefianza. La primera, denominada Nimerosy desigualdad. Aprendemos a leer (datos sobre) la desigual
distribucién de recursos en nuestras sociedades; la segunda, La historia de un viaje por la estructura social.
Aprendemos a analizar trayectorias de movilidad social. Por Gltimo, se realiza una recapitulacién de lo
desarrollado. En el Anexo se encontraran imprimibles de actividades y consignas correspondiente a cada
propuesta para trabajar en clase junto con lasy los estudiantes.

En sintesis, con esta publicaciéon procuramos recuperar saberes y experiencias acumuladas desde el ICIEC-
UEPC que pueden contribuiren la elaboracion de propuestas de ensefianza organizadas en clave de derechos
que procuran aportara la construcciény fortalecimiento de una formacion ciudadana criticay comprometida
con lajusticia, la participaciény laigualdad.

Gonzalo Gutierrez y Micaela Pérez Rojas
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;Por qué ensenar
sobre @ "
social enla escuela
secundaria?

El abordaje de la desigualdad social como contenido para la ensenanza se presenta, en primer lugar,
como una oportunidad de problematizaciéon y desnaturalizacién del mundo social junto a las y los
estudiantes. En este sentido, contribuye a visibilizar situaciones de desigualdad, por momentos des-
apercibidas, y analizar la construccién de la realidad social y las dinamicas de poder entre grupos en

toda su complejidad.

En segundo lugar, la transmisién de estos saberes en el aula implica un aporte sustancial para la for-
macién ciudadana, la comprensién del mundo social, la socializacién de herramientas para la eman-
cipacién y la construccion de horizontes de igualdad. También permite el desarrollo de sensibilida-
des criticas —por parte de las y los jovenes— hacia situaciones de injusticia y desempoderamiento. Por
todo ello, un propésito fundamental de la problematizacién de las situaciones de desigualdad social
es la construccion colectiva de experiencias progresivamente mas igualitarias, comenzando por el es-

pacio escolar.

Un desafio que nos resulta importante compartir con ustedes, a proposito de la relevancia de ensefnar
sobre desigualdad social en la escuela secundaria, es el de los formatos tipicos de representacién de
esta clase de fendmenos en medios masivos de comunicacion. La ciudadania en general, y lasy los es-
tudiantes en particular—parte constitutiva, fundamental y protagénica de esa ciudadania—, consume
y accede a discursos cerrados que se enfocan habitualmente en la problematica de la pobreza, como
un grupo y un mundo cerrado en si mismos, cuyas causas se buscan y encuentran en la poblacién
pobre. Los relatos sobre cémo las familias y los individuos que las componen llegan a vivir privadas
de los recursos mas basicos de subsistencia se concentran en caracteristicas o déficits de esas mismas
personasy familias: en los saberes, conocimientos, habilidades o valores que no tienen, en las crianzas

y educacién insuficientes, en la falta de planificacién o proyeccién a futuro. Es poco probable que en
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el debate publico se encuentren preguntas sobre las relaciones sociales, las dindmicas colectivas que
posibilitan la produccion de pobreza o sobre la relacién histéricay cambiante que la pobreza tiene con
el modo en el que se produce riqueza en nuestra sociedad.

Como consecuencia de la difusion de este tipo de relatos, en los ltimos afios hemos asistido en nues-
tro pais y el mundo a una gran circulacion de manifestaciones de aporofobia (o fobia a los pobres) y
discursos de odio de clase, fendmenos que debilitan los fundamentos de la ciudadania democraticay
la posibilidad de legitimar las politicas de la igualdad sobre la base de vinculos de empatia y reconoci-
miento del otro. Nos parece central poner el foco en laimportancia que estas reflexiones y discusiones
tienen para la formacién de las y los estudiantes. Ante todo, tenemos en cuenta que para la construc
ciéon social de la igualdad no basta con la redistribucién econémica: también es necesaria la desna-
turalizacion de la experiencia de nuestro mundo social y la ruptura de la tolerancia pasiva hacia una
estructura social que distribuye demasiado desigual e injustamente sus bienes, servicios y derechos.

Asicomo en los discursos mas difundidos por el tejido social encontramos modos candnicos de hablar
de los problemas de la estructura social (la pobreza, cuyas causas habria que buscar en la pobreza mis-
ma), también existen relatos hegemonicos sobre la movilidad social. En el Gltimo tiempo, la llamada
meritocracia ha sido la mas eficaz en instalar una l6gica de razonamiento a partir de la cual se entien-
de que a las posiciones mas privilegiadas llegan las personas que demuestran mas habilidades, crea-
tividad o talento. Esta mirada tiende a reducir todas las causas de la movilidad social a la dimensién
del esfuerzo individual (o de su ausencia), sin reparar demasiado en condicionantes o limites sociales
en el contexto histérico del que se trate. Tampoco considera como central la estructura de oportuni-

dades que ofrece cada segmento de la sociedad, del sistema educativo y del mercado de trabajo. Y,

=

SOCIEDAD

==

rigueza
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fundamentalmente, no dimensiona el tipo de sociedad que representa como deseable: una sociedad
supuestamente justa en sus mecanismos de ascenso y asignacion de recursos, pero también profun-
damente desigual y peligrosamente excluyente, en donde pocos pueden acumular bienes y servicios,
y gozar de los derechos para desarrollar suvida (incluso si fuese cierto que esto es resultado de talento
y esfuerzo extraordinario), mientras que las mayorias viven en condiciones insuficientes por un cimu-

lo de supuestas faltas individuales.

Laescuelaes, sin dudas, el espacio con mayor potencial para habilitar la construccion de las preguntas
que con los afios se han ido diluyendo en el resto de las escenas sociales. No se trata solo de discu-
tir los fundamentos de la meritocracia —una practica ineludible para nuestra tarea docente en una
escuela con horizonte democratico—, sino también de interrogar sobre sus promesas. Segtn ese dis-
curso: cualquiera puede llegar a la cima confiando en sus propias habilidades, sin importar su punto
de partida y sus condiciones de origen. Sin embargo, para que eso pase —nho debemos olvidarlo—, las
grandes mayorias quedaran a un costado del camino, sin soportes, sin redes de contencion, sin dere-
cho a un piso minimo de bienestar. Abordar la desigualdad social como objeto de ensefanza posibilita
cuestionar los fundamentos cientificos de los discursos circulantes sobre la movilidad social, asi como
—y fundamentalmente— analizar criticamente, junto a las y los estudiantes, el tipo de sociedad que

consideramos deseable y que creemos necesaria de construir.

No se trata de rechazar la idea del mérito o el valor del esfuerzo. Todo lo contrario; proponemos la
comprension de las condiciones necesarias para que mérito y esfuerzo operen de manerajustaen la
definicion de la vida social. Es decir que ponemos el foco en la construccién de condiciones materiales
para que el mérito no sea un mecanismo de legitimacion de las brechas de desigualdad existentes,

sino una practica de produccién de sociedades mas igualitarias y emancipadas.

Nos parece central acercar este tipo de debates y situaciones de la vida cotidiana con el fin de tensio-
nar, criticar y transformar supuestos del sentido comun. La escuela, como espacio privilegiado para
ofrecer un tiempo de estudio y aprendizaje, habilita la ensefanza de los saberes abordados en este
material y contribuye a tensionar y desnaturalizar discursos y practicas sobre la desigualdad social
que directa o indirectamente, tienden a justificarla. Con este horizonte, la escuela ofrece a sus estu-
diantes herramientas analiticas para comprender, interpretary decidir sobre su propia realidad social,
transformandola. El convite es ambicioso, pero creemos que vale la pena intentarlo. A continuacién,
las y los invitamos a recorrer un material que acerca propuestas sobre modos posibles de abordar la
desigualdad desde la ensefianza en la escuela secundaria.
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;Queesla
lesigual

Relacion, distribucion, apropiacion

En general, cuando nos referimos a la desigualdad, se nos vienen a la mente otras dimensiones de la
cuestion social, tales como: la pobreza, la exclusion o la marginalidad. Estamos habituadas o habitua-
dos a relacionar el problema social de la desigualdad con estas categorias mas difundidas, linealesy
concretas. Incluso nos resulta mas sencillo ejemplificar estos conceptos con alguna escena de la vida
cotidiana o alguna situacidn que nos toca vivenciar de cerca. Podemos pensar en una persona que co-
nocemos, cuyo dinero no le alcanza para satisfacer sus necesidades basicas; o bien, podemos sefialar
una vivienda que no cumple con los niveles minimos de habitabilidad. Sin embargo, ;podemos, con

igual inmediatez, apuntar con el dedo hacia la desigualdad?

La nocién de desigualdad social pone el acento en algo distinto: no se trata de una situacién proble-
matica que pueda sufrir una persona o un grupo de personas de manera aislada, sino que se trata de
una relacion social. Es decir que la desigualdad existe en el vinculo entre personas, grupos o paises.

¢Cémo abordar la desigualdad social en las aulas? ¢ ICIEC-UEPC|9
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Ventana conceptual

Sobre los recursos sociales

Esta nocion se usa para englobar un conjunto de bienes, servicios y habilidades que, por su relativa
escasez social, otorgan un poder de influencia, diferenciacion o autoridad a quienes los poseen. El
dinero, la propiedad de capital, tecnologia y conocimientos valiosos, e incluso las destrezas fisicas,
los contactos, los titulos educativos y tantos otros pueden ser considerados recursos siempre y
cuando esto se realice e interprete en contextos determinados.

Dos ejemplos contrapuestos sobre recursos sociales son los siguientes: un titulo de nivel secundario
resultaba un recurso muy poderoso para consequir empleos estables y formales en la primera
mitad del siglo XX en nuestro pais, pero en el presente, este recurso no garantiza el mismo acceso.
Por otra parte, una computadora puede resultar un medio de trabajo fundamental en la actualidad
para muchas ocupaciones urbanas, aunque en espacios o territorios sin acceso a internet e incluso
sin conexion a energia eléctrica puede perder su valor de uso.

Podemos afirmar que existe desigualdad siempre que hay distribucién y apropiacién de recursos so-
ciales o de poder que favorecen a unos (que acumulan) y desfavorecen a otros (que son expropiados).
El rasgo fundamental de la apuesta por pensar el mundo social con la éptica de la desigualdad es el
de conectar estas dinamicas: la acumulacion con la expropiacion, las ventajas con las desventajas, la

pobreza con lariqueza.

En ese sentido, nos parece importante visibilizar [a organizacién de los conceptos puestos en juego en
esta propuesta. Si bien se trata de apenas un esquema, nos permite reconocer jerarquias y relaciones
entre nociones, categorias, tematicas y dimensiones de andlisis articuladas en el material que aqui

ponemos en comn.
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Vale decir, entonces, que adoptar la desigualdad como perspectiva puede resultar una herramienta
potente de indagacion sobre el mundo social. Si la base del conocimiento en Ciencias Sociales esta en
la explicacién de quién puede actuar en sociedad, de qué modosy con qué herramientas, bienesy co-
nocimientos, la pregunta por la desigualdad orienta a pensar las dindmicas fundamentales del juego
social: la forma en que los recursos desigualmente distribuidos entre personasy grupos habilitan que
unos puedany otros no, o que unos lleguen; y otros, no.

Para seguir profundizando

Compartimos con ustedes la lectura del articulo escrito por Juan Pablo Pérez Sainz denominado

Las desigualdades y la re-politizacion de lo social en América Latina. Nos parece relevante su lectura
porque sistematiza las preguntas que, entendemos, son las mas importantes para pensar la des-

igualdad social. También, porque avanza en una teoria sobre los mecanismos a partir de los cuales
funcionan las desiqualdades, particularmente en América Latina. Los argumentos que en este texto
se construyen pueden ser de mucha utilidad al momento de orientar el trabajo con las y los estu-
diantes, sobre todo, en la comprensidn analitica de los datos y su vinculacidn con las hipétesis que
a continuacion proponemos.

Seria imposible pensar la desigualdad social si no fuese en referencia a una utopia de igualdad o un
modelo de justicia social. De hecho, la construccién de ciudadania social y las garantias de derechos
en nuestras democracias implican ambas dimensiones: la identificacidn, diagnéstico y reconocimien-
to de determinadas situaciones de desigualdad y vulneracion, y la intervencién colectiva para intentar
reparar estas situaciones disponiendo y redistribuyendo recursos econémicos, simbélicos y humanos.
Esto agrega una dimensién mas al problema de la desigualdad: dependiendo de qué se entienda por
igualdad, sera el tipo y el nivel de desigualdad que se identifique como problematica en la realidad

social y, en consecuencia, el tipo de intervencién politica que se proponga para resolverlo.

¢Cémo abordar la desigualdad social en las aulas? ¢« ICIEC-UEPC | 11
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Ventana conceptual

Sobre los modelos de igualdad y justicia social

El debate sobre estos modelos se puede resumir en dos grandes perspectivas. En el marco de la
tradicion del liberalismo econdmico, el modelo de igualdad de oportunidades pone el acento en
que los individuos puedan acceder a las mejores posiciones de la sociedad sin importar en qué po-
sicion nacieron. Podemos decir que se trata de un modelo mas de justicia que de igualdad, porque
considera a la desigualdad como algo relativamente natural y hasta funcional, siempre y cuando
tenga criterios distributivos considerados legitimos. Por ejemplo, hay quienes consideran que exis-
te una desigualdad legitima cuando se encuentran grandes brechas salariales, pero fundadas en
el hecho de que unos o unas tienen titulos universitarios y otras u otros no llegan a completar la
escolaridad obligatoria. Con politicas como los programas de empleo focalizados en poblaciones
vulnerables (jovenes y mujeres sin titulo de Educacion Secundaria, minorias sexuales o étnicas,
etc.), este modelo de intervencion apuesta a garantizar una competencia justa en el mercado de
trabajo, pero sin alterar hechos como las amplias brechas salariales entre puestos laborales. De
este modo, los grupos vulnerables podrian acceder a cursos y experiencias que mejoren su em-
pleabilidad y tendrian chances mas equitativas de buscar empleos de calidad, en los que compiten
con pares u otros grupos poblacionales menos vulnerables. La igualdad de oportunidades aspira a
un mercado con competencia justa y, por lo tanto, con diferencias econémicas marcadas, aunque
legitimamente desiguales.

En el marco de la tradicion de la ciudadania social, la sequnda perspectiva llamada igualdad de po-
siciones pone el acento en el achicamiento de las brechas entre las posiciones con mas privilegio
y las posiciones mas vulnerables. Este modelo promueve la intervencion para el achicamiento de
las desigualdades considerando que el mecanismo mas justo para garantizar la vigencia del mérito
es, precisamente, ampliar al maximo los derechos y los pisos minimos de bienestar garantizados
para todas y todos, lo cual habilita trayectorias de ascenso que no necesitan de la exclusion de las
grandes mayorias. Recuperando el ejemplo previo podemos afirmar que este modelo no apuesta
Unicamente por politicas focalizadas en mejorar la formacion laboral de los grupos mas vulnerables
y asi aumentar sus recursos para conseqguir un empleo (aunque también hace uso de este tipo
de herramientas), sino que ademas genera procesos de redistribucion de los ingresos (desde los
salarios y ganancias mas altos hacia los salarios o ingresos mas bajos). El objetivo es evitar que las
brechas se vuelvan tan grandes que pongan en peligro la integracion social y se transformen en una
traba real para la movilidad social ascendente (lo que deja sin capacidad de efecto herramientas
politicas como las becas o las cuotas).

Ambos modelos trabajan con la idea de mérito individual. El de igualdad de oportunidades se con-
centra en garantizar que todas y todos tengan recursos para buscar activamente empleo y, por ello,
se enfoca en mejorar las condiciones de la iniciativa individual. Como consecuencia, el mercado la-
boral puede resultar una estructura muy desigual, con amplias brechas salariales, pero con mucha
competencia y movilidad. El de igualdad de posiciones entiende que una estructura tan desigual
pondria en riesgo los mecanismos de integracion, incluso si existiesen politicas de empleo para los
mas vulnerables (la desigualdad extrema, para este modelo, volveria estériles las intervenciones
focalizadas). Y es por eso que genera mecanismos de redistribucion (como los impuestos para los
ingresos econdmicos mas altos combinados con programas de transferencia para los grupos de
ingresos muy bajos), lo cual otorga prioridad al achicamiento de las brechas de desigualdad, en
primer lugar, y asi da lugar a largo plazo a condiciones mas justas para la iniciativa individual, en
segundo lugar.
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Con el compromiso de trabajar por una escuela democratica, que incluya a todas y todos en el recono-
cimiento de suderecho a la educacién, al conocimientoy a espacios seguros de cuidado, crecimientoy
formacién ciudadana, sostenemos la importancia de poner en comun la diversidad de estos conceptos
en los debates educativos actuales. Apostamos por el modelo de igualdad de posiciones que entiende
que la tinica forma posible de justicia esta en laigualdad, en la construccion de derechosy en la garan-
tia estatal o publica del bienestar del colectivo social.

4
{

ML

W\

Para seguir profundizando

Francois Dubet es un referente ineludible en cuanto a modelos de igualdad en las Ciencias Socia-
les contemporéaneas. Creemos que la lectura de Los limites de la igualdad de oportunidades puede
resultar una oportunidad valiosa para profundizar en la relacion entre estos modelos, el Estado de
Bienestar y la construccion de la ciudadania en el mundo social actual considerando la variedad de
conflictos y dilemas que implica para los gobiernos las apuestas y la definicion de prioridades en
este campo de accion con vistas a disminuir las brechas de desigualdad existente.
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Dado que estos debates estan completamente atravesados por la cuestién del mérito, creemos nece-
sario profundizar en algunos aspectos conceptuales en torno a la meritocracia a fin de poder abordar-

laen el aula. Para ello, asumimos que mérito y meritocracia no son sinénimos.

Dijimos que la meritocracia es un discurso sobre la movilidad social que pone el acento en las habili-
dades, creatividad o talento de las personas como causas del ascenso social o de su posicionamiento
en puestos de privilegio. También dijimos que, a raiz de este foco, desdibuja o subvalora el peso de los

factores contextuales, las dindmicas colectivas o los limites sociales. ;Por qué decimos esto?

En primer lugar, porque la meritocracia no es tanto un discurso descriptivo, como normativo: no brin-
da herramientas para explicar las dinamicas existentes, sino que imagina cémo deberia ser o funcio-
narel mundo social. Constituye, en este sentido, un modelo de justicia. Porello, para que una sociedad
funcione como una meritocracia, debe partir de un supuesto que es contrafactico (no real): la idea de
que, en el origen social, todas y todos deberian ser iguales. En otras palabras, el modelo segtn el cual
las personas se valen pura y exclusivamente de sus propias habilidades, creatividad y talento pasa
por alto un dato fundamental de nuestra realidad social (probablemente el mas relevante de nuestra
sociedad), es decir, la desigualdad. En el mundo en que vivimos, el pais, el barrio y la familia en la que
azarosamente nacemos, nos expone a situaciones y puntos de partida profundamente desiguales.
Esta es una condicion ineludible para comprender el modo en el que accedemos a trabajos, recursos,
derechosy ciudadania en cada una de nuestras trayectorias.

En segundo lugar, sin explicitarlo, la meritocracia adopta como vara o criterio de valor aquello que

funciona en el ambito del mercado y deja de lado otras formas de valoracién y utilidad, como aquella
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inherente al mundo social o comunitario. En otros términos, scudles son las habilidades, la creatividad
y los talentos que importan? Son muchos los casos de habilidades socialmente relevantes que aportan
al sostenimiento de la vida y la creacién de nuevos conocimientos o a la multiplicacién de los talentos
que no tienen el reconocimiento suficiente en tanto mérito para la asignacion de recursos materiales o
econémicos. Las tareas de limpieza y cuidado (cuidar a lasy los hijos, acompanar a personas mayores,
entre otras) pueden resultar fundamentales para nuestro funcionamiento como sociedad, y sin em-
bargo, su realizacién, en la mayoria de los casos, no habilita o produce trayectorias de ascenso social o

mejoramiento de las condiciones de vida.

Portodas las razones antes expuestas es que necesitamos desnaturalizary cuestionar las ideas asumi-

das sobre la meritocracia en el proceso de ensefianza sobre el mundo social.

Si sacaramos una foto de un momento determinado de la desigualdad social, la imagen que obten-
driamos seria la de la estructura social: una organizacion, un estado distributivo, una configuracién
definida por: la acumulacién o desposesion de los recursos, y por los grupos sociales que se forman
ocupando posiciones desiguales, con posibilidades y limites que condicionan el actuar, pensar, viviry
proyectar en el mundo social. Ninguna practica social puede comprenderse por fuera de dicha estruc-
tura social y el modo en el que funciona, dinamica que limita o habilita cursos de accién posibles para

diversos actores de la sociedad.

Cuando hablamos de pobres y ricos, pero también de clase baja, clase media y clase alta, estamos
haciendo referencia a la estructura social y al modo en el que clasificamos y dividimos a las personas
por su posibilidad de apropiarse desigualmente de los recursos que se producen y distribuyen en so-
ciedad. Sin embargo, y tal y como sabemos, la desigualdad tiene tanto una existencia sincrénica como
diacrénica. Sincrénica (en un punto determinado del tiempo) refiere a la distribucién de los accesos, a
la acumulacién de determinados gruposy la expropiacion de otros, asi como a la distancia que tienen
esas brechas sociales. Por ejemplo, seglin los datos mas actuales, en Argentina, la brecha de ingresos

econdémicos existente entre los hogares mas ricos y los mas pobres es, en promedio, de 20 veces.

Ahora bien, ninguna distribucién, grupo o brecha es estatica. Como todo fenémeno humano, la es-
tructura social tiene historia y se transforma. A eso nos referimos cuando pensamos en la dimensién
diacrénica de la desigualdad. Si en lugar de la foto quisiéramos visualizar la pelicula, a lo que hacemos
referencia es a la movilidad social: el trayecto o camino, lleno de obstaculos y herramientas (la des-
igual distribucién de recursos también interviene en la historia), que atraviesa cada actor para llegar
aocupar la posicién en la que se encuentra. Retomando el ejemplo: ;Qué camino recorre una persona
para llegaraformar parte de los hogares mas ricos de la poblacion? ;Y para formar parte de los hogares
mas pobres? ;En qué region naci6? ;A qué tipo de escuelas accedié? ;Con qué recursos y oportunidades
se encontrd? Pero, también, es |a historia social y el movimiento de la estructura social como totalidad
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(y no solo de las familias y personas); es lo que nos permite saber que en la historia de nuestro pais
hubo momentos donde los recursos se distribuyeron menos desigualmente y otros momentos en los
que se distribuyeron mas desigualmente, y eso tuvo consecuencias subjetivas y sociales muy concre-
tas. Nuevamente, vayamos a nuestro ejemplo: decimos que, a finales de 2021, la brecha de ingresos
era de 17 veces. Dos afos antes, en 2019, en medio de una fuerte crisis econémica, la brecha era de 23
veces (bastante mas desigual). Y a principios de siglo XXT (en 2003), y luego de una atin mas profunda
crisis social, esa misma brecha era de 40 veces. En este sentido es que decimos que la desigualdad se
mueve (a veces mucho), se transforma; y al hacerlo, abre y cierra oportunidades.

Para seguir profundizando

Estructura social, movilidad social e incluso meritocracia pueden resultar conceptos por momentos
abstractos y aparentemente inabarcables. Con el objetivo de visualizar y acercar representaciones
mas concretas sobre este tipo de fendmenos, compartimos un conjunto de producciones graficas
y audiovisuales.

il . Las piezas de animacion Jovenes vulnerados e invisibilizados y Trabajo y juventudes.

Desafios actuales en América Latina y el Caribe problematizan tanto el acceso a bienes,

servicios y derechos (educacion, salud y trabajo) como las trayectorias de jovenes en
desiguales condiciones de vida en Argentina y América Latina. Estos audiovisuales aportan la posi-
bilidad de observar, de manera integral, tanto la distribucion desiqual de recursos como la acumu-
lacion de desventajas en el tiempo de trayectorias sociales.

Por ltimo, el comic On a plate aborda lo que antes definimos como meritocracia: una
; forma especifica de discurso sobre la movilidad social. El aporte de este recurso con-
siste en trabajar en clave comparativa para poner entre paréntesis la centralidad de
las explicaciones basadas en la voluntad individual y el esfuerzo, y colocar el foco en aquellas
condiciones sociales azarosas, no elegidas, pero que funcionan como plataformas, privilegios o
posibilitantes, y también como obstaculos y limitantes de las trayectorias sociales de las personas.

Este breve recorrido con algunas orientaciones teéricas sobre la desigualdad social cobrara un sentido
didactico en el proximo apartado, en el cual nos sumergiremos en las propuestas de ensefianza que
hemos elaborado.

Al final del material, encontraran un anexo imprimible para estudiantes que les permitira llevaral aula

las propuestas de ensenanza presentadas.

Les invitamos a continuar la lectura. Q
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en el aula?

Para abordar la desigualdad social junto a las y los estudiantes sugerimos a continuacién una pro-

puesta de ensenanza organizada en torno a una serie de criterios, estrategias, actividades y recursos
didacticos pasibles de ser desplegados en cuatro o mas clases.

El propésito de esta propuesta es promover el debate sobre la distribucién de recursos y condicionan-
tes en la estructura social, construir explicaciones complejas sobre la desigualdad social e interpreta-

ciones contextuales respecto de las trayectorias individuales y familiares.
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N PropuestadeenseinanzaN.°1:

Nimeros y desigualdad
Aprendemos a leer (datos sobre) la desigual distribucion
de recursos en nuestras sociedades

Ry g

» Espacio curricular sugerido: Sociologia
» Aio: 5to.

» Conceptos movilizados en esta propuesta de enseiianza: Desigualdad social. Estructura social. Distri-
bucién de recursos y condiciones sociales entre distintos agrupamientos de la poblacién.

» Intencionalidades didacticas de la propuesta de ensefianza. Nos proponemos que lasy los estudiantes
puedan:
e Visualizar la organizacion de la poblacién en distintos agrupamientos de la estructura social argentina
diferenciados por: ingresos, edad y sexo.
e |dentificar tanto los recursos sociales (ingresos econdmicos altos, derechos laborales, reconocimiento so-
cial, acceso a cobertura de salud) como los limitantes sociales (desempleo, informalidad laboral, ingresos
bajos, falta de cobertura médica) desigualmente distribuidos entre estos grupos.
e Reconocer, hipotetizar y ensayar explicaciones complejas y colectivas sobre fendmenos como el desem-
pleo, la informalidad y la vulneracion de derechos poniendo en relacién informacién precisa extraida de
fuentes estadisticas oficiales con investigaciones cientificas sobre el mundo social contemporaneo.

» Temporalidad sugerida:

-Sistematizacion de lo dis-

-Organizacién de los gru-
pos de trabajo.

-Presentacion del tema y
las consignas.

-Presentacién de los indi-
cadores y los cuadros con
datos de la EPH (Encuesta
Permanente de Hogares).
- Orientaciones para la lec-
tura de datos estadisticos.

-Trabajo de las y los estu-
diantes en grupos.

-Docentes acompanan el
proceso de analisis que
surge en cada grupo (ver
orientaciones al final de la
actividad).

-Puesta en comun, debate
en funcién de las hipétesis
y los contenidos explicados.

cutido y analizado en la
puesta en comun (ver es-
trategias de sintesis).

-En funcién de las representaciones previas que traen las
y los estudiantes, acompafiaremos la puesta en juego de
cierta crisis de dichos supuestos para propiciar la construc-
cién colectiva del contenido seleccionado. La o el docente
repondra la explicacién de las categorias que considere
centrales y que ayudan a la lectura de las tablas y el ana-
lisis de las hipdtesis para finalizar con una sistematizacién
de ideas centrales sobre el tema.
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» Propuesta:

Habran escuchado que muchos debates en radio o television sobre problematicas sociales como la pobreza o la

» o«

desigualdad suelen terminar en frases como: “lo que pasa es que no quieren trabajar”, “si realmente querés, lo

» o« » o«

podés lograr”, “no importa de donde vengas, solo tenés que aprovechar las oportunidades”, “todos tenemos las
mismas chances, pero no todos las saben usarigual”, “a mi, ser mujer no me impidié lograr cosas”, “a mi nadie me
regalé nada y pude igual”. Seguramente, las y los estudiantes escuchen estas afirmaciones u otras similares y las
traigan a la discusion en el aula. A partir de ellas podemos empezar a orientar la indagacién y la aproximacién a
la comprension de la estructura social argentina, pero basados, en nuestro caso, en una lectura e interpretacion
guiada de datos estadisticos actuales. De esta forma, pretendemos volver sobre una dimension olvidada de estos
relatos: las dinamicas y los condicionantes sociales que no dependen de la voluntad y la decisién de las personas
haciendo foco en el analisis de la desigual distribucién de recursos y condiciones sociales entre distintos agrupa-

mientos de la poblacién. jManos a la obra!

En primer lugar, organizaremos grupos de trabajo conformados por cuatro integrantes (maximo). A continuacion,
propiciaremos un tiempoy espacio para presentar la tematica de la desigualdad social haciendo mencién a algunas
categorias nodales, tales como: estructura social, distribucion de recursos y condiciones sociales entre distintos
agrupamientos de la poblacién. Nos interesa proponerles a las y los estudiantes que, a través del analisis de una
serie de datos que se encuentran sistematizados en tablas, avancemos con el desarrollo y tratamiento de las con-
ceptualizaciones que ahora solamente presentamos. En esta primera instancia explicitaremos la intencionalidad
didactica. Las construcciones conceptuales surgiran del proceso analitico que realice cada grupo de estudiantes en
la lectura, analisis, interpretaciony esbozo de la hipdtesis. Asimismo, y en funcion de la puesta en comin en la que
-de manera colectiva- sistematizaremos las categorias reconociendo sus relaciones para explicar, en términos so-
ciolégicos, el modo en el que los recursos y los limitantes sociales se encuentran desigualmente distribuidos entre
distintos grupos de la poblacion. En este proceso podemos tensionar las problematicas del desempleo, la informa-

lidad y la vulneracion de derechos.

En esta primera clase, también proponemos que se presenten las tablas estadisticas que serviran como insumo
central para realizar el ejercicio de analisis de datos que les proponemos a las y los estudiantes. Es nodal disponer
de tiempo para compartirles orientaciones sobre: |a lectura de tablas estadisticas, cdmo cruzar la informacién que
alli se presenta, laimportancia de las definiciones y la comprension de los indicadores. Luego, en la segunda clase,
cada grupo de estudiantes comenzara con el trabajo auténomo en funcién de la consigna. Sera sustancial estar
cerca de los debates que se originan dentro de cada grupo, ofrecer otras pistas para ampliar la produccion de las
hipétesis, despejar dudas cuando advirtamos lecturas erréneas de la informacion, invitar con preguntas que posi-
biliten otros cruces entre los datos.

Enla tercera clase, promoveremos un intercambio para socializar los avances, hallazgos, dudasy preguntas que sur-
gieron del ejercicio al interior de cada grupo. Este tiempo de debate en el aula es sustancial para el cuestionamiento
de las representaciones previas que traen las y los estudiantes, como asi también, para avanzar en la construccion
progresiva del contenido puesto en juego para esta actividad. Es por ello que proponemos que la o el docente re-
ponga la explicacion de las categorias que considere centrales y que ayudan a la lectura de los cuadros y el analisis
de las hipotesis. Finalizaremos con una sistematizacion de ideas centrales sobre el tema sabiendo que pondremos

aoperaralasylos estudiantes con herramientas de las Ciencias Sociales, y que muy probablemente tensionaremos

¢Cémo abordar la desigualdad social en las aulas? ¢ ICIEC-UEPC| 19



algunas o muchas de sus representaciones iniciales. Para este momento de sintesis, podemos desplegar diversas
estrategias: armado de conclusiones colectivas con dictado a la o el docente, presentacién de infografias, produc-

cién de podcast, entre otras.

A continuacion, van a leer las consignas para compartir con las y los estudiantes. Sin embargo, nos interesa que
puedan acompanfar esta lectura con las orientaciones para la ensefanza que se encuentran al finalizar este apar-
tado. De este modo, podran comprender por qué decidimos realizar esas consignas y no otras. Asimismo, les sera
posible profundizar en lo inherente a las diversas maneras de acompanar el trabajo que realizara cada grupo de
estudiantes, despejar dudas sobre notas metodolégicas o de contenido que de algiin modo pueden resultar pistas
muy valiosas para todo el despliegue de la actividad.

Consignas para presentar a las y los estudiantes

Para el trabajo al interior de los grupos...

»

v

1.- Lean las definiciones de tasas y dimensiones para poder analizar los datos de las tablas que presentamos.

2.- Seleccionen una de las tablas y analicenla identificando las dimensiones (variables, columnas) que consideren
mas relevantes para la distribucion desigual de recursos entre los grupos correspondientes a la tabla seleccionada.

3.- Formulen hipotesis sobre como se podrian explicar dichos procesos de desigualdad (en no mas de dos o tres
parrafos).

4.~ Lean el capitulo 11 de Bostal y Busso, denominado El empleo de les jovenes en la Argentina de hoy en el libro
Socio /Logia (pp. 97 a 106). Pueden optar por buscar en el articulo, las tablas que refieren al andlisis de datos que
sugerimos en este ejercicio. Vayan tomando nota a medida que realizan la lectura.

5.- Vuelvan sobre las hipdtesis construidas para contrastar con las lecturas de la bibliografia: ;Llegamos a con-
clusiones similares a las del texto de Bostal y Busso? ;Qué elementos nuevos aporta la bibliografia? ;Sostienen las
hipotesis que tenian antes de leer el texto? ;Cémo las reformularian ahora?

6.- Pongan a consideracion del resto de las companeras y los companeros del curso el analisis y las conclusiones
a las que llegaron considerando las dimensiones mas relevantes en cada uno de los agrupamientos.

Entre todas y todos...

7- Luego de realizar esta actividad, debatir y reflexionar sobre los supuestos que podrian cambiar en relacion al
modo de distribucion de recursos y condicionamientos en nuestras sociedades, como asi también, sobre el lugar
de las personas, las decisiones, voluntad y esfuerzo en la dinamica de la estructura social.

8.- Elaborar la sintesis de las conceptualizaciones construidas y las ideas que se lograron acordar producto del
trabajo en grupos y de la puesta en comun. Podran usar como estrategia: el armado de conclusiones colectivas con
dictado a la o el docente, presentacion de infografias, produccion de podcast, entre otras.
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Definicidn de tasas y dimensiones

-Tasa de desempleo: Es el porcentaje de personas que no trabajan, pero que buscaron empleo activamente
durante la semana de referencia en que se realizd la encuesta. Esto quiere decir que, si una persona no trabaja y
no busca trabajo, no se considera desempleado. La base sobre la cual se calcula es la poblacion activa, es decir,
la suma de quienes tiene ocupacion y quienes no la tienen, pero la buscan activamente y son mayores de 14 anos.

-Empleo calificado: La calificacion remite ala complejidad de las tareas realizadas en el puesto de trabajo. Tiene
en cuenta si implica tareas de coordinacion, planificacion, manejo de sistemas, conocimiento técnico especifico,
manejo de maquinaria, etc. Comunmente se divide la calificacion en cuatro niveles: no calificado, operativo, téc-
nico y profesional. Consideraremos aqui como empleo calificado los dos niveles mas altos (técnico y profesional).

-Informalidad laboral (de los ocupados): Es el porcentaje de las personas que no cumplen con las siguientes
condiciones: tener dias pagos por enfermedad, obra social, vacaciones pagas y aportes jubilatorios en su trabajo,
sobre el total de personas ocupadas.

-Falta de cobertura médica (de los ocupados, desempleados e inactivos): Es la proporcion de personas que
declaran no tener ningun tipo de cobertura médica (prepaga, obra social, etc.).

-Ingreso per capita familiar promedio: Es el promedio del valor total de ingresos de la familia dividida por la
cantidad de personas que la integran. Brinda una buena aproximacion de lo que seran las diferencias salariales y
la magnitud de las brechas de ingresos entre cada uno de estos grupos.

Presentacion de agrupamientos

Cada tabla responde a una forma diferente de agrupar a la poblacion encuestada. La primera es por nivel de
ingresos econémicos; la sequnda, por edad y la tercera, por sexo.

Tasas y promedios estadisticos segin grupos de ingresos
economicos, edad y sexo en Argentina

Presentacion de la fuente

Los datos que aqui les presentamos son resultado de un relevamiento (encuesta) realizado por el Instituto Nacio-
nal de Estadisticas y Censos (INDEC) en los Gltimos meses de 2021, en Argentina, denominada Encuesta Perma-
nente de Hogares (EPH). EI INDEC es el organismo del Estado nacional dedicado a producir informacion estadistica
sobre una diversidad de temas de interés publico (trabajo, educacion, salud, economia, etc.). La EPH (Encuesta
Permanente de Hogares) es la principal fuente de datos sobre la poblacion urbana de Argentina. Se realiza tri-
mestralmente desde 2003 y releva una diversidad de temas que van desde vivienda y educacion hasta empleo y
economia. Su unidad de analisis son los hogares y las personas. La muestra de este estudio tiene representativi-
dad a nivel nacional. Esto quiere decir que podemos llevar a cabo analisis bastante aproximados sobre lo que le
sucede a la poblacion urbana de todo el pais basandonos en estas tablas.
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A- Tabla N.2 1: Situacion laboral, economica y de acceso a derechos segiin nivel socioeconémico. Argenti-

na. 2021
Tasa de . Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo Empleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
NSE BAJO 12% 24 % 31 % 42 % 157273
NSE MEDIO 10 % 23% 33 % 25% 18 440,79
NSE ALTO 3% 51 % 13 % 5% 58 433,53

NSE: Nivel Socio Econdmico.
Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.

B- Tabla N.2 2: Situacion laboral, econémica y de acceso a derechos segiin grupo de edad. Argentina. 2021

Tasa de it Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo Empleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
15-24 26 % 12% 64 % 45 % 13 369,16
25-64 8 % 3% 25 % 3% 18 684,20

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.

C- Tabla N.2 3: Situacion laboral, econdémica y de acceso a derechos segin sexo. Argentina. 2021

Tasa de e Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo Empleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
VARON 9% 26 % 29 % 3B % 28 296,80
MUJER 8% 34 % 30 % 33 % 26 889,37

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.
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» Orientaciones para la enseilanza

Organizamos este apartado en funcion de tres dimensiones que creemos que conviven en el trata-
miento del tema en relacion con el despliegue de actividades y practicas de estudio que se ponen en

juego por parte de las y los estudiantes.

Sobre lo conceptual

Tanto para la presentacion como para la sistematizacion final y -en funcién de acompanar las discusio-
nesy debates al interior de cada grupo- nos parece importante no perder de vista que:

= Elejercicio que proponemos implica, en primer lugar, un proceso de lectura de datos y recono-
cimiento de distribucion desigual de recursos (por ejemplo, ingresos o calificacién laboral) y condicio-
nantes (por ejemplo, desempleo o falta de cobertura médica) entre distintos grupos.

B |as nociones centrales del ejercicio son las de distribucion y agrupamiento, caracteristicas
de la definicién conceptual de desigualdad y también de estructura social. La operacion basica que
esperamos es la de comparacion entre grupos y teniendo como principal objetivo desarrollar a nivel
analitico lo que a nivel tedrico trabajamos en clave de relacion social o proceso social total. En este
sentido, la posibilidad de que acompanemos el proceso de analisis de las y los estudiantes es central,
y se refuerza esta logica relacional de acumulacion/expropiacion, posesién/desposesion, reconoci-
miento/discriminacion.

= Sabemos, porlaexperienciaen el aula, que es frecuente encontrarnos con analisis y discusiones

que se focalizan en un grupo de manera aislada, sin visualizar la dinamica entre los grupos. Y la apues-

ta de laactividad que proponemos esta alli, justamente, donde funciona la desigualdad: en el entre.

= No nos es ajeno que el analisis de la casuistica tiende a relativizar los condicionantes y a volver
sobre los fundamentos individuales del mundo social: “yo conozco un joven que no esta desemplea-
do”, 0 “yo conozco una mujer que es abogada y gana mucho mas dinero que un varén”. Justamente
por eso es que apostamos al trabajo con datos estadisticos como materia prima del analisis, puesto
que, si efectivamente la l6gica del mundo social se moviera por el esfuerzo individual sin atender a los
obstaculos y agrupamientos, la distribucion de recursos y condicionantes sociales seria meramente
aleatoria. Si decimos que “segiin los datos de la tabla, las y los jévenes estan expuestos al desempleo
entre3y 4 veces mas que lasy losadultos”, no estamos hablando de aleatoriedad, ni de opiniones, sino
de una recurrencia. La recurrencia estadistica es una de las herramientas mas fuertes que tenemos
para romper con el sentido comin e invitar a lasy los estudiantes a pensar las |6gicas subterraneas de
la desigualdad social.

= En el texto de Bostal y Busso podemos encontrar, en primer lugar, una fuente de comparacién
para las hipotesis construidas por lasy los estudiantes. Al mismo tiempo, nos ofrece, como docentes, tan-
to claridad conceptual en la formulacion de los analisis e interpretaciones de los datos y las dimensiones
puestas en juego, como un nivel mas complejo de cruces que permite observar los efectos de cada uno

de los agrupamientos simultaneamente (en tablas y analisis que anidan sexo, edad y condicién socioe-
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condémica). De este modo, en la progresion de lectura, analisis y puesta en comin, podremos arribar a
interpretaciones que sirvan a la critica de las representaciones previas de las y los estudiantes con herra-
mientas diversas de las Ciencias Sociales.

= Esimportante no perder de vista que, durante el desarrollo de las actividades, lasy los estudian-
tes van a tener tres cuestiones para considerar: sus representaciones y estereotipos, el trabajo con he-
rramientas estadisticas para la interpretacion y formulacién de hipdtesis y la conceptualizacion de lo
observado. Creemos que en las clases 3 y 4, donde sistematizaremos juntas y juntos el despliegue de
contenidos, se tensionaran sus representaciones iniciales a partir del trabajo de objetivacién propuesto.

Sobre lo metodologico

En este punto consideramos oportuno detenernos en algunas notas metodolégicas respecto de la lec-
tura de las tablas de doble entrada y, mas especificamente, de aquellas que presentan datos estadis-
ticos. Se nos ocurren algunas aclaraciones como:

» En unatabla de doble entrada se ponen en relacién dos variables. En nuestro caso, las variables
independientes o agrupamientos estan ubicadas en las filas, mientras que las variables dependientes
o dimensiones estan ubicadas en las columnas. Entonces, ;como leerlas? Siempre en el sentido de la
variable independiente, es decir, horizontalmente. Los porcentajes son la proporcién del grupo que
comparte una condicién en una dimension. Veamos un ejemplo de lectura correcta: En la Tabla N.° 2
se observa que el 26 % de las personas entre 15y 24 afnos se encuentra desempleado o desempleada.
Veamos ahora un ejemplo de lectura incorrecta: E1 26 % de los desempleados tiene entre 15y 24 afios.

B  E|agrupamiento, variable independiente o fila nos da la respuesta al ;Quién? de la desigualdad
(jévenes, mujeres, personas de nivel socioecondémico bajo, etc.). Mientras tanto, la dimensién, varia-
ble dependiente o columna nos da la respuesta al ;Qué? de la desigualdad (exposicién al desempleo,
calificacion laboral, ingresos econ6micos promedio).

®  También puede resultar (til que explicitemos el tipo de formulacién que esperamos a partir de
laidea de hipétesis: algo mas que una mera descripcion, que tienda a buscar causas (explicar) a partir
de la informacion que tienen disponible las y los estudiantes, pero también imaginando causas que
podrian aparecer al contar con nueva informacién posible de ser recabada. Por ejemplo: En la Tabla
N.° 2 se observa que las personas de 15 a 24 afos estan mas expuestas al desempleo que lasde 25a
64 anos, porque tienen menos experiencia laboral. O: En la Tabla N.° 3 se observa que las mujeres
cobran menos dinero que los varones, porque ocupan puestos de menor calificacion. A propésito de
este ejemplo, es oportuno decir que las hipétesis son formulaciones que sirven a los fines de construir
conocimiento tanto confirmando como descartando las afirmaciones. Si volvemos a los datos de las
tablas, podriamos descartar la segunda de estas hipdtesis: si bien las mujeres tienen menores ingre-

sos econdmicos promedio, ocupan en mayor proporcion puestos calificados.

B  Sugerencias para complejizar: proponemos ir mas alla de identificar cuales son las dimensio-
nes que mayor desigualdad generan e intentar pensar cuanta desigualdad producen. Para ello, una
herramienta relativamente sencilla que podemos utilizar es la de ratio, que es la diferencia entre dos

24 | ICIEC-UEPC ) Serie Cuadernos para la enseianza



grupos, no en puntos porcentuales (%), sino en veces. Por ejemplo: segln los datos de la Tabla N.° 2,
las personas de 15 a 24 afios estan expuestas al desempleo entre 3y 4 veces mas que las y los adultos.
De esta forma, podemos involucrar a las y los estudiantes no solo en la lectura de datos, sino también

en la produccién de informacion nueva.

B  Creemos que seria interesante que, como docentes, garanticemos el tratamiento de todas las
tablas (A, By C) en el conjunto de los grupos. De este modo, podemos contar con cruces mas diversos
entre agrupamientos y dimensiones para el momento de la puesta en comun y sin perder ninguna de

las relaciones ni de las interpretaciones.

Sobre las hipotesis, lecturas y posibles interpretaciones de las tablas

Les compartimos algunos ejemplos de interpretaciones que pueden surgir de la lectura de las tablas
y que nos permitiran poner en tensién los conceptos que queremos problematizar con las y los estu-
diantes.

®  \/olvamos sobre el ejemplo antes planteado: la comparacién entre jovenes (personas entre 15
y 24 anos) y adultos (personas entre 25y 64 afios). Las personas adultas tienen mucho mayor acceso
a empleos calificados, algo que tiene sentido si tomamos en cuenta la dimension del tiempo y la tra-
yectoria: es esperable que mas afios de trayectoria impliquen mas acceso a formacion y aprendizajes
atiles en el mercado laboral. Sin embargo, ;qué sucede con el desempleo? ;Por qué es tanto mas alto
entre jovenes? ;Quiénes toman decisiones sobre la seleccion de personal? ;Pueden tener algtn tipo
de prejuicio al respecto? ;Puede haber factores mas alla de los que nos muestra la informacién de la
tabla? ;Cudles serian?

B  Otroejemplo: al observar las desigualdades entre varones y mujeres (en la Tabla N.° 3), la distan-
cia se vuelve mas evidente si leemos dos dimensiones a la vez. Podemos observar que en promedio las
mujeres ocupan mas puestos calificados (con tareas de mayor complejidad), pero aun asi, sus ingresos
promedio son mas bajos. ;Como se explica eso? Una sugerencia interesante, en este caso, es volver so-
bre las definiciones para comprender qué informacién nos queda por fuera. Otro ejemplo, con los da-
tos de la misma tabla: en el caso de la tasa de desempleo, planteamos que no se contabilizan aquellas
personas que no buscan activamente trabajo, denominados inactivos. Si las tasas de desempleo entre
varones y mujeres son relativamente parejas, seso puede significar que las mujeres estain mas expues-
tas a lainactividad econémica que los varones? ;Por qué creen que puede suceder eso?

» En relacion a las estrategias de sistematizacion (dictado a la o el docente, podcast o infografia),
compartimos algunas ideas o ejes que entendemos fundamentales para esta instancia, mas alla de la

|6gicay las competencias especificas del formato elegido para este momento:

1.- Existen tanto recursos como limitaciones (dinero, empleo, pero también informalidad o falta
de cobertura de salud).

2.- No todos los grupos se ven afectados por las mismas problematicas: los jévenes sufren mu-
cho mas desempleo que los adultos; y las mujeres reciben un salario menor por tareas laborales
iguales o incluso mas complejas.
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3.- Muchas de estas cuestiones expuestas se vuelven visibles tinicamente cuando se adopta la pers-
pectiva de la desigualdad en tanto problematica compleja que funciona como relacién social y que no
afecta a ningtn grupo de manera aislada.

4.- Ladistribucion de recursos esta organizada de acuerdo con distintos agrupamientos en la poblacién.

®  Sjretomamos lo que podrian conjeturar las y los estudiantes...

Supuestos

oideas previas

“Para buscarun
trabajo, es lo mis-
mo servardn que
ser mujer”.

Hipétesis
construidas
en un primer
acercamiento

“El desempleo es ma-
yor entre mujeres,
pero la diferencia no
estan grande”.

Interpretacion complejizada a partir del cruce con
conceptualizaciones

Si observamos la Tabla N.° 3 (recuperando la idea de la recurrencia),
existe una diferencia bastante importante entre las tasas de desem-
pleo de varones y mujeres. El 13 % no indica solamente 4 puntos por-
centuales arriba del 9 %; es ciertamente una tasa de desempleo 44 %
mayor. Ponemos a modo de ejemplo la siguiente situacién: la diferen-
cia entre un pais con 5 % de desempleo y uno con 10 % de empleo no
es baja, sino que es bastante significativa. A esto se suma que, incluso
consiguiendo empleso y ocupando en mayor proporcién puestos de
mayor calificacion, en promedio, las mujeres reciben menor remunera-
cién econémica por tareas mas complejas. La afirmacién inicial podria
complejizarse de la siguiente manera: si la categoria de sexo (varén o
mujer) no afectara la insercién laboral, no encontrariamos tan claras
distancias en los porcentajes. Asimismo, las mujeres que consiguen
efectivamente trabajo, se ven expuestas a realizar tareas de mayor
complejidad a cambio de salarios mas bajos. Esto implica que la des-
igualdad no se da solo entre desempleados y ocupados, sino también
entre ocupadasy ocupados.

Finalmente, si incorporamos la lectura del texto de Bostal y Busso
(2020), podemos complejizar los agrupamientos y preguntarnos: ;Qué
pasa si en lugar de pensar solo comparacion de mujeres y varones, su-
mamos otros factores, como nivel educativo, y observamos diferencias
hacia dentro del agrupamiento por sexo? ;Es igual la exposicion al des-
empleo entre mujeres de bajo nivel educativo y/o mujeres con titulo
universitario? ;Es equivalente la diferencia en la tasa de empleo entre
varones y mujeres con titulo universitario que entre varones y mujeres
con bajo nivel educativo?

“Lasy losjove-
nes que quieren
buscar trabajo,

lo encuentran. La
edad es una excu-
sa parajustificar
lavagancia”.

“Lasy losj6venes
estan mas expuestos
que los adultos al
desempleo, porque
tienen menos expe-
riencia laboral”.

Ciertamente es esperable que mas afios de trayectoria impliquen mas
acceso a formacion y aprendizajes Gtiles en el mercado laboral. Pero
sesto basta para explicar distancias tan altas? El desempleo en jévenes
es mas de 3 veces mas alto entre jovenes que entre adultos. Si suma-
mos otras dimensiones al andlisis entre los jovenes que efectivamente
consiguen trabajo, hay mas del doble de exposicién a empleos desca-
lificados e informales, ademas de que, en promedio, los jévenes perci-
ben salarios inferiores. sTodo esto se explica por la falta de experiencia?
;Qué sucede con las politicas de recursos humanos de las empresas?
;Quiénes toman decisiones sobre la seleccion de personal? ;Pueden
tener algln tipo de prejuicio al respecto de las juventudes? ;Puede ha-
ber factores mas alla de los que nos muestra la informacién de la tabla?
;Cudles serfan?

26 | ICIEC-UEPC 3 Serie Cuadernos para la ensefianza



La Yapa

Dejamos aqui una tabla con datos adicionales para tramitar el analisis de otras dimensiones. Esto permitira pro-
fundizar el abordaje sobre la temética, en caso de que lo consideren relevante.

La logica es la misma: agrupamos poblacién sequn nivel socioeconémico. Sin embargo, las dimensiones son otras
y estén relacionadas con la manera en que la pandemia incidi¢ en cada hogar segun su posicion en la estructura
social. La fuente es también diferente y proviene de un relevamiento (estadisticamente representativo a nivel de
Argentina) realizado en el mismo ano (2021) en todo el pais para el Programa de Investigacion sobre la Sociedad
Argentina Contemporanea. Teniendo en cuenta los objetivos de la actividad, nos parece un material fundamental
para aprovechar: si la pandemia por covid-19 fue algo que sucedio a nivel global y para todas y todos, podemos
observar aqui que su impacto negativo se distribuyd desigualmente, con la misma Idgica que se distribuyen los
recursos y condicionamientos sociales.

Proponemos algunas preguntas o ideas orientadoras:

Si la pandemia fue global y nos afectd a todas y todos, jesto significa que se vivid de manera similar en todas las
posiciones de la estructura social? jQuiénes pudieron cambiar su tarea a modalidades de teletrabajo en mayor
proporcion? ;Quiénes sufrieron mas periodos de desempleo durante la pandemia?

Tabla N.°4: Dimensiones que incidieron enlavida de las familias durante la pandemia por el covid-19
segin nivel socioeconémico. Argentina. 2021

NSE Bajo med’:tf-l-:bajo me(riifalto NSE alto
El dinero que ganan no les alcanza para vivir. 75,6 % 413 % 229 % 93 %

NSE: Nivel Socio Econdmico.

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la Encuesta Nacional sobre la Estructura social de Argentina y Politicas pablicas durante la
pandemia por el covid-19 (ESAyPP/PISAC-Covid19), relevada en la Argentina urbana entre octubre y diciembre de 2021.
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Volveral indice >

3 PropuestadeenseinanzaN.°2:

La historia de un viaje
por la estructura social
Aprendemos a analizar trayectorias de movilidad social

» Espacio curricular sugerido: Antropologia
» Aio: 4to.

» Conceptos movilizados en esta propuesta de ensefianza: Movilidad social y trayectorias sociales. Opor-
tunidades y posiciones.

» Intencionalidades didacticas de la propuesta de ensefianza. Nos proponemos que las y los estudian-
tes puedan:

e |dentificar contextos y eventos en las trayectorias individuales y familiares.
e Reconocer el impacto de distintos contextos y eventos (politicos, culturales, histéricos, oportunidades, de-

cisiones individuales, etc.) en los procesos de movilidad social de las personasy las familias.
e Ensayar modos de andlisis de material empirico cualitativo referente a la desigualdad social.
e Ejercitar el uso de herramientas interpretativas de orden estructural y de identificacion de dimensiones

analiticas para el abordaje de las historias familiares y de vida.

CLASE1y2

-Organizacién de los grupos de
trabajo.

-Presentacion de las consignas.

-Explicacion de la tematica y
las categorias centrales que se
abordaran (Movilidad social y
trayectorias sociales. Oportu-
nidades y posiciones). Se pue-
de recurrirala ficha didacticay
un material de lectura amplia-
toria que dejamos a disposi-
cién de docentesy estudiantes.

-Presentacion de las historias.
-Orientaciones para el analisis
de las historias: trabajo con di-
mensiones, subdimensiones y
eventos.

» Temporalidad/ periodizacion sugerida:

CLASE3y4

-Lectura de las historias y
confeccion del registro y
clasificacion de eventos.

CLASESy6

-Produccién de trabajo fi-
nal: armado de las lineas
de tiempo.

-Esbozo de hipétesis so-
bre el ejercicio de compa-
racion.

CLASE?7

-Puesta en comin de las
lineas de tiempo elabo-
radas, socializacion de las
hipétesis.
-Reconstruccion colectiva
de los contenidos puestos
en juego en todas las cla-
ses a posteriori del ejer-
cicio de sistematizacion
que representa lalinea de
tiempo. Sugerimos recu-
rrir nuevamente a la ficha
didactica que dejamos a
disposicion de docentes y
estudiantes.
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» Propuesta:

En nuestro pais, las historias de migracion (internacional e interna) son un tema recurrente en las
sobremesas familiares. Es comun escuchar frases como: “se escapaban de la guerra y solo traian lo

» o« » o« » o«

puesto”; “vino con una mano adelante; y otra, atras”; “se hicieron de la nada”; “no recibieron ninguna
ayuda, y mira a donde llegaron”; “no habian terminado ni la escuela, pero sabian mas que muchos que
tienen titulo”. Esas historias de migracion son un componente fundamental de nuestras identidades
colectivas, no solo por lo que implican en el contraste entre culturas y tradiciones, sino también por-
que son un modo de contar los trayectos de las personas y las familias en su transito por la estructura
social. Pero justamente por el lugar que ocupan esos relatos en nuestra identidad, suelen contarse
como historias coherentes en si mismas, lineales y movidas casi exclusivamente por la voluntad de
las y los protagonistas. Se enfocan, entonces, en la dimension individual, o que deja en un segundo
plano los contextos histéricos, los eventos politicos, los climas de época, la amplitud de la estructura
de oportunidades, la dinamica del mercado de trabajo y del sistema educativo, entre otros. En esta
actividad nos concentraremos en la visibilizacién de la dimensién colectiva en la vida de las personas

y sus familias.

A partir de la lectura de dos textos con historias familiares contrapuestas, podremos poner en comun
herramientas de analisis e identificar nuevas dimensiones de estas trayectorias que trascienden las
meras decisiones individuales y teniendo en cuenta el reconocimiento de eventos tales como las crisis,

los accidentes o la estructura de oportunidades de una época y contexto dados. jManos a la obra!

En las clases 1y 2 organizaremos grupos de trabajo conformados por no mas de seis integrantes. A
continuacion, propiciaremos un tiempo y espacio para leer juntas y juntos las consignas de la acti-
vidad. Asimismo, nos embarcaremos en una explicacion de la tematica que presente las categorias
centrales que se abordaran: movilidad social, trayectorias sociales, oportunidades y posiciones. Nos
parece fundamental acompafiar este momento con una ficha didactica que elaboramos y que contie-
ne un glosarioy un mapa conceptual que expone las categorias nodales. Presenta, ademas, las relacio-
nesyjerarquias entre conceptos. En caso de considerarlo necesario, lasy los docentes contaremos con
material bibliografico para profundizary leer parcial o totalmente con lasy los estudiantes. El capitulo
1del libro de Dalle ofrece, en primer lugar, una presentacion conceptual de la problematica de la mo-
vilidad social y su potencialidad para evaluar el grado de apertura de cada sociedad. El texto presenta
los distintos enfoques sobre esta problematica para luego adentrarse en los debates sobre movilidad
social en los paises centrales y en América Latina. Finalmente, ofrece un recorrido por distintos mo-
mentos o configuraciones de la movilidad social en la historia argentina desde finales del siglo XTX.

¢Cémo abordar la desigualdad social en las aulas? ¢ ICIEC-UEPC | 29


https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/761/3/El-Analisis-de-Clases-Sociales.pdf

Ficha didactica

Esquema conceptual

Glosario de conceptos

La posicién social de una persona esta dada por su participacion en la distribucion desigual de recursos. Alguien
ocupa posiciones de privilegio o subordinacion en la estructura social, de acuerdo con los recursos que posee.
Por ejemplo, alguien con titulo universitario, dueno de una empresa y con ingresos altos cuenta con mas recur-
so0s y mayor estabilidad en su posicion que alguien sin escolaridad obligatoria completa y que realiza changas o
trabajos temporarios. Se trata de posiciones objetivas que existen mas alla de las percepciones o sensaciones
subjetivas de esas personas.

Movilidad social es un concepto que refiere a las transformaciones histdricas o temporales de y en la estructura
social. Si consideramos que la desigualdad nunca es un fendmeno estatico, sabemos que sufre una serie de
transformaciones a nivel colectivo e individual.

Podemos definir a la movilidad social como el proceso colectivo a partir del cual, en un periodo de tiempo dado,
grupos de personas que ocupaban las posiciones mas bajas de la estructura social llegan a ocupar posiciones
intermedias. Pero también ocurre que: personas que ocupaban posiciones intermedias de la estructura social
sufrieron desestabilizaciones a causa de crisis econdmicas, guerras, cambios de politicas gubernamentales y
terminan cayendo a posiciones bajas. El conjunto de estos movimientos constituye la movilidad social.

En clave individual, podemos hablar de trayectoria social. Usamos ese concepto para hacer referencia a la
reconstruccion de la secuencia de posiciones sociales que las personas ocupan en un periodo de tiempo 0 a lo
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largo de su vida, en lugar de referirnos al relato o explicacion de las y los protagonistas sobre su biografia. En este
sentido, podemos pensar en trayectorias de ascenso (cuando estas personas pueden mejorar sus condiciones de
vida a lo largo del tiempo) o de descenso (cuando pierden o empeoran sus condiciones con el paso de los anos).

Los contextos sociales habilitan o clausuran opertunidades, debido a que la posibilidad de hacer valer recursos
para mejorar las condiciones de vida en una trayectoria social dependen de factores colectivos. Por ejemplo: en
la historia reciente de Argentina, las politicas econdmicas que favorecieron la importacion afectaron negativa-
mente las industrias nacionales, muchas de las cuales tuvieron que cerrar sus puertas. En un contexto como
la década de los noventa, numerosos trabajadores con oficios industriales tuvieron comparativamente menos
oportunidades para insertarse laboralmente que, por ejemplo, durante la primera década del siglo XXI cuando
la produccion industrial recuperd mayores niveles y demandé mas mano de obra. Estas oportunidades no son
naturales ni fortuitas. Tampoco dependen de decisiones que pueda tomar un individuo aislado en su trayectoria.

Proponemos algunos interrogantes que sirvan como referencia para comprender de qué modo nos preguntamos
sobre fendmenos del mundo social al adoptar la perspectiva de la movilidad social: ;Qué camino recorre una per-
sona para llegar a formar parte de los hogares mas ricos de la pablacion? ;Y para formar parte de los hogares mas
pobres? ;En qué region nacio? ;A qué tipo de escuelas accedid? ;Con qué recursos y oportunidades se encontrg?

Bibliografia para seguir profundizando

Dalle, P.(2016). Capitulo 1. La movilidad social intergeneracional: enfoques tedricos y debates. En: Movilidad social
desde las clases populares. Un estudio socioldgico en el Area Metropolitana de Buenos Aires (1969-2013),
pp. 37 a 60. Buenos Aires: CLACSO. Disponible en: https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/
buscar_libro_detalle.php?id_libro=1100& campo=autor&texto=dalle

En el capitulo 1del libro de Dalle aparece, en primer lugar, una presentacion conceptual de la problematica de la
movilidad social y el modo en el que permite evaluar el grado de apertura de cada sociedad. El texto recupera los
distintos enfoques sobre esta problematica en Sociologia, para luego adentrarse en los debates sobre movilidad
social en los paises centrales y en América Latina. Finalmente, presenta un recorrido por distintos momentos o
configuraciones de la movilidad social en la historia argentina desde finales del siglo XIX.

Autoria de la ficha didactica: Gonzalo Assusa y Florencia Lo Curto
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Es importante, en este punto, explicitar que el proceso analitico esperado consiste en |a sistematizacion de infor-
macion que aparece de manera desordenada en los textos de las historias familiares. Por ello, es central que, junto
con la lectura de las consignas, podamos presentar las tablas de registro y poner en comtn las herramientas para

ordenar el analisis segtin qué entendemos por eventos, contextos y dimensiones.

Yaen las clases 3y 4, cada grupo emprendera la lectura de los textos con las historias. Si la o el docente lo considera
necesario, también puede iniciar la lectura de las historias con todo el curso completo y, luego, dejar un espacio
para lalectura en grupos. En las historias encontraran el devenir de familias, sus migraciones, los lugares de los que
partianyalos que llegaban, sus razones, asi como también otros eventos vitales, tales como nacimientos, enferme-
dades, muertes, etc. Cada uno de estos hechos se da en contextos sociohistéricos y se ven facilitados por procesos
politicos, econdmicos o educativos. Asimismo, se observa que también son truncados por crisis, eventos globales o
momentos de recesion. Sera todo un desafio para las y los estudiantes identificar, ordenary clasificar todo ese ma-
terial para analizarlo. En funcion de dichas lecturas sistematizaran la informacion en tablas. En ellas registraran los
eventos identificados y los clasificaran en dimensiones (colectiva e individual) y subdimensiones (politica, cultural,
histérica, estructura de oportunidades ocupacionales y educativas, etc.) de las trayectorias personales y familiares.
Es fundamental que podamos participar de este proceso de analisis junto a los grupos de trabajo y orientando el
descubrimiento de eventos o contextos de la dimension colectiva de la vida social que escapan a la mera voluntad

de lasy los individuos.

Ejemplo de tabla completa

A continuacion, incluimos algunos eventos (no todos ni exhaustivamente) que esperamos encontrar en cada subdimension a
modo de orientacion sobre el desarrollo de la actividad. La idea es que este registro sea lo mas completo posible para contar con
todas las opciones al momento de construir la linea de tiempo.

Tabla N.° 1: Dimension Colectiva - Historia de vida de Lina

CONTEXTO POLITICO

(Factores como la orientacidn
del gobierno de turno o la de
una época, que afecta la tra-
yectoria en cuestién)

- Gobierno de Peron
- Desarrollismo
- Dictadura

- La década de los
noventa

CONTEXTO CULTURAL

(Ideas, valores y patrones de
una época, que definan algu-
nas opciones como posibles y
otras como negativas o inco-
rrectas)

- El'lugar de la mujer en los
anos setenta y ochenta

- La cultura migrante
italiana

- La centralidad de los
valores del esfuerzo y el
ahorro

CONTEXTO HISTORICO

(Eventos histdricos relevan-
tes como guerras, golpes de
Estado o crisis econémicas)

- Segunda Guerra Mundial
- Golpe de Estado de 1976

ESTRUCTURA DE OPORTUNIDADES

(Momentos del mercado de trabajo y
del sistema educativo que favorecen o
limitan las posibilidades de insertarse
laboralmente, tener un empleo estable o
consequir promociones y “hacer carre-
ra” en una ocupacion)

- Las décadas de los cincuenta y
sesenta con mucha demanda de
mano de obra calificada para la

industria

- La década de los noventa como
una época dificil para el sosteni-
miento de las empresas medianas y
pequenas en el pais
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Tabla N.° 2: Dimension individual - Historia de Vida de Lina

OCUPACIONAL
(Insercion en empleos, des-

pidos, momentos de desem-
pleo. También promaciones.
Emprendimientos)

- Antonio se inserta como
mecanico en una planta
de Fiat en Caseros.

- Lina consigue su primer
empleo en una empresa
de transportes en la
seccion de ventas.

EDUCATIVA

(Eleccién de carreras, titulacion y
disponibilidad de instituciones edu-
cativas)

-Lina empieza a estudiar
medicina en la UBA, pero deja
la universidad a raiz del Golpe
Militar de 1976.

-Lina retoma los estudios a sus
38 anos en la Universidad del
Salvador, haciendo la carre-

ra de psicopedagogia. Esta

SALUD, REPRODUCTIVA
Y VIDA FAMILIAR

(Nacimientos, enfermedades,
muertes, casamientos, divor-
cios, embarazos, etc)

- El matrimonio de los
padres de Lina tiene tres
hijos.

- Lina se casa, tiene dos
hijas, y luego se separa.
Queda viviendo con las
dos hijas.

IDENTIDADO
AUTOPERCEPCION

(Formas de verse o presentarse a si
mismo. Imagen o estima)

- Lina se ve a si misma como
alguien que recibid incentivo
para estudiar y abrir la cabeza.

- Elorgullo de Lina por su
padre reside tanto en su sacri-
ficio, esfuerzo y capacidad de
ahorro, como en la apuesta por
la educacion de sus hijos.

carrera sila finaliza y consigue
su titulo.

Recorte en clave analitica para la o el docente

-Sobre Lina

La historia de familia de Lina representa un modelo tipico de la trayectoria de movilidad social ascendente de los inmigrantes
europeos de origen de clase popular pertenecientes a la Ultima corriente inmigratoria.

Si bien aqui se selecciond una familia de origen italiano, también podria haberse considerado el caso de una familia gallega o
asturiana, por nombrar las dos corrientes migratorias mas importantes llegadas desde Espana hacia la Argentina. Estas familias,
al llegar, se establecian en las casas de parientes o paisanos y se insertaban en ocupaciones manuales con oficio, por cuenta
propia 0 como asalariados. La instalacion de pequenos talleres o comercios por cuenta propia en sociedad con otros paisanos
era la via preferida, puesto que permitia una acumulacion de bienes mas rapida. Con frecuencia, y en la medida de lo posible, los
inmigrantes se casaban con paisanos. Sobre la base del ahorro y del esfuerzo de todo el grupo familiar compraban un terreno,
generalmente en el conurbano bonaerense, construian su casa propia y con el tiempo las familias se iban independizando. A
medida que mejoraba su situacion econémica invertian los ahorros en propiedades para las nuevas generaciones. El esfuerzo de
la generacion de inmigrantes tenia como meta que sus hijos llegasen a ser profesionales.

-Sobre Patricio

En esta trayectoria familiar de clase se observa, a lo largo de tres generaciones, un pasaje del ambito campesino a la clase
popular urbana, en la que se suceden etapas de descenso y ascenso. La trayectoria ocupacional de Patricio fluctda entre el
desempeno de puestos asalariados precarios y el desarrollo de oficios por cuenta propia, y esto lo ubica en una posicion de clase
trabajadora en proceso de consolidacion. Como se vera mas adelante, las fluctuaciones de su trayectoria ocupacional estan
atravesadas por los vaivenes de la situacion econdmica del pais, las posibilidades de trabajo que consigue a través de su circulo
de relaciones sociales y sus habilidades personales.

Referencias

Los dos fragmentos forman parte del libro Movilidad social desde las clases populares. Un estudio socioldgico en el Area Metropolitana de
Buenos Aires (1969-2013) de Pablo Dalle.
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Luego, en las clases 5y 6, las y los estudiantes construiran dos lineas de tiempo paralelas (una para
cada sujeto) y compararan entre si cada una de las trayectorias y contextos en las historias. Invitare-
mos a que lasy los estudiantes puedan elaborar sus hipétesis en funcién del ejercicio de comparacion.
Las registraran por escrito. Como cierre, proponemos una puesta en comin de las lineas de tiempo,
como asi también, un momento de socializacion de las hipdtesis. Resulta fundamental que esta clase
final opere como oportunidad para la reconstruccion colectiva de los contenidos puestos en juego en
el resto de las clases. Volver sobre |a ficha didactica habilitara el hecho de que, como docentes, contri-
buyamos, en primer lugar, a sistematizar el analisis de los eventos y contextos a partir de conceptos de
las Ciencias Sociales. Y, en segundo lugar, a proponer saltos interpretativos a nivel macro basados en el
ejercicio de comparacién entre las lineas de tiempo de Lina y Patricio, con énfasis en miradas relacio-
nales que permitan pensar, a partir de estas historias, problemas mas amplios de la problematica de
ladesigualdad en el mundo social, como por ejemplo, la posicién de las mujeres en la estructura social
en |a historia reciente de nuestro pafs. Otro nivel en este ejercicio comparativo consistira en relacionar
distintas reconstrucciones de lineas de tiempo sobre un mismo sujeto (por ejemplo, Lina) entre los
grupos de trabajo, con el fin de poder reconocer los diferentes acentos analiticos elegidos por las y los
estudiantes para narrar una trayectoria social en el juego entre las dimensiones colectiva e individual.
En ese sentido, contribuiremos a la construccion de explicaciones de orden estructural (aunque sea un

trabajo con material de tipo cualitativo).

Ejemplo de linea de tiempo sobre la historia de vida de Lina

A partir del proceso en conjunto, nos interesa que las y los estudiantes puedan reflexionar sobre sus su-
puestos iniciales, sus representaciones luego de haber transitado un proceso de deconstruccién de las
historiasy construccion de un nuevo relato que se plasma en cada linea de tiempoy en las hipétesis sobre
aquellos conceptos que fueron objeto de explicacion por parte de las y los docentes al inicio de la secuen-
cia. Partimos del supuesto de que es en funcién de los datos, los relatos, las discusiones en el interior
de los grupos, las categorias que ordenan la informacién (dimensiones, subdimensiones y eventos) que

podran redefinir los contenidos puestos en juego y arribar a construcciones conceptuales sobre el tema.
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Consignas para presentar a las y los estudiantes

Para el trabajo en el interior de los grupos:

1.- Lean para esta actividad las historias familiares de Lina y Patricio seleccionadas del libro Movilidad social desde
las clases populares. Un estudio socioldgico en el Area Metropolitana de Buenos Aires (1969-2013), de Pablo Dalle (2016).

2.- |dentifiquen los eventos de las historias familiares y armen una lista exhaustiva. Luego, organicenlos en
tablas de doble entrada segun dimensiones (colectiva o individual) y subdimensiones (politica, cultural, histérica,
estructura de oportunidades, ocupacional, educativa, de salud, reproductiva, familiar o identitaria). Tengan en
cuenta hechos de diversa indole: migraciones, escolarizacion, uniones conyugales, mudanzas, eventos bélicos,
crisis sociopoliticas, inserciones laborales, etc.

3.- Apartir de los eventos organizados en tablas, construyan dos lineas de tiempo paralelas (una para cada historia)
que incluyan este conjunto de eventos siguiendo un orden cronoldgico. La intencion es que las lineas de tiempo
sirvan para comparar trayectorias y procesos de movilidad social, por lo que el uso de recursos graficos como
colores, formas o ubicacion (arriba/abajo de la linea) serviran para ordenar y visualizar mejor dicha linea. Para
orientarse, les proponemos tomar como referencia el modelo de linea de tiempo que les compartimos.

o | L] |

1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010

ARGENTINA

4.- Ensayen posibles hipdtesis o conjeturas que surjan del ejercicio de comparacion de las dos lineas de tiempo.
Tomen nota de los debates que se produzcan en el interior del grupo y las enunciaciones de las hipdtesis. Algunos
elementos que pueden orientar este momento son:

- Tomar en cuenta los puntos de partida de las historias familiares de Lina y Patricio. Observar: ;difieren entre si?
¢De qué modo?

- Considerar todos los eventos individuales en las trayectorias de Lina y Patricio y preguntarse: jquién tuvo un
proceso de movilidad social mas amplio? ;Por qué?
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- Detenerse en los momentos histéricos en los que Lina y Patricio comenzaron sus trayectorias laborales y reflexio-
nar: ;cuales brindaban mas oportunidades?

- Pensar en los obstaculos que tuvieron que sortear Lina y Patricio en sus trayectorias y responder: ;qué eventos
implicaron mas complejidad para mejorar sus condiciones de vida?

Entre todas y todos...

5.- Pongan en comdn las lineas de tiempo con el resto de las companeras y los companeros y compartan algunas
de las hipotesis o debates que sostuvieron en el interior de los grupos. Vuelvan sobre la ficha didactica que pusi-
mos en comun en las clases 1y 2 para reconstruir, de manera colectiva, los conceptos puestos en juego en todas
|as clases.

gunas nociones ltiles para orientar la lectura y el analisis|

Eventos son todos aquellos hechos que suceden y que afectan las historias que leimos en esta actividad. Pueden
ir desde vivencias personales, como un embarazo, un nacimiento, una muerte o un encuentro, hasta procesos
macrosaciales, como guerras, golpes de Estado o crisis econdmicas. De alguna manera son eso que paso.

Los contextos, en cambio, son siempre mas amplios y menos puntuales. Puede ser una época en un sentido
econdmico: una época de crecimiento, con mas oportunidades laborales; o bien, una época de inclusion social,
con mas oportunidades educativas o mas derechos para grupos antes vulnerados (como es el caso de las mujeres
a finales del siglo XX y principios del XXI). También puede ser un periodo de gobierno, con politicas publicas que
favorecen el mercado interno; o, por el contrario, otro periodo de gabierno que favorece las importaciones y desfa-
vorece la actividad de las empresas nacionales. Aunque forman parte de un nivel macro y, por momentos lejano, en
|las historias que leemos aparecen como factores que influyen en la vida de las personas y las familias posibilitando
o limitando sus trayectorias y su movilidad sacial.

Cuando hablamos de dimensiones, nos referimos a niveles de andlisis que distinguimos para ordenar nuestra
interpretacion. En los relatos (como en la realidad) suelen aparecer mezclados, y como uno de los objetivos de
la actividad es poner en juego dimensiones que comunmente se dejan de lado, conviene ordenarlos. Puede ser
atil formularnos este tipo de preguntas sobre los eventos: jes de orden individual? 0 bien, ;es de orden social o
colectivo o estructural?

Las subdimensiones son, por esto mismo, un nivel mas desagregado o especifico. ;Se trata, entonces, de un even-
to colectivo de orden politico (relativo al gobierno de una época, por ejemplo) o de un evento individual ocupacional
(encontrar un trabajo, por ejemplo)?
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» Orientaciones para la enseianza:

A diferencia de lo que sucede con informacion o tipo de datos menos cotidianos -como los estadisti-
cos-, lasy los estudiantes estan habituados a oir, contary convivir con relatos familiares. Sin embargo,
embarcarnos en un analisis mas sistematico y teéricamente informado sobre las trayectorias de mo-
vilidad social implica enfocar, identificary ordenar distintas cuestiones. Les proponemos una serie de

sugerencias para cada instancia de este proceso.

Sobre lo conceptual

Tanto para las primeras clases donde presentaremos el temay la actividad que luego realizaran lasy
los estudiantes, como asi también, para la sistematizacion final -en funcién de acompafar las discu-
siones y debates en el interior de cada grupo- nos parece importante no perder de vista que:

B Las nociones centrales del ejercicio son las de trayectoria y movilidad social. La operacion ba-
sica es la de comparacion entre historias familiares, pero no en cuanto a montos o porcentajes (como
en el caso del andlisis de datos estadisticos), sino la cantidad, peso y tipo de condicionamientos y obs-
taculos que tienen las personas para mejorar sus condiciones de vida. Importan también la cantidad,
pesoy tipo de recursos con los que cuentan para estabilizar sus situaciones y acceder a nuevos recur-
sos y derechos. Esto es: tener mayor estabilidad y calidad laboral, mejores ingresos, acceso a bienes
y servicios, y derechos como la educacion, la seguridad social, la cobertura de salud y los derechos

reproductivos, entre otros.

= Esfundamental reforzar la I6gica contextual de las oportunidades: el aporte que podemos po-
neren comun desde la ensenanza de las Ciencias Sociales es el descubrimiento de que las oportunida-
des (como los recursos y las condiciones) se distribuyen desigualmente entre épocas (las décadas de
1960 01990 en nuestro pais, por ejemplo) y grupos (varones adultos con ciertos niveles de formacién
profesional provenientes de espacios urbanos y mujeres jovenes sin credenciales educativas prove-

nientes de espacios rurales, por ejemplo).

B Enlalectura de las historias, a partir de nuestra experiencia en el aula sabemos que lo espera-
ble es que el acento en la primera lectura esté puesto en los sentimientos, padecimientos, decisiones,
logros y resultados; es decir, en la experiencia subjetiva y el punto de llegada. Es importante que po-
damos acompanar a las y los estudiantes en el descubrimiento del proceso. En ese sentido, propiciar
tiempos para el debate en el interior del grupo sobre las dimensiones de los distintos eventos puede
resultar clave reflexionar sobre: cuando se narra un embarazo en la historia, ;de qué época estamos
hablando? ;Qué derechos y posibilidades tenian las mujeres en esa época? ;Cuanto poder de decision
tenfa una mujer soltera joven sobre su propio embarazo? Cuando se cuenta que despidieron a alguien
de su empleo, ;cémo se produce esa situacion? ;Quién decide? ;Cémo afecta el contexto macro de la

economiay la situacion politica las oportunidades de individuos y familias en momentos particulares?

B Resulta un aporte de peso la recuperacion de saberes previos o bien la articulacién con conte-
nidos del espacio curricular Historia. Reconocer periodizaciones, sistemas de gobierno y orientaciones
politicas de distintos periodos del siglo XX en Argentina es central para construir interpretaciones

mas complejas en la actividad.
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Sobre lo metodologico

Creemos oportuno detenerse en algunas notas metodolégicas sobre el trabajo con la puesta en co-
mun de la ficha didactica y la lectura de las historias, |a interpretacion de los datos para enlistar los
eventos, completar las tablas y mas especificamente sobre la confeccién de las lineas de tiempo. Se

nos ocurren algunas como:

B  Sobreelusodelaficha didactica: este recurso constituye una herramienta de trabajo en el aula
que nos va a acompanar durante todo el proceso. No implica una definicién acabada o cerrada de los
conceptos incluidos en el glosario, pero si, nos sirve como orientacién y punto de partida. En las practi-
cas de apropiaciony significacion esperamos que ordene y pueda ser completado con tomas de notas,
lecturas, ejemplos, reconfiguraciones, completar vacios, etc.

B  E|ejercicio que proponemos implica un proceso de lectura, identificacion y sistematizacién de
eventos y contextos. Supone un trabajo de clasificacién y ordenamiento de estos eventos y contextos

en distintas dimensiones y subdimensiones.

B  Enel momento de registrar de eventos y contextos de muy diverso orden en las tablas, es im-
portante ofrecer detalles: desde un problema personal o un accidente que desencadena un cambio,
un movimiento, una mudanza o un proceso migratorio, hasta un cierre de empresa, un golpe de Esta-
do, un cambio en los modelos productivos en determinada época. Para que el registro sea exhaustivo,
proponemos el uso de una tabla previamente confeccionada. En la construccion de la linea de tiempo
puede suceder que no entren todos y cada uno de los eventos. Sin embargo, la posibilidad de tomar

buenas decisiones seleccionando lo mas relevante dependera de la exhaustividad de dicho registro.

B  Especificamente al elaborar las lineas de tiempo, puede resultar (til tener en cuenta una serie
de elementos:

-Las lineas de tiempo son recursos graficos de representacion histérica. En este sentido y te-
niendo en cuenta que se trata de dos lineas en paralelo y comparativas, es central que se sos-

tenga una misma escala de tiempo/longitud (por ejemplo, 10 ahos en 2 cm.).

-Ademas, representan historias, trayectorias y procesos de movilidad social familiares, y por
ello trascienden la vida de una sola persona. De no ser asi, nos perderiamos elementos funda-
mentales para interpretar el momento de llegada de las trayectorias. La linea de tiempo, por
ello, permite visualizar temporalidades cortas (momentos de la vida de una persona) y tempo-

ralidades mucho mas largas (de dos, tres o cuatro generaciones).

-La clasificacién de los eventos en dimensiones y subdimensiones seria contraproducente si
aparecen como hechos aislados que simplemente se amontonan en momentos puntuales. El
desafio esta en proponer una interpretacion que hilvane dimensiones distintas, justamente
porque las historias de movilidad se producen en el encuentro entre eventos individuales y

contextos colectivos.

-Podemos seleccionar los elementos mas relevantes para incluir en la linea de tiempo, siempre
y cuando estén contempladas todas las dimensiones y subdimensiones en la construccion. De
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la misma manera podemos incluir, por ejemplo, otros datos que sabemos forman parte del con-

texto mundial, aunque no estén contemplados en el relato.

-Si bien esperamos que cada grupo pueda producir su linea de tiempo a partir del recurso im-
primible que pondremos a disposicién, puede resultar una buena opcién que luego estas lineas
se presenten en formato de afiche u otro recurso visual apto para trabajar colectivamente en

el curso.

Sobre las hipotesis, lecturas y posibles interpretaciones
al comparar las lineas de tiempo

Les compartimos algunos ejemplos de interpretaciones que pueden surgir en el momento de la pues-
ta en comUn de las lineas de tiempo y que nos permitiran poner en tension los conceptos que quere-

mos problematizar con lasy los estudiantes:

B  Propiciamos un proceso de comparacion en el que se reconocen no solo los eventos diferen-
tes, sino su desigual influencia como condicionantes o limitantes de procesos de movilidad social. Por
ejemplo, no es lo mismo una migracién de una mujer joven sin certificaciones escolares o saberes téc-
nicos para el mundo del trabajo motivada por el ocultamiento de un embarazo no buscado, que la mi-
gracion hacia ciudades con mayores oportunidades laborales de varones adultos con saberes técnicos

u oficios reconocidos y demandados en el mercado de trabajo.

B  Enla comparacion de lineas de tiempo y produccion de hipétesis sugerimos una serie de pre-
guntas, a modo de ejemplo, que podemos acercar a cada uno de los grupos en nuestra participacion
en sus debates internos: ;Qué tipo de eventos tuvieron como efecto mejorar las condiciones de vida
en las trayectorias de las personas? ;Qué tipo de eventos dificultaron trayectorias de movilidad social
ascendente? ;Como operan los contextos? ;Hay contextos compartidos en ambas trayectorias? ;Cuales
son las diferencias mas importantes entre trayectorias? ;Hay diferencias en el registro de cada grupo?
¢Hay contextos y eventos que algunos y algunas registraron; y otros u otras, no?

®  E| objetivo de este proceso es construir, junto a las y los estudiantes, explicaciones de orden
estructural que trasciendan la mera voluntad individual como causa tnica y determinante de los fe-
némenos de movilidad social. En este sentido, es relevante tener especial vigilancia sobre el modo en
el que se trabaja el ejercicio comparativo. De nada serviria que la actividad decante en comparaciones
que pongan el acento de la explicacion en ideas como la diferencia de habilidades, la presencia o au-
sencia de talentos o la distancia en los valores o culturas de las familias -centradas o no en el esfuerzo,
en la ambicidn, en la planificacién, etc.- (por ejemplo: “Patricio logré mejores resultados que Lina por-
que era mas inteligente y ambicioso”). Debido a lo antes expuesto, es importante sostener una mirada
atenta a la interrelacion entre dimensiones que funcionan como sistema: recursos desiguales, contex-
tos con obstaculos, limitaciones, pero también como instrumentos colectivos o politicas que igualany

disminuyen las brechas.
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La Yapa

Los nimeros de la movilidad social

Dejamos aqui una tabla con datos adicionales sobre movilidad secial para dar continuidad al analisis. La l6gica
de lecturay las recomendaciones son las mismas que para la propuesta de ensenanza N.21. Y la fuente es el libro
del que extrajimos las historias familiares, aunque adaptamos algunos términos para que fuese mas facilmente
interpretable en este contexto.

¢;De qué va esta tabla? Los porcentajes muestran las proporciones de personas que, nacidas en una clase social
y pasada su trayectoria hacia la adultez, terminan en esa misma clase social, en una mas alta o en una mas baja.
En otras palabras, esta tabla otorga informacidn estadistica sobre la movilidad e inmovilidad social, en este caso,
en el Area Metropolitana de Buenos Aires.

Quedan resaltados los casilleros con los porcentajes de reproduccion social, es decir, de la proporcion de personas
que nacen en una clase y que en el momento de la trayectoria en la que es realizada la encuesta se encuentran
en la misma clase social en la que nacieron. Sin embargo, si prestamos atencion a los extremos opuestos (ver
esquina superior derecha y esquina inferior izquierda), podremos observar cuan improbables son las trayectorias
con movilidades sociales de larga distancia (quienes nacen en familias de menores ingresos tienen muy pocas
chances de llegar a las posiciones mas altas, y quienes nacen en posiciones mas altas tienen muy pocas chances
de llegar a las mas bajas). Nuevamente, la clave que podemos introducir en el debate con las y los estudiantes es
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la de la recurrencia: si todo dependiera de la voluntad y las condiciones sociales no limitaran las oportunidades,
estos porcentajes no mostrarian semejante reqularidad (lo que de ningin modo debe confundirse con destino
manifiesto ni con inexistencia absoluta de movilidad de la sociedad), sino que serian aleatorios.

Movilidad e inmovilidad social intergeneracional de personas de ambos sexos de 25 a 64 anos,
2004-2005 (porcentajes de salida). Area Metropolitana de Buenos Aires

Posicién de clase del hijo

Posicién de Clase Clase Clase
clase del padre media alta media media baja

Clase alta

Clase media alta

Clase media

Clase media baja

Clase baja

Fuente: Dalle, P.(2016). Movilidad social desde las clases populares. Un estudio socioldgico en el Area Metropalitana de Buenos Aires (1969-
2013). Buenos Aires: CLACSO.

Mas alla de lo colectivo

Nuestra propuesta de ensefnanza, como venimos planteando, se concentra en visibilizar y reponer los soportes
colectivos que hacen posibles las historias familiares e individuales de movilidad social. Sin embargo, esto no
agota la diversidad de fenémenos que suceden cuando narramos historias y construimos identidades en base a
ellas. Si elegimos darle continuidad y profundizar con las actividades, ofrecemos un material bibliografico que
propone herramientas conceptuales y metodoldgicas para sistematizar el analisis de las narrativas biograficas
desde perspectivas tematicas, estructurales e interactivas.

Meccia, E. (2020). Cuéntame tu vida. Analisis sociobiografico de narrativas del yo. En: Meccia, E. (dir.). Biografias y
sociedad: métodos y perspectivas. Santa Fe: Ediciones UNL; Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Eudeba. Disponible

en: https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar:8443/handle/11185/5515.

En el capitulo 1del libro dirigido por Ernesto Meccia, el autor brinda un recorrido historico por el abordaje de las
narrativas biogréaficas en Ciencias Sociales, los principales interrogantes que se generaron en investigaciones
y las posibilidades para sistematizar este tipo de estudios. Luego, ofrece herramientas metodoldgicas para el
estudio empirico de las narrativas biograficas a partir de tres ejes: tematico, estructural e interaccional.

¢Cémo abordar la desigualdad social en las aulas? ¢« ICIEC-UEPC | 41
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José Maria Firpo, maestro uruguayo en escuelas rurales, les pidi6 a sus estudiantes que describieran su
vocacion, es decir, eso que harian cuando fuesen grandes. Uno de ellos, hijo del carpintero del pueblo,
escribid: “Yo voy a ser millonario, asi me compro unas cuantas casas y, con lo que saque de alquiler,

ahorro, me hago una casitay pongo una carpinteria para ganarme la vida”.

La desigualdad no existe alla afuera. La escuela resiste como espacio de construccién ciudadanay
transcurre como tiempo de ensenanzay aprendizaje para la igualdad social. Sin embargo, al estar in-
mersas en un mundo en el que las brechas se han vuelto tan amplias que amenazan la supervivencia
mas basica del tejido social, las instituciones educativas estan expuestas y corren el riesgo de formar
parte de los mecanismos complejos y contradictorios que producen y reproducen una vida social, por

momentos, insoportablemente desigual.

En esta publicacion ponemos en comin fundamentos y herramientas tedricas, actividades, recomen-
daciones y experiencias acumuladas y compartidas, con la conviccién de que en el trabajo de ense-
fiar existen las condiciones posibles para imaginar formas mas igualitarias de lo social y lo comin. La
problematizacién de la desigualdad desde las Ciencias Sociales en la escuela secundaria implica una
apuesta por la democracia, que trabaje sobre la sensibilizacidn critica hacia situaciones de injusticiay
desempoderamiento, pero sin abandonar la especificidad de nuestra tarea de produccién de conoci-
miento cientifico, con precision conceptual, metddica y sistematica.

Desde nuestra perspectiva, no son posibles la educacién, ensefianza ni aprendizajes de calidad sin
un claro compromiso y una sélida opcién por la igualdad. No se trata de simplemente garantizar los
mecanismos mas justos, sino también de interrogarnos sobre las dimensiones de esa justicia, los de-
rechosy pisos minimos necesarios, los recursos que debemos invertir para que la sociedad presentey
futura sea dey paratodasy todos.

Este material es nuestro aporte a esa construccién. Sostenemos que lo mejor que tenemos para ofre-
ceren el horizonte de vidas sociales mas igualitarias son herramientas de conocimiento y diagndstico
de la desigualdad social que sirvan para desnaturalizar el mundo existente e imaginary crear condi-

ciones de emancipacién y construccion ciudadana.
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Propuesta de ensefianza N.” 1

Numeros y desigualdad

Aprendemos a leer (datos sobre) la desigual
distribucion de recursos en nuestras sociedades

Para el trabajo en el interior de los grupos...
1.- Lean las definiciones de tasas y dimensiones para poder analizar los datos de las tablas que presentamos.

2.- Seleccionen una de las tablas y analicenla identificando las dimensiones (variables, columnas) que consideren
mas relevantes para la distribucion desigual de recursos entre los grupos correspondientes a la tabla seleccionada.

3.- Formulen hipétesis sobre como se podrian explicar dichos procesos de desigualdad (en no mas de dos o tres
parrafos).

4.~ Lean el capitulo 11 de Bostal y Busso, denominado El empleo de les jovenes en la Argentina
de hay en el libro Socio /Logia (pp. 97 a 106). Pueden optar por buscar en el articulo, las tablas
que refieren al analisis de datos que sugerimos en este ejercicio. Vayan tomando nota a
medida que realizan la lectura.

5.- Vuelvan sobre las hipétesis construidas para contrastar con las lecturas de la bibliografia: Llegamos a con-
clusiones similares a las del texto de Bostal y Busso? ;Qué elementos nuevos aporta la bibliografia? ;Sostienen las
hipotesis que tenian antes de leer el texto? ;Como las reformularian ahora?

6.- Pongan a consideracion del resto de las companeras y los companeros del curso el analisis y las conclusiones
a las que llegaron considerando las dimensiones mas relevantes en cada uno de los agrupamientos.

Entre todas y todos...

7- Luego de realizar esta actividad, debatir y reflexionar sobre los supuestos que podrian cambiar en relacion al
modo de distribucion de recursos y condicionamientos en nuestras sociedades, como asi también, sobre el lugar
de las personas, las decisiones, voluntad y esfuerzo en la dinamica de la estructura social.

8.- Elaborar la sintesis de las conceptualizaciones construidas y las ideas que se lograron acordar producto del
trabajo en grupos y de la puesta en comdn. Podran usar como estrategia: el armado de conclusiones colectivas con
dictado a la o el docente, presentacion de infografias, produccion de podcast, entre otras.
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Definicion de tasas y dimensiones

-Tasa de desempleo: Es el porcentaje de personas que no trabajan, pero que buscaron empleo activamente
durante la semana de referencia en que se realizd la encuesta. Esto quiere decir que, si una persona no trabaja y
no busca trabajo, no se considera desempleado. La base sobre la cual se calcula es la poblacion activa, es decir,
la suma de quienes tiene ocupacion y quienes no la tienen, pero la buscan activamente y son mayores de 14 anos.

-Empleo calificado: La calificacion remite ala complejidad de las tareas realizadas en el puesto de trabajo. Tiene
en cuenta si implica tareas de coordinacion, planificacion, manejo de sistemas, conocimiento técnico especifico,
manejo de maquinaria, etc. Cominmente se divide la calificacion en cuatro niveles: no calificado, operativo, téc-
nico y profesional. Consideraremos aqui como empleo calificado los dos niveles mas altos (técnico y profesional).

-Informalidad laboral (de los ocupados): Es el porcentaje de las personas que no cumplen con las siguientes
condiciones: tener dias pagos por enfermedad, obra social, vacaciones pagas y aportes jubilatorios en su trabajo,
sobre el total de personas ocupadas.

-Falta de cobertura médica (de los ocupados, desempleados e inactivos): Es la proporcion de personas que
declaran no tener ningln tipo de cobertura médica (prepaga, obra social, etc.).

-Ingreso per capita familiar promedio: Es el promedio del valor total de ingresos de la familia dividida por la
cantidad de personas que la integran. Brinda una buena aproximacion de lo que seran las diferencias salariales y
la magnitud de las brechas de ingresos entre cada uno de estos grupos.

Presentacion de agrupamientos

Cada tabla responde a una forma diferente de agrupar a la poblacion encuestada. La primera es por nivel de
ingresos econémicos; la sequnda, por edad y la tercera, por sexo.

Tasas y promedios estadisticos segin grupos de ingresos
econémicos, edad y sexo en Argentina

Presentacion de la fuente

Los datos que aqui les presentamos son resultado de un relevamiento (encuesta) realizado por el Instituto Nacio-
nal de Estadisticas y Censos (INDEC) en los ltimos meses de 2021, en Argentina, denominada Encuesta Perma-
nente de Hogares (EPH). EI INDEC es el organismo del Estado nacional dedicado a producir informacion estadistica
sobre una diversidad de temas de interés publico (trabajo, educacion, salud, economia, etc.). La EPH (Encuesta
Permanente de Hogares) es la principal fuente de datos sobre la poblacion urbana de Argentina. Se realiza tri-
mestralmente desde 2003 y releva una diversidad de temas que van desde vivienda y educacion hasta empleo y
economia. Su unidad de analisis son los hogares y las personas. La muestra de este estudio tiene representativi-
dad a nivel nacional. Esto quiere decir que podemos llevar a cabo analisis bastante aproximados sobre lo que le
sucede a la poblacion urbana de todo el pais basandonos en estas tablas.
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A- Tabla N.2 1: Situacion laboral, econémica y de acceso a derechos segun nivel socioeconémico. Argenti-

na. 2021
Tasa de i Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo Empleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
NSE BAJO 12% 24 % 371 % 42 % 1572,73
NSE MEDIO 10 % 23 % 33 % 25% 18 440,79
NSE ALTO 3% 51 % 13 % 5% 58 433,53

NSE: Nivel Socio Econdmico.
Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.

B- Tabla N.2 2: Situacion laboral, economica y de acceso a dereches segiin grupo de edad. Argentina. 2021

Tasa de . Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo | EMPleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
15-24 26 % 12 % 64 % 45 % 13 369,16
25-64 8 % 3% 25 % 31 % 18 584,20

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.

C- Tabla N.2 3: Situacion laboral, economica y de acceso a derechos segiin sexo. Argentina. 2021

Tasa de e Informalidad Falta de Ingreso per
desempleo Empleo calificado laboral cobertura médica | capita promedio
VARON 9% 26 % 29 % 35 % 28 296,80
MUJER 13 % 34 % 30 % 33 % 26 889,37

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la EPH-INDEC 2021.
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Propuesta de ensefianza N.’ 1

La historia de un viaje por la estructura social

Aprendemos a analizar trayectorias de movilidad social

Ficha didactica

Esquema conceptual

Glosario de conceptos

La posicién social de una persona esta dada por su participacion en la distribucion desigual de recursos. Alguien
ocupa posiciones de privilegio o subordinacion en la estructura social, de acuerdo con los recursos que posee.
Por ejemplo, alguien con titulo universitario, dueno de una empresa y con ingresos altos cuenta con mas recur-
sos y mayor estabilidad en su posicion que alguien sin escolaridad obligatoria completa y que realiza changas o
trabajos temporarios. Se trata de posiciones objetivas que existen mas alla de las percepciones o sensaciones
subjetivas de esas personas.

Movilidad social es un concepto que refiere a las transformaciones histdricas o temporales de y en la estructura
social. Si consideramos que la desigualdad nunca es un fendmeno estatico, sabemos que sufre una serie de
transformaciones a nivel colectivo e individual.
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Podemos definir a la movilidad social como el proceso colectivo a partir del cual, en un periodo de tiempo dado,
grupos de personas que ocupaban las posiciones mas bajas de la estructura social llegan a ocupar posiciones
intermedias. Pero también ocurre que: personas que ocupaban posiciones intermedias de la estructura social
sufrieron desestabilizaciones a causa de crisis econdmicas, guerras, cambios de politicas gubernamentales y
terminan cayendo a posiciones bajas. El conjunto de estos movimientos constituye la movilidad social.

En clave individual, podemos hablar de trayectoria social. Usamos ese concepto para hacer referencia a la re-
construccion de la secuencia de posiciones sociales que las personas ocupan en un periodo de tiempo o alo largo
de su vida, en lugar de referirnos al relato o explicacion de los protagonistas sobre su biografia. En este sentido,
podemos pensar en trayectorias de ascenso (cuando estas personas pueden mejorar sus condiciones de vidaalo
largo del tiempo) o de descenso (cuando pierden o empeoran sus condiciones con el paso de los afos).

Los contextos sociales habilitan o clausuran opertunidades, debido a que la posibilidad de hacer valer recursos
para mejorar las condiciones de vida en una trayectoria social dependen de factores colectivos. Por ejemplo: en
la historia reciente de Argentina, las politicas econdmicas que favorecieron la importacion afectaron negativa-
mente las industrias nacionales, muchas de las cuales tuvieron que cerrar sus puertas. En un contexto como
la década de los noventa, numerosos trabajadores con oficios industriales tuvieron comparativamente menos
oportunidades para insertarse laboralmente que, por ejemplo, durante la primera década del siglo XXI cuando
la produccion industrial recuperd mayores niveles y demandd mas mano de obra. Estas oportunidades no son
naturales ni fortuitas. Tampoco dependen de decisiones que pueda tomar un individuo aislado en su trayectoria.

Proponemos algunos interrogantes que sirvan como referencia para comprender de qué modo nos preguntamos
sobre fendmenos del mundo social al adoptar la perspectiva de la movilidad social: ;Qué camino recorre una per-
sona para llegar a formar parte de los hogares mas ricos de la pablacion? ;Y para formar parte de los hogares mas
pobres? ;En qué region nacio? ;A qué tipo de escuelas accedid? ;Con qué recursos y oportunidades se encontrg?

Bibliografia para seguir profundizando

Dalle, P.(2016). Capitulo 1. La movilidad social intergeneracional: enfoques tedricos y debates.
En: Movilidad social desde las clases populares. Un estudio sociolégico en el Area Me-
tropolitana de Buenos Aires (1969-2013), pp. 37 a 60. Buenos Aires: CLACSO. Disponible
en: https://bit.ly/3BRahH8

En el capitulo 1del libro de Dalle aparece, en primer lugar, una presentacion conceptual de la problematica de la
movilidad social y el modo en el que permite evaluar el grado de apertura de cada sociedad. El texto recupera los
distintos enfoques sobre esta problematica en Sociologia, para luego adentrarse en los debates sobre movilidad
social en los paises centrales y en América Latina. Finalmente, presenta un recorrido por distintos momentos o
configuraciones de la movilidad social en la historia argentina desde finales del siglo XIX.

Autoria de la ficha didactica: Gonzalo Assusa y Florencia Lo Curto
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“Tener la oportunidad de estudiar [...]y que alguien
te incentive a estudiar y, como te digo, abrirte la cabeza”,
afirma Lina.

Ella es hija de inmigrantes italianos pertenecientes a
la Ultima corriente inmigratoria europea de la década de
1950. En lo que respecta a su familia materna, el grupo
familiar inmigrd en 1955 luego de que un hermano ma-
yor, que habia llegado unos anos antes, abriera el camino:
“Tomaron esa decision, porque en esa época aca habia
muchas posibilidades de trabajo".

Se asentaron en Billinghurst, un barrio de clase obre-
ra y clase media-baja ubicado en el partido General San
Martin, en el conurbano bonaerense, donde vivia el tio
que habia inmigrado en un principio. El tio era operario
ferroviario y tenia un almacén en el barrio: “Al principio
se fueron a vivir con él y después compraron un terreno
alrededor, a unas cuadras”. En el barrio habia muchos
paisanos que se ayudaban entre ellos. De acuerdo con “la
cultura de aquel momento, se fueron casando con otros
italianos”. La migracion a Buenos Aires significo para la
familia un ascenso social, ya que en Calabria eran tra-
bajadores rurales; y en Buenos Aires, el abuelo llegd a
desempenarse como obrero en un frigorifico. “La abuela
se dedico a criar a los hijos que le quedaban y a la casa
[...] pero después se casaron, y se puso un quiosco en la
propia casa”.

La familia de su padre era de la region de Lucania,
también del sur de ltalia. Su abuelo era operario ferro-
viario (maquinista); y su abuela, maestra. Ellos vivieran
siempre en ltalia. Hacia la Argentina emigraron un tio
mayor, primero; y su papa, Antonio Dell'Orco, después, en
1950. Eran los tiempos del primer gobierno de Peron, y en
el pais habia muchas oportunidades de trabajo mientras
que, en ltalia, pocos anos después de finalizada la Sequn-
da Guerra Mundial, estaban trabadas las oportunidades
de ascenso.

Lina cuenta que su padre siempre habia buscado
abrirse camino y que era una persona que “tenia vision
de progreso”. En Italia estuvo como prisionero de los ale-
manes durante la guerra y aprendio el oficio de mecanico.

el camino del progreso de Italia a la Argentina

Cuando llegd a la Argentina, entrg a trabajar en vialidad
nacional como mecanico especializado. El y su tio ahorra-
ron dinero por separado y compraron un terreno en Billin-
ghurst. Y ambos construyeron alli, uno adelante; y el otro,
atras. Una tarde, Antonio conocié a Emma en el almacén
del barrio y, al poco tiempo, se casaron.

A principios de la década de 1960, en plena época del
desarrollismo en la Argentina, la Fiat inauguré una planta
en Caseros, y Antonio DellOrco entrd a trabajar alli como
mecanico en la parte de produccion y prueba de tracto-
res. Era una familia de la clase trabajadora consolidada.
Antonio tenia un ingreso medio y acceso a la sequridad
social. Emma Palermo, la madre de Lina, antes de cono-
cer a Antonio habia trabajado cosiendo camisones en su
casa y como operaria en una fabrica de alfileres. “Todo
era para aportar en la compra de un terreno, para que
mis abuelos se pudieran mudar [...]. Después (su madre)
se caso, y el tano jamas permitio que trabajara”.

El matrimonio tuvo tres hijos. Lina, la primera, naci6
en 1958, en Billinghurst. Con el progreso econdmico de la
familia, los padres decidieron mudarse al centro de San
Martin. Primero, compraron un terreno donde construye-
ron su casa y, luego, adquirieron los lotes aledanos para
sus hijos. Unos anos después, Antonio comprd un terreno
en Mar de Ajo y edifict la casa de veraneo. Lina habla de
su padre con orgullo y emaocion. Para ella, fue el princi-
pal forjador del ascenso social de la familia. Ademas de
ahorrar e invertir en propiedades, él impuls6 a sus hijas e
hijos para que siguieran carreras universitarias. “La edu-
cacion te abre la cabeza, te da posibilidades. Es la heren-
cia que te puedo dejar, es la mejor herencia. Lamentable-
mente no me vio recibida; si, me vio estudiando”.

Al terminar la escuela secundaria, en 1975, Lina em-
pezo a trabajar y cursar Medicina en la Universidad de
Buenos Aires. Sin embargo, con la llegada de la dictadura
en 1976, tuvo que dejar la carrera influida por el clima po-
litico convulsionado que se vivia en la facultad, asi como
también por el temor de sus padres.

Lina inicid su trayectoria ocupacional en una empre-
sa de transportes como empleada en la seccion de ven-
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tas, y alli conocit a su primer marido, que era transpor-
tista. Se caso joven, a los veinte anos. Y al paco tiempo
nacio su primera hija, y dejo de trabajar.

Su primer matrimonio no funciong, y la separacion
fue un punto clave en su vida. El hecho de vivir sola con
sus dos hijas a cargo la llevd a reinsertarse laboralmente.
Empez6 en una pequena empresa distribuidora de tuer-
cas como ayudante de oficina; hizo carrera y llego a ser
gerente. Sin embargo, la empresa cerré a mediados de
la década de 1990 cuando, ante la muerte de uno de los
duenos, los hijos no pudieron sostenerla. Era un contexto
dificil para el desarrollo de las pequenas empresas nacio-
nales debido a la politica de apertura comercial y el dolar
barato. Fue entonces cuando Lina decidi¢ hacer una ca-
rrera universitaria. Ella relata:

Cuando me pasa esto, que veo que donde me pre-
sentaba tenia mucha experiencia, pero no tenia el
titulo, ademas era dificil consequir por la edad y por
las nenas. A todo esto, yo ya habia formado pareja
nuevamente, no necesitaba trabajar, pero necesitaba
hacerlo por mi, porque teniamos un buen pasar.

Asi, a los treinta y ocho anos, Lina empezo a cursar
Psicopedagogia en la Universidad del Salvador y logro el
titulo universitario. De ese modo, cumplio el deseo de su
padre. Actualmente se dedica a su profesion y es docente
en una escuela de José Ledn Suarez. Su segunda y actual
pareja tiene una pequena empresa de instalacion de re-
des (de teléfono, de computadoras y eléctricas). Aunando
esfuerzos, pudieron formar una familia de clase media
que percibe mayores ingresos y desarrolla un estilo de
vida mas alto. Sus hijas también siguieron carreras uni-
versitarias o terciarias y son docentes.

Referencias

La historia que presentamos se extrae del libro Movilidad social desde las clases populares. Un estudio socioldgico
en el Area Metropolitana de Buenos Aires (1969-2013) de 2016. Su autor, Pablo Dalle, es un referente en Argentina en
investigaciones socioldgicas sobre estructura y movilidad social.
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historia de Patricio: del Valle del Rio lllapel a las

minas del norte de Chile v, luego, al Gran Buenos Aires

Patricio nacio en 1965 en el valle del rio lllapel, en
Chile. Es nieto de campesinos e hijo unico de una ma-
dre soltera que se gand la vida trabajando de empleada
doméstica en distintas ciudades de Chile (Arbol genea-
légico 8). Patricio recuerda que su madre, Licinda, tuvo
una vida muy dificil. Estando embarazada de él, tuvo que
irse del pueblo:

En esos tiempos ser madre soltera era muy compli-
cado [...]. Ella vivia en el campo. Entonces, al tener
ese problema, entre comillas, tuvo que salirse de ahi
[...] Era jodido, te apuntaban con el dedo [...]. Segin
me contaba mi vieja, era como que hubieras come-
tido el gran pecado.

Licinda tenia quince anos y hasta ese momento
habia trabajado en el campo con sus padres. Patricio
rememora:

Ellos eran campesinos, los dos. Vivian del ganado
de ovejas, de las cabras, del queso [...] y sembraban
comino, anis, trigo, cebada en los cerros porque ahi
se siembra todo en cerros, ;entendés? Porque Chile
es todo montafia; no es como aca que es llano [...].
Todos eran duenos de sus parcelas; no era que todo
era de uno solo. Todos vivian asi.

Escapando del entorno familiar inquisidor y buscan-
do “algo nuevo que no fuera campo”, Licinda migré a San
Antonio, una ciudad cercana a Santiago de Chile, donde
consiguio trabajo como empleada de servicio domesti-
co. Patricio nos detalla que:

Primero que nada, alquilé una habitacion en una
pension y ahi empezo a trabajar y a trabajar, has-
ta que naci yo. Y después, yo me crie en casas de
las familias en las que mi mama trabajaba y asi fui
creciendo. En realidad, hasta los trece anos, que mi
mama se fue a trabajar al norte y me dejé en casa
de unatia, en Ovalle, que es la capital de esto[sefala
en un mapa la provincia de Limari, en la regién de
Coquimbo.

Licinda migrd a Calama, una region minera al norte
de Chile para trabajar “siempre de empleada doméstica,
porque no tuvo estudio. En ese tiempo, apenas estudio
tres anos, hasta tercero[...]. Lo basico, después no ha-
bia mas nada en el campo”.

De vuelta en Ovalle, Patricio conocid a su familia de
origen: abuelos, tios, primos e incluso “al que supuesta-
mente era [su] papa”. Patricio solo tiene recuerdos de la
rama materna de su familia, porque no tuvo relacion con
su padre: “Yo no queria saber nada... Estaba creciendo,
era una edad muy dificil [...]. Entonces, preferia vivir con
mis abuelos, antes que con él”. Por esa razon, Patricio se
fue al valle a vivir con sus abuelos. En ese periodo traba-
j0 un tiempo ayudando en las tareas del campo:

El campo es una vida sufrida, siempre tenés que
estar con los animales, con la siembra, es una vida
jodida, los horarios... Te levantas a las cinco de la
manana para ir a cosechar, tenés que ir al cerro. Y
en ese tiempo no habia maquinas, era todo con el
lomo, ¢la conocés? [muestra una hoz que guarda
desde la infancial.

A principios de la década de 1980, Patricio migr¢ a
Calama, donde vivia su madre, en busca de nuevas opor-
tunidades de trabajo. Segun su relato, era una época en
que los jovenes migraban del valle, porque no habia po-
sibilidades de trabajo ni de sequir estudiando: “Todos
empezaron a salir, se fueron todos para el norte”. A pe-
sar de la distancia, Patricio y su madre se comunicaban
por carta; y cuando Patricio cumplié quince anos, Licin-
da lo llamé para que fuera a vivir con ella.

Yo estuve en Ovalle hasta los quince anos. A pesar
de estar tan lejos, mi mamé me vestia, me mandaba
encomiendas, me mandaba plata, hasta que llegé
un punto que me dijo “iVenite! Y veremos cémo nos
arreglamos”. Y me fui al norte a estudiar. Ahi terminé
el secundario, hice el servicio militar y después me
puse a trabajar en las minas, en Chuquicamata que
es una mina de cobre.
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Chuguicamata se ubica quince kildmetros al norte de
Calama. Alli se encuentra la mina de cobre y oro a cielo
abierto de mayor produccion de Chile y una de las mas
grandes del mundo. Patricio entr¢ a trabajar en la mina
“primero de pedn, y después [como] maestro primero en
estructuras mecanicas”. La mina es administrada por
la empresa estatal CODELCO (Corporacion Nacional del
Cobre de Chile), pero Patricio aclard en su relato que él
trabajaba para una de las tantas empresas contratistas.
Es decir que era un obrero tercerizado, contratado por
distintas empresas por el tiempo que durasen las obras.
“Siempre se precisa un maestro de primera, porque den-
tro de eso hay de todo, uno es electricista, albanil, todo
en la empresa. Entonces, siempre habia trabajo”.

Durante el tiempo en que trabajo en la mina, Patricio
formo pareja y se caso a los veintitrés anos; sin embar-
go, la relacion no duré mucho tiempo. No quiso hablar
sobre su exmujer, solo comentd que con ella tuvo una
hija a la que no pudo volver a ver después de la separa-
cion. Respecto de esa relacion, senalo:

No funcioné porque yo estaba muy abocado al tra-
bajo, me llevaba mucho tiempo trabajar en la mina,
demasiado [...]. Y dejé de lado los afectos [...]. Era
levantarte a las seis de la manana hasta las ocho de
la noche que llegaba a casa [...]. A veces trabajaba
sabado y domingo.

La separacion fue un punto de inflexion en su vida,
“fue un golpe demasiado duro, 4viste? ;Qué hago? Yo te-
nia plata juntada en el banco [...]. Primero, no sabia qué
hacer, pero lo que sabia era que no queria estar mas ahi”.

En 1992, emigro a Zdrich, Suiza, donde vivia un pri-
mo lejano que le habld de posibilidades de trabajo y le
ofrecio hospedaje al llegar. Sin embargo, senala que Eu-
ropa no le brindo oportunidades de trabajo y tuvo que
volverse: “Salia a buscar trabajo, pero ese ano harrible,
estaba todo parado [...]. Por eso me pegué la vuelta”. Sin
embargo, él no queria volver a Chile con la experiencia
de haber fracasado. Para él, “el que migra va con la idea
de ser mas de lo que fuiste en tu propio pais” y, ademas,
queria dejar atras la relacion con su exmujer. Al regresar
de Europa, se quedo en Buenos Aires, “no queria cruzar la

cordillera”. Como no tenia lugar donde alojarse, se quedo
en el Ejército de Salvacion y pronto consigui6 trabajo,
por medio de un companero chileno, como peon de car-
ga en una empresa de transporte en Parque Patricios,
detrés del Parque Ameghino.

Durante la década de 1990, en el contexto de las pri-
vatizaciones y la apertura economica, le resultd dificil
consequir un trabajo relacionado con su oficio: “soldador
de estructuras mecanicas”. En esa época era muy fre-
cuente que las empresas redujeran personal: “iba por el
puerto y no encontraba nada”. En la empresa donde tra-
bajaba haciendo tareas de carga y descarga tenia cada
vez menos trabajo, porque “habia demasiada gente. Ibas
a las cuatro de la manana y estaba lleno de extranjeros;
y entonces, a veces salias a trabajar una vez en el dia,
como mucho dos veces. Entonces, ese era el miedo, no
tenia trabajo estable”. El alto nivel de desempleo aumen-
taba la competencia entre los trabajadores e impactaba
negativamente sobre el salario, la estabilidad laboral y las
condiciones de trabajo. En su testimonio, Patricio relato
que en mas de una oportunidad penso en retornar a Chile.

A mediados de la década de 1990, gracias a un conoci-
do de la empresa de transporte, Patricio aprendid el oficio
de albanil y plomero. Empezd a trabajar por su cuenta y
alquilé una pieza en un barrio de Lanus. Alli conocid a Fer-
nanda, su actual pareja. Ella tenia un hijo recién nacido
cuando se conacieron, pera su marido la golpeaba y queria
“salir de esa relacion”. Con ella form¢ una familia y deci-
dio quedarse a vivir en la Argentina. Hasta ese momento,
“siempre habia vivido en la cornisa”, y esta era su oportu-
nidad de formar algo estable, de tener “un apoyo”.

En 1996, Patricio entr¢ a trabajar en una fabrica de
vidrio: “estaba en negro, pero era una fabrica”. Después
paso a otra fabrica de estopas de limpieza; sin embargo,
lo despidieron durante la crisis de 1998-2001. A partir de
ese momento, empez0 a trabajar en forma independien-
te en distintos oficios relacionados con la construccion
(albanil, plomero, pintor y electricista de obras). El ejer-
cicio de distintos oficios le permitié tener un campo mas
amplio de posibilidades de trabajo y sostener a su fa-
milia. Actualmente, la familia vive en una casa alquilada
en un barrio de clase trabajadora y clase media-baja de
Lanus Oeste.

Referencias

La historia que presentamos se extrae del libro Movilidad social desde las clases populares. Un estudio socioldgico
en el Area Metropolitana de Buenos Aires (1969-2013) de 2016. Su autor, Pablo Dalle, es un referente en Argentina en
investigaciones socioldgicas sobre estructura y movilidad social.
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