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RESUMO

O trabalho aqui disposto busca compreender como a escola do campo
trabalha as questbes de género e diversidade sexual na sua pratica pedagogica no
ensino médio técnico integrado, tendo como referéncia a experiencia da Escola Vinte
e Cinco de Maio de Fraiburgo, Santa Catarina. De forma especifica objetiva: (1)
Identificar as problematicas de género e diversidade sexual no cotidiano pedagodgico
da escola, na perspectiva das/os educandas/educandos e educadoras/educadores;
(2) Analisar em que situacbes se manifestam as problematicas de género e
diversidade sexual no espaco escolar, identificando avancos, limites, contradi¢cdes e
retrocessos; (3) Verificar na formulagdo do projeto da Educagcédo do Campo como
aparecem a questdo de género e diversidade sexual; (4) Verificar se e como a
investida do Movimento Escola Sem Partido para a exclusdo da tematica género e
diversidade sexual do curriculo escolar tem influenciado a pratica pedagogica dos
professores da escola. A pesquisa foi feita por meio da observacao participante, a
partir de entrevistas com professoras/es, gestores e os/as estudantes da escola, da
analise de documentos oficiais, e da revisdo de literatura da tematica no contexto da
educacao escolar e, em especifico, da Educacdo do Campo. O estudo apontou
fragilidades, mas também avangos, a exemplo dos documentos da rede estadual de
educacao que subsidiam o debate nas escolas. Além das demandas que se
apresentam, identificou-se a “quase” auséncia de debates da tematica na Educacao
do Campo em documentos que estdo em circulagdo, produzidos por movimentos
sociais, bem como no espaco académico. Mas, por outro lado, pode-se identificar
uma area emergente, que vem se constituindo a partir de pesquisas académicas que
tém discutido e articulado educagdo do campo, relagdes de género e diversidade
sexual.

Palavras-chave: Género. Diversidade sexual. Educag¢ao do campo.



ABSTRACT

The work presented here seeks to understand how the countryside school works the
issues of gender and sexual diversity in its pedagogical practice in integrated technical
high school, having as reference the experience of the Vinte e Cinco de Maio school
in Fraiburgo, Santa Catarina. Specifically, it aims: (1) Identify the problems of gender
and sexual diversity in the pedagogical daily life of the school, from the perspective of
students and educators/ educators; (2) Analyze in which situations gender and sexual
diversity issues are manifested in the school space, identifying advances, limits,
contradictions and setbacks; (3) Verify in the formulation of the Countryside Education
project how the issue of gender and sexual diversity appear; (4) Verify whether and
how the onslaught of the School Without Party Movement to exclude gender and
sexual diversity from the school curriculum has influenced the pedagogical practice of
school teachers. The research was based on participant observation, interviews with
teachers, managers and students of the school, the analysis of official documents, and
the literature review of the theme in the context of school education and, in particular,
of the Countryside Education. The study pointed out weaknesses, but also advances,
such as the documents from the state education network that subsidizes the debate at
the schools. In addition to the demands presented, it was identified the "almost"
absence of debates in the Countryside Education in documents that are in circulation,
produced by social movements, as well as in the academic production. However, on
the other hand, it can be seen an emerging area, as a result of academic research that
have discussed and articulated countryside education, gender relations and sexual
diversity.

Keywords: Gender. Sexual diversity. Countryside Education.
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1 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO CONTEXTO ESCOLAR

O interesse pelo estudo dos direitos humanos e especificamente das relacdes
de género e diversidade sexual no contexto da Educagdo do Campo, esta ligado a
minha trajetéria de vida. Semelhante a quase todas as pessoas LGBT passei por
processos de discriminagdo, omissao e silenciamento, no periodo da educagao basica
nos anos 90 e inicio dos anos 2000, periodos em que a escola raras vezes tratava
dos temas referentes a sexualidade humana. Quando o fazia, era no sentido
reprodutivo higienista e na prevencdo a gravidez e doengas sexualmente
transmissiveis — DST2. Ja a homossexualidade, quando aparecia na escola ou na sala
de aula, era tratada como patologia, mesmo sendo retirada da lista de doengas
mentais da Organizacdo Mundial da Saude OMS em maio de 1990. Para situa-las/os,
relato a minha trajetdria de vida e como os condicionantes sociais influenciaram em

minha construgao social, assim como na proposi¢cao da presente pesquisa.

1.1 A EXPERIENCIA VIVIDA

Nasci no dia 9 de janeiro de 1987, no municipio de Planalto Rio Grande do
Sul, sendo o segundo filho de mae solo — diferente da “representacao da familia tipica
constituida por um pai e uma mae e, usualmente, dois filhos” (Guacira Lopes LOURO,
1997. p.70)3 — n&o letrada, Sem Terra e Sem Teto e de pai desconhecido. Moravamos
em uma casa cedida a qual ndo tinha agua nem luz, localizada na area rural. De um
lado da rua era considerado meio rural e do outro lado ja era considerado espaco
urbano. A casa tinha telhas em apenas um lado e minha m&e com problemas mentais,
hoje diagnosticada com esquizofrenia, na época era excluida da sociedade e tratada
como louca. Nesta cidade s6 existia uma creche publica e era destinada as/aos
filhas/os das maes que trabalhavam fora. Como minha mée, mesmo com a doencga
era considerada “do lar”, eu nao tive direito de frequentar essa creche. Minha mae,
mesmo com todos estes problemas, buscou ajuda na Legido Brasileira de Assisténcia

(LBA) onde conseguiram que eu frequentasse uma creche particular mantida pela

2 A partir do decreto N° 8.901, DE 10 DE NOVEMBRO DE 2016 o termo DST ja ndo aparece mais,

sendo substituido por IST, Infecgbes sexualmente transmissiveis. O Decreto N° 8.901 foi revogado pelo

Decreto n® 9.795 de 2019, que manteve o termo IST.

3 Na primeira vez que ha a citagdo de um/a autor/a, transcrevo seu nome completo para a identificar se
€ uma autora ou um autor e para proporcionar maior visibilidade as pesquisadoras.
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igreja catdlica e coordenada por freiras. Em troca de minha permanéncia na creche,
minha méae realizava a capina da horta da creche uma vez por més, e para frequentar

eu tinha que ser batizado na igreja catolica.

Figura 1: Foto do dia do meu batizado, da esquerda para a direita eu, minha mae Elide

Pinheiro e meu irmao Rogério Pinheiro. Igreja catdlica Planalto-RS

Fonte: Acervo do Autor

Na parte da manha até o horario do almogo ficavamos na sala, aprendendo
as letras, os numeros, ouvindo histérias em um aparelho toca discos amarelo em
forma de mala. Também desenhavamos e pintdvamos desenhos mimeografados.
Ap06s o almogo tinha o horario do sono que acredito ia até as 15:00, e apos este horario
era destinado a recreagao no patio. Nesta creche foi onde tive a primeira curiosidade

sobre sexualidade, pois tinha uma casinha no meio da quadra de areia onde muitas
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criangas se escondiam das freiras para dar selinhos umas nas outras. Em um certo
dia fui até a tal casinha e recebi um selinho de uma menina e de um menino. Isto
passou e acabei por guardar essas lembrangas, as quais foram rememoradas com a
leitura dos textos.

Em outubro de 1992 nasceu minha irma mais nova e minha mae nao pode
mais trabalhar por dia ou por empreitada para carpir®, quebrar milho e demais
trabalhos agricolas. Entdo com muita vergonha, além de buscar agua nas casas
das/os vizinhas/os, também tive que comecar a pedir comida de porta em porta. Nao
apenas para mim, mas também para minha mae e minha irma. Logo aprendi que nao
deveria pedir apenas comida, mas também pedir se tinha algum servigo para fazer,
que era varrer o patio, fazer capina, cortar grama, cortar lenha, ajudar a lavar o carro,
em troca de comida, e assim fui desde cedo conseguindo colocar alimento em casa.

Meu tempo se dividia em cuidar de minha irma para minha mae fazer o
trabalho da casa, que era limpar a casa, fazer comida e lavar roupa na “sanga™, e
depois eu ia realizar os trabalhos com os quais eu ja havia me comprometido, e o
tempo que sobrava eu ia brincar em um campo, na quadra onde ficava o batalhdo da
policia. As 17 horas eu saia para pedir, jA que neste horario as pessoas que
trabalhavam no comércio ja haviam retornado para suas casas e era mais facil de
encontra-las.

Um dia no inicio da tarde sai para brincar. Cheguei na casa de um amigo e a
mae dele me perguntou se eu ja tinha sido matriculado na escola? E que aquele era
o ultimo dia para fazer matricula. Respondi que ndo e perguntei como fazia a
matricula. O ano era 1993 eu ja estava com 6 anos de idade. Voltei para casa peguei
minha certiddo de nascimento e fui até a escola mais proxima que tinha da 12 a 42
série. Consegui realizar a minha matricula. Preencheram os papéis da matricula, e
me informaram que para poder frequenta-la, minha mae teria que passar na escola e
assinar a matricula. Hoje compreendo que eu e minha mée nos encontravamos no
cruzamento das opressdes de género e de uma infancia marcada pela excluséo
escolar onde viviamos de ajuda e com pouca ou quase nada de assisténcia do Estado,

ou acesso as politicas publicas.

4 Termo utilizado nas cidades do noroeste do Rio Grande do Sul para se referir a acdo de capinar se
livrar do mato nas plantagdes.

5 Sanga é a escavacao produzida na terra pela chuva ou por aguas subterraneas formando corregos
de agua que secam facilmente.
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Figura 2: Historico escolar de 12 a 42 série. Planalto - RS

'y ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
: N SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA
7 Escola Estadual de Ensino Fundamental Bom Pastor
e Dec. Criagio n° 8.267 de 10.08.55 D.O 10.08.55
— 55 Port. Reorg. n° 14.456 de 29.11.55 D. O. 09.12.85
" A Port. Reorg. n° 00086 de 07.03.01 D. O. 03.03.01
F, e Rua Silveira Martins, n° 1156- FONE: ( 0xx ) 55-3794-1221
Eq B4 . ¢ PLANALTO - RS :

ATESTADO-HISTORICO ESCOLAR

Atesto para os devidos fins que RODRIGO PINHEIRO , nascido aos 09 de
janeiro de 1987, em Planalto-RS, filho de Elide Pinheiro, esteve matriculado e
frequentou este Estabelecimento de Ensino nos anos de :

* 1993- 1° ano -Reprovado
* 1994- 1° ano- Aprovado
* 1995- 2° ano- Transferido
* 1996- 2
* 1997- 3° ano- Evadido

* 1998- 3° ano- Evadido

* 1999~ 3° ano- Aprovado
* 2000- 4° ano- Aprovado

* ano- Aprovado

Planalto, 16 de julho de 2020.
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Fonte: Acervo do Autor

Comecei a frequentar a escola, mas como em minha casa nao tinha agua, e
nem luz — por muitas vezes eu ia para a escola, sem banho, com a roupa suja,
cheirando fumacga e ainda com piolho —, logo passei a ser discriminado. Deixado de
lado, passei a ter mais faltas do que frequéncia, e a partir de junho nao frequentei
mais a escola. Saia para ir para a escola e ia assistir TV na casa das/os vizinhas/os
ou nas vitrines das lojas.

Em 1994, ingressei novamente na 12 série, neste mesmo ano ocorreu uma
demarcacgao de terras indigenas e com isso chegou a cidade o batalhdo ambiental da
brigada militar, com os quais fiz amizades. Recentemente tive a consciéncia de que
recebi de Lembranga uma fotografia (figura 1) e em seu verso uma imposi¢ao de

norma escrita como conselho (figura 1).
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Cabe lembrar que mesmo sendo uma crianga branca, o marcador social era
ser filho de uma mae solo®, com faculdades mentais comprometidas, vitima do

patriarcado e da auséncia do Estado que a excluiu da assisténcia social.

Figura 3: Lembrancga do periodo que eu passava junto ao batalhdo ambiental. Planalto-RS (1994)

Fonte: Acervo do Autor

Figura 4: Mensagem dedica a mim pelo Sd Pereira. Planalto - RS
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Fonte: Acervo do Autor

6 Na época o popularmente chamada de mae solteira.
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Ainda no ano de 1994, com 7 anos, voltei a frequentar a escola e assim que
comecei a ler e escrever, escrevia 0 meu nome em tudo que € lugar que podia e depois
ficava lendo as cartilhas da escola. Consegui concluir e ser aprovado na 12 série. Em
1995, como a casa que habitavamos estava desabando, a assisténcia social do
municipio doou para nds uma meia agua’, no bairro mais distante do centro da cidade,
onde ficavamos de certo modo invisibilizados. Esta casa, mesmo sendo em um bairro
que contava com infraestrutura de energia elétrica e agua encanada, ndés néo
tinhamos acesso. A iluminagdo se dava com velas e candeeiros, a agua para beber
era buscado nos vizinhos. Neste local tinha mais um agravante, o de ndo ter a “sanga”
préximo para lavar roupa, e os vizinhos s6 deixavam pegar a agua suficiente para
beber e cozinhar. Para lavar roupas coletavamos agua da chuva, e o banheiro ficava
fora de casa, conhecido como “patente™.

Devido a questdes de transporte escolar fui direcionado para outra escola
denomina de Centro Integrado de Educagao Publica Mario Quintana. Nesta escola
ingressei na 22 série a qual ndo me adaptei, mais uma vez reprovei por frequéncia.
Em 1996 retornei para a Escola Bom Pastor e com 9 anos consegui concluir a 22 série.
Em 1997, a doenca de minha mé&e se agravou e ela passou a se trancar dentro de
casa, nao mais indo atras de trabalho restando para mim e para minha irm& mais nova
a tarefa de ir buscar agua e ir pedir comida. Neste periodo realizava a matricula, mas
nao frequentava a escola. Passava os dias trabalhando, indo em rios e cachoeiras
com o grupo de meninos do bairro, ou pedindo comida. Em uma ocasido, quando
cheguei em uma casa me disseram que me arrumavam uma cesta basica, mas eu
teria que ir aos cultos todos os domingos na igreja catdlica do bairro. Espacgo este que
segundo Michael Foucault (2008) exerce o poder pastoral ao qual passei a ser

submetido mais diretamente de forma sistematizada.

7 Espécie de casa com telhado em um s6 lado
8 E um banheiro construido todo em madeira, nos locais onde ndo se tem saneamento basico.
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Pode-se dizer que toda organizagéo da igreja, de Cristo aos abades e aos
bispos, € uma organizagao que se apresenta como pastoral. E os poderes
que a Igreja detém sao dados, quero dizer, a0 mesmo tempo organizados e
justificados como poder do pastor em relagdo ao rebanho. O que é o poder
sacramental, o que é poder do batismo? E chamar as ovelhas para o rebanho.
O da comunhdo? E dar o alimento espiritual. E poder pela peniténcia,
reintegrar as ovelhas que se desgarram do rebanho. O poder de jurisdigao
também um poder de pastor. E, de fato o poder de jurisdicdo que permite que
0 bispo, por exemplo com pastor, expulse do rebanho a ovelha que, por sua
doenca ou por seu escandalo seja capaz de contaminar todo rebanho. O
poder religioso €&, portanto, o poder pastoral (FOCAULT, 2008, p. 203).

No final do ano de 1998, com 11 anos, passei a cuidar das criangas de um
casal, o que me possibilitou de no ano seguinte, em 1999, frequentar a escola, pois
deles eu recebia ajuda em alimentos para levar para casa. Também disponibilizaram
0 banho e agua para lavar a minha roupa. E com 12 anos, em 1999, ingressei na 32
série. Nesta época ja nao gostava de futebol, mas por pressao, para ndo ser chamado
de “menininha”, ia para o campo e ficava de goleiro; muito ruim por sinal.

O futebol € um jogo masculinizado e excludente, e se vocé for menino precisa
gostar de futebol, caso contrario, ndo é aceito pela norma. O que eu gostava mesmo
era de jogar vOlei e queimada com as meninas, mas a professora nao deixava porque
aquele era “jogo de menina e ndo de menino”. Quando eu fugia do campo para ir jogar
com as meninas, se era pego eu ficava de castigo na biblioteca. Deste ano em diante
passei a nao participar das aulas de Educacao Fisica. Sempre que tinha aula de
Educacao Fisica eu me direcionava para a biblioteca e ficava lendo. O primeiro livro
com maior numero de paginas que li foi o livro da novela Roque Santeiro, com
aproximadamente umas 200 paginas.

Com o passar do tempo e a mudanca de professora, veio a cobranca de eu
ter que participar das aulas de Educacao Fisica. Entdo eu pegava um livro e ia ler
perto do campo. Também foi nesta escola que comecei a perceber que minha

sexualidade n&o correspondia a norma, e era considerada “desviante”.

Fortemente "atravessado" por escolhas morais e religiosas, o tratamento da
sexualidade nas salas de aula geralmente mobiliza uma série de dualismos:
saudavel/doentio, normal/anormal (ou desviante),
heterossexual/homossexual,  proprio/impréprio,  benéfico/nocivo  etc.
(LOURO, 1997.p. 133)

Ap0s beijar um colega da mesma idade, pelo qual eu nutria algum sentimento,
e apos ter tido a primeira experiencia sexual com ele, ja “tinham inculcado em minha

cabeca” que aquilo néo era “certo”, que o certo é o casal hetero.
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Um homem ou uma mulher "de verdade" dever&do ser, necessariamente,
heterossexuais e serédo estimulados para isso. Mas a sexualidade devera ser
adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. E preciso
manter a "inocéncia" e a "pureza" das criangas (e, se possivel, dos
adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na negagéao da
curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias
e as praticas sexuais. Aqueles e aquelas que se atrevem a expressar, de
forma mais evidente, sua sexualidade sdo alvo imediato de redobrada
vigilancia, ficam "marcados" como figuras que se desviam do esperado, por
adotarem atitudes ou comportamentos que nado sao condizentes com o
espago escolar. De algum modo s&o individuos "corrompidos" que fazem o
contraponto da crianca inocente e pura. (LOURO, 2016, p. 25-26)

No ano de 2000, ja com 13 anos de idade, ingressei na 42 série turma D°, e
aquelas piadinhas e xingamentos passaram a pesar ainda mais. Comecei a “vigiar’
meu comportamento adotando atitudes que correspondessem ao papel social que ao
meu sexo era atribuido. Ao longo do processo da educagao basica esta foi a unica
série em que fui aprovado sem precisar repetir.

Em 2000 também passei a dar sequéncia aos rituais cristdos, primeira
comunhdo ou primeira eucaristia, tendo os primeiros ensinamentos, sobre a conduta
e os valores cristaos, tidos para mim, naquela época, como verdade Unica. Aprendi a
temer e a negar o desejo por ser “pecado”, e a acreditar de que ndo iria para o0 céu e
sim para o purgatério’® ou inferno, caso desrespeitasse os ensinamentos religiosos.
Assumi os valores ensinados pela igreja, embora a ideia de familia propagada néo
condissesse com a minha condicdo familiar e a de muitas criangas que nao

conheceram seus pais ou nao recebem nenhum auxilio.

9 Pode até ndo ser assumido pela escola, mas as/os colegas entregam. A organizagao das turmas pelo
abecedario servia para classificar as/os estudantes de acordo com o desenvolvimento dos anos
anteriores. Nas turmas A sao colocadas/os as/os que, no ano anterior, tiveram as melhores notas e
passaram com louvor; nas B, as/os com desempenho mediano; nas C, aquelas/es com "dificuldades
de aprendizagem"; e nas D em diante, as/os "desacreditadas/os" pelas/os professoras/es e diretoras/es
que fazem esse tipo de divisdo. Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/688/classificar-por-
desempenho-e-separar-as-turmas

10 %(_..) isto é, a existéncia de um tribunal permanente diante do qual cada fiel deve se apresentar
regularmente. Vemos aparecer e desenvolver-se a crenga no purgatorio, isto €, um sistema modulado
de pena, provisorio em relacdo ao qual a justiga, enfim, o pastorado pode desempenhar certo papel. E
esse papel vai estar precisamente no aparecimento do sistema das indulgencias, isto é, na
possibilidade de o pastor, na possibilidade de a Igreja atenuar em certa medida e mediante certo
numero de condi¢des, essencialmente condi¢des financeiras, as penas previstas” (FOUCALT, 2008. p.
268).




23

O pastorado no cristianismo deu lugar a toda uma arte de conduzir, de dirigir,
de levar, de guiar, de controlar, de manipular os homens, uma arte de segui-
los e de empurra-los passo a passo, uma arte que tem a fungéo de
encarregar-se dos homens coletiva e individualmente ao longo de toda a vida
deles e a cada passo de sua existéncia (FOUCAULT, 2008. p. 218-219).

Figura 5: 12 Eucaristia, minha irm&, minha mae, e a catequista Leda
B I

Fonte: Acervo do Autor

No ano de 2001, com 14 anos, ingressei em outra escola para cursar a 52
serie e as cobrangas passaram a ser ainda maiores, por ser o mais velho da turma e
de ndo me encaixar. No tempo que antecedia a entrada na escola as/os adolescentes
aproveitavam para dar uns beijos e combinarem onde se encontrariam no recreio. No
tempo do recreio muitas/os se escondiam das/os supervisoras/es para “ficar’, beijar e

se acariciar ou como diziamos dar uns “amassos”’. Eu me via em um dilema. Se eu
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ficar com as meninas vou fazer algo que néo € meu desejo, e se eu nao ficar vao dizer
qgue sou gay. Ser um adolescente assumidamente gay naquela realidade, uma cidade
localizada no interior do estado do RS, marcada por uma cultura machista, que no
meu entendimento, na época seria inaceitavel. Com isso, passei a odiar e a negar a

minha sexualidade.

Ha ainda uma dificil barreira de sentido a superar: para que um/a jovem possa
vir a se reconhecer como homossexual, sera preciso que ele/ela consiga
desvincular gay e Iésbica dos significados a que aprendeu a associa-los, ou
seja, sera preciso deixar de percebé-los como desvios, patologias, formas
nao-naturais e ilegais de sexualidade. Como se reconhecer em algo que se
aprendeu arejeitar e a desprezar? Como, estando imerso/a nesses discursos
normalizadores, é possivel articular sua (homo) sexualidade com prazer, com
erotismo, com algo que pode ser exercido sem culpa? (LOURO, 1997, p. 83-
84).

Nesta época aprendi uma dificil ligdo, “a ligdo do silenciamento e da
dissimulagdo”, como mostra Guacira Louro (1997). Buscando me enquadrar aos
padrdes impostos pela cisheteronormatividade'', dos 14 anos até os 21 anos, neguei
a minha homossexualidade e passei a me relacionar com o sexo/género oposto.

Neste ano de 2001, como eu apresentava uma distorcido série idade foi
realizada uma prova e de acordo com o resultado avancei em dois anos, e passei a
cursar a 72 série. Tive dificuldades em acompanhar a turma, pois também tinha a
questao de ter que trabalhar para sustentar a casa. Abandonei a escola. Fomos morar
no interior do municipio vizinho, nas terras de meu avé onde, devido ao relevo e as
condigdes de trabalho, mal conseguiamos o suficiente para sobreviver. La permaneci
por 2 anos.

Durante este periodo segui na catequese e na liturgia, e era constantemente
instigado a ir para o seminario, de que la eu iria “ganhar estudo”, poder fazer uma
faculdade, que eu poderia escolher, de que n&o era obrigatoério ser padre, e que depois

eu poderia ajudar ainda mais a minha familia, entre outros incentivos. Diante das

11 Sera utilizado o conceito de cisheteronormatividade para se referir ao sistema cisheteronormativo e
heteronormatividade. De acordo com a pesquisa de Eli Bruno do Prado Rocha Rosa (2020.p.68), a
“heteronormatividade s6 pode ter esse titulo porque antes é cisheteronormatividade. Todo o sistema
de relagbes de poder baseadas na heterossexualidade dos corpos pressupde, antes, que esses
corpos sao cisgéneros”. Corpos cisgéneros sdo pessoas que se identificam completamente com o
género que lhe foi atribuido de acordo com a genitdlia em seu nascimento. Assim a
heterossexualidade que € a orientagdo sexual dos heterossexuais, das pessoas que se sentem
atraidas por pessoas do sexo ou do género oposto é imposta a todos e todas como obrigatoria no
sistema cisheteronormativo.
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propostas passei a me imaginar estudando no seminario, “fazer uma faculdade”, e de
nao ser padre, mas ir mais para conseguir 0 curso superior que eu nem sabia qual
era, e vi isso como uma possibilidade de fuga, pois para quem esta no seminario
diminui as cobrangas em relagdo a namoros e ao casamento cisheterossexual.

Em 2002, com 15 anos, e depois de passar pela crisma, e diante de tanta
insisténcia e estimulos aceitei a ideia de ir para o seminario. Os responsaveis da
comunidade se encarregaram de verificar os processos para dar entrada no

seminario.

Figura 6: Crisma. Eu e meu Padrinho Rogério Bergmann “in memoriam” 2002.

Fonte: Acervo do Autor
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Nesta busca para ir para o seminario a resposta obtida por eles foi de que, eu
nao poderia ir para o seminario pelo motivo de minha mée ser separada do marido
com o qual ela se casou na igreja catolica, com 16 anos de idade, e pelo fato de eu
nao ter o nome de meu pai no registro. Naquele momento também foi questionado
como eu tinha “sido batizado, realizado a primeira comunhdo e a crisma, sem ter o
nome do pai”’ na certiddo de nascimento. “NOs criangas que cresceram sem saber
quem € o0 seu pai, ou que as vezes sabem quem €, mas que nunca conviveram com
ele, acostumam-se a dizer aos que perguntam de que ndo faz falta, mas nesse dia
senti essa falta, essa discriminagdo, e de como é doido crescer em uma sociedade
cisheteronormativa com pai ausente”.

Depois de perceber que, mesmo eu tendo recebido todos os sacramentos que
a igreja catolica exige de seus fiéis, e apesar de toda a sua pregacédo de amor ao
préoximo, ela exclui quando as pessoas nao se conformam a uma norma, decidi nao
mais frequentar a igreja. Passei entao a refletir sobre o que aprendi na igreja neste
periodo sobre a sexualidade na catequese.

Em 2003, com 16 anos voltei para a cidade para trabalhar como gargom.
Ganhava por noite trabalhada. Sempre fui muito cordial e atencioso com as pessoas.
Certa noite, recebi uma proposta para ir trabalhar como recepcionista no unico motel
da cidade. Devido ao fato de eu ser menor de idade e as condigdes de minha mae,
procurei a promotoria publica da cidade e expliquei a minha situacdo, e foi
encaminhado o processo para minha emancipag¢ao. Ao lado do motel tinha um bar,
que também era uma casa de prostituicdo e pertencia ao mesmo dono, no qual por
diversas vezes, cuidei do dinheiro e das bebidas.

Permaneci neste emprego até completar 18 anos. Aos 18 anos consegui
trabalho em uma empresa de estruturas metalicas na cidade de Chapecd SC. Na
época, eu tinha o desejo de vivenciar a minha sexualidade, mas tinha muito medo e
culpa, pois o trabalho de chao de fabrica era 100% ocupado por homens e
extremamente hostil. Para sobreviver, tive que me adaptar as masculinidades
hegemonicas, entendidas aqui como constituintes de um “status hegeménico regional
dos jovens homens” que “alerta para que eles fagam as coisas que seu grupo de pares
local define como masculinas — enlouquecer, se mostrar, dirigir bébado, entrar em
uma briga, defender seu proprio prestigio” (Raewyn CONNEL, James W.
MESSERSCHMIDT, 2013, p. 252). Fui adotando as expressdes, as formas de

tratamento, de me afirmar enquanto “homem para impor respeito”. E quando saia com



27

os colegas de trabalho para bares e festas, fazia questao de ser visto ficando com
pessoas do género feminino, para afirmar uma heterossexualidade que nao era
minha. Neste periodo voltei a estudar e comecei a frequentar a Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA), modalidade na qual conclui o ensino fundamental e médio.

O inicio da vivéncia ou a assun¢ao da minha sexualidade homoafetiva se da
no final de 2008 junto ao ingresso no curso de gestao ambiental, curso este que mais
tarde me traria para a area de educacdo. Mesmo com todo esse medo e culpa que
sentia, com 21 anos ja ndo aguentava mais tentar mentir para mim mesmo. Assim
passei a experimentar a minha sexualidade de acordo com o meu desejo, as
escondidas, sem que meus familiares e amigos soubessem “que vivia no armario”, até
que fui perdendo o medo e contei para minha familia, dizendo “sou gay”. A resposta
que tive foi, “nds ja sabiamos”. A partir deste momento n&o precisei mais me esconder,
pelo menos de minha familia. Hoje me questiono: se sabiam, por que nunca tocaram
no assunto?

Uma possibilidade de nao tocar no assunto diz respeito ao processo de
formagao familiar histérica de vertente religiosa cristd de moral catdlica, pelo qual
dissemina-se o discurso de salvacdo do espirito e ndo do corpo, que cede aos
prazeres e paixdes. Ao ceder aos prazeres e paixdes abominaveis pela religiao, ele
nao corresponde ao “natural”, imposto pela cisheteronormatividade, sendo passivel
de ser condenado. “A penalidade perpétua que atravessa todos os pontos e controla
todos os instantes das instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza,
homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza” (FOUCAULT, 2004. p. 153).
Ainda em relacéo ao poder pastoral:

O pastorado esta relacionado com a salvagao pois tem por objetivo essencial,
fundamental, conduzir os individuos ou, em todo caso, permitir que os
individuos avancem e progridam no caminho da salvagéo. Verdade para os
individuos, verdade também para a comunidade. Portanto ele guia os
individuos e a comunidade pela vereda da salvagdo. Em segundo lugar, o
pastorado esta relacionado com a lei, ja que, precisamente para que o0s
individuos e as comunidades possam alcancar a sua salvagao, deve zelar por
que eles se submetem efetivamente ao que é ordem, mandamento, vontade
de Deus. Enfim em terceiro lugar o pastorado esta relacionado com a
verdade, ja que no cristianismo, como em todas as religides de escritura, s6
se pode alcangar a salvagao e submeter-se a lei com a condigédo de aceitar,
de crer, de professar certa verdade. Relagdo com a salvacao, relagdo com a
lei, relagdo com a verdade. O pastor guia para a salvagéo, prescreve a Lei,
ensina a verdade (FOUCAULT, 2008, p. 221).
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Em 2010 fui a Floriandpolis prestar vestibular para ingressar no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo na Universidade Federal de Santa Catarina,
onde conheci meu companheiro Agnaldo Cordeiro Filho, assentado da reforma agraria
e militante do Movimento dos Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais Sem Terra
— MST. Neste ano de 2020 completaremos uma década de unido, luta,
companheirismo e “unido estavel”. Fui aprovado no vestibular, porém cursei apenas
um semestre. Resolvemos casar e eu mudei de Chapeco para Fraiburgo, onde com
minha graduagdo em gestdo ambiental comecei a lecionar nas disciplinas técnicas
que sado da minha area, no curso técnico em Agroecologia da Escola de Educacéao
Basica Vinte e Cinco de Maio.

Para mim, foi muito dificil escrever sobre minha histéria, mas esta vivéncia
nao é s6 minha. Quantos outros Rodrigos, Josés, Marias, e Claudias passaram e
ainda passam na infancia e na juventude a dor da fome, frio e com a sexualidade
reprimida, e crescem se escondendo e sofrendo com isso. Essa tese foi
problematizada por Foucault na Histéria da Sexualidade | (2017), onde apresenta a
sexualidade ligada a quatro conjuntos estratégicos de desenvolvimento de
dispositivos de saber e poder a respeito do sexo a partir do século XVIIl, sedo eles:
“Histerizacao do corpo da mulher”, “pedagogizacao do sexo da crianca”, “Socializacao
das condutas de procriagao” e “psiquiatrizacao do prazer perverso” (FOUCAULT,
2017. p. 113-114).

As leituras e o processo de escrita me ajudaram e ainda ajudam a desbloquear
muitos sentimentos, traumas e situagdes vividas. Os sujeitos que passaram por estas
situagées quando leem os textos reconhecem neles suas histérias de vida. Sao
diferentes marcadores da exclusao que atravessaram a minha histéria e a de tantas/os
outras/os.

Em 2011, além das disciplinas técnicas passei também a lecionar a disciplina
de sociologia na EEB Vinte e Cinco de Maio e em uma escola urbana. Ao realizar um
seminario com as/os estudantes da escola urbana sobre os temas da diversidade
sexual, de género e sexualidade, identifiquei que algumas/ns professoras/es ainda os
tratavam de uma maneira higienista e patologica. Somado a isto, por diversas vezes,
presenciei em reunides de conselho de classe a atribuicdo da orientagao sexual da/do
estudante, como sendo um dos motivos de nao atingir os objetivos da aprendizagem.
Acredito que ha uma grande possibilidade de este ser um dos motivos, visto que a

escola, muitas vezes, trata as/os estudantes, com orientacdo sexual diferente da
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norma, como alguém doente. Destaca-se que diante destas problematicas e conflitos,
existiram também opinides de professoras/es que se opuseram a esse entendimento,
mas que foram silenciadas, por serem a minoria.

Fatos como estes demostram a relevancia da pesquisa sobre género e
diversidade sexual no contexto escolar. Isso traz para a escola o desafio da reflexao
sobre a tematica, porque quando nao se discute, assume-se uma postura de reforgo
aos estereodtipos, de validagdo da cisheteronormatividade e de apagamento das
problematizacdes que se apresentam no cotidiano escolar.

Foi justamente a minha experiéncia como estudante e o meu trabalho como
docente no contexto escolar, incluindo a escola do campo, que me instigou a investigar

as relagbes de género e diversidade sexual no contexto da Educagéo do Campo.

1.2 A PROPOSTA DE PESQUISA

E por que se faz necessario estudar género e diversidade sexual na escola?
Inicialmente podemos partir da premissa de que ha uma violéncia estrutural contra as
mulheres e as pessoas da diversidade. Segundo os dados do Nucleo de Estudos da
Violéncia da Universidade de Sao Paulo (NEV USP) e do Foérum Brasileiro de
Seguranga Publica (FBSP), em 2021, o Brasil teve 1.319 mortes de mulheres por
feminicidio, o que corresponde em média, a uma mulher vitima de feminicidio a cada
7 horas no pais. Para o cruzamento dos dados com os marcadores de raga, néao
encontramos informagbes para o ano de 2021. No entanto, os dados de 2019
apontam o assassinato de 3.737 mulheres, sendo que:

“66% das mulheres assassinadas no Brasil eram negras. Em termos
relativos, enquanto a taxa de homicidios de mulheres ndo negras foi de
2,5, a mesma taxa para as mulheres negras foi de 4,1. Isso quer dizer
que o risco relativo de uma mulher negra ser vitima de homicidio é 1,7
vezes maior do que o de uma mulher ndo negra, ou seja, para cada
mulher ndo negra morta, morrem 1,7 mulheres negras” (FBSP,
2021.p.38).

Ja em relagao as mortes de sujeitos LGBT’s, apresentado no relatério “Mortes
e violéncias contra LGBTI+ no Brasil: Dossié 2021” (publicado em 2022), elaborado
pelo Observatorio de Mortes e Violéncias LGBTI+, formado pelas organizagdes

Acontece Arte e Politica LGBTI+; ANTRA (Associacdo Nacional de Travestis e

Transexuais); ABGLT (Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
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Travestis, Transexuais e Intersexos). Em 2021 foram assassinadas 316 pessoas
LGBT’s. Dentre estas:

a populagdo de homens gays, representando 45,89% do total (145
mortes); e as travestis e mulheres trans, com 44,62% dos casos (141
mortes). Foram encontrados ainda casos contra mulheres Iésbicas,
com 3,80% das mortes (12 casos); os homens trans e pessoas
transmasculinas corresponderam a 2,53% dos casos (oito mortes); as
pessoas bissexuais equivaleram a menos de um por cento (trés
mortes); e as pessoas identificadas como outros segmentos também
corresponderam a menos de um por cento dos casos (trés mortes).
Houve, ainda, quatro pessoas cujo segmento (orientagcdo sexual e/ou
identidade de género) nao foi identificado, representando 1,27% do total
(Mortes e violéncias contra LGBTI+ no Brasil: Dossié 2021. 2022.p.17-
18).

No Estado de Santa Catarina no ano de 2021 foram contabilizadas 55 mortes
de mulheres por feminicidio e segundo o relatério “Mortes e violéncias contra LGBTI+
no Brasil: Dossié 2021 (2022), 5 mortes de sujeitos LGBTs por LGBTfobia. Destas
vitimas, segundo dados da ANTRA (2022), 2 vitimas eram Trans. Em relac&o as
profissbes das 316 vitimas LGBT’'s do Brasil, considerando as cinco principais,
podemos encontrar: Profissionais do Sexo, com 39 mortes, o que equivalente a
12,34%:; Professor/a, com 23 mortes, equivalente a 7,28%; Cabeleireira/o com 16
mortes, equivalente a 5,06%; Estudante, com 10 mortes, equivalente a 3,16%;
Empresario, com 4 mortes, equivalente a 1,27%.

Considerando a escola como um espago primordial para a socializacdo e
problematizagcao das relacbes humanas, os dados acima nos levam a refletir sobre o
papel da educacdo no combate destes crimes em nossa sociedade. Cabe a ela a
promoc¢ao de uma educacgao na perspectiva de respeito aos direitos humanos, o que
implica problematizar o modelo patriarcal e cisheteronormativo e a constituicao das
desigualdades de género nos mais diversos espacos de convivéncia humana. A
investigacéo das relagdes de género e diversidade sexual no contexto da escola do
campo passa pelo reconhecimento de que os sujeitos do campo, os sujeitos da
diversidade sexual e de género sao minorias politicas, excluidas da sociedade,
marginalizadas/os pelo sistema. Argumenta-se que a escola nessa conjuntura precisa
ser uma ferramenta de conscientizagcao, de mudancgas sociais ndo somente de cunho
material, mas nas relagées humanas, com o intuito de formar novos sujeitos criticos
com uma postura de exercicio da alteridade, comprometidos com a vida, e que se

pensam de forma organizada para a resisténcia aos processos de violagdo. Este é
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também o papel de uma instituicdo que esta para além da producéo da ciéncia e se
compromete a formar seres humanos promotores de dignidade.

Um primeiro ponto que se destaca € o principio humano de uma educagao
voltada para as varias dimensdes dos sujeitos, compreendendo a relagéo de respeito
a diversidade sexual e de género presente na escola. A Proposta Curricular de Santa
Catarina, na atualizagdo realizada em 2014, traz esta abordagem em seus
pressupostos tedricos e metodologicos, a ser trabalhada por meio da

interseccionalidade, conceituado por Kimberlé Williams Crenshaw (2002), como

(...) uma conceituagao do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interagcdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatérios criam
a desigualdades basicas que estruturam as posigdes relativas de mulheres,
ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como acgbes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento. (CRENSHAW, 2002.p. 177).

Essas e outras opressoes, perpassam e cruzam as historias dos estudantes,
relacionadas as identidades, a orientagdo sexual, a raca, ao género, a condi¢cao
socioecon6mica, o que gera quando debatido pela escola uma exclusdo da escola
bem como uma reafirmacéo das desigualdades.

No ano de 2013 o Ministério da Educacao publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica (DCNEB). Estas incluiram as Diretrizes
Operacionais para a Educag¢do Basica nas escolas do campo (Resolugdao CNE/CEB
1, de 3 de abril de 2002), que no Art. 5° assegura que as propostas pedagogicas das
escolas do campo, deverdo contemplar a “diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragcdo e etnia”
(DCNEB, 2013, p. 282). A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional,

Lei9394/96, em seu Art. 28, institui que:

Na oferta de educacéo basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacgao as peculiaridades
da vida rural e de cada regiao, especialmente: | - conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il -
adequacao a natureza do trabalho na zona rural (LDB 9394/96).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais também incluiram as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo em Direitos Humanos que trouxeram a orientagéo de que as escolas
devem fomentar processos pedagdgicos e debates que promovam o “respeito a
pluralidade e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura,
crencga religiosa, orientagcdo sexual e opg¢ao politica, ou qualquer outra diferenca,
combatendo e eliminando toda forma de discriminagdao” (DCNEB, 2013, p 165).

Neste contexto a Secretaria de Estado da Educacao do Estado de Santa
Catarina promoveu no ano de 2014 a atualizagao de sua proposta curricular de forma
coletiva através de edital seletivo de professoras/es da rede publica e privada do
Estado de Santa Catarina. O documento foi concluido e publicado em 20142, o qual
se denominou Proposta Curricular de Santa Catarina: formagao integral na educagao
basica 2014 (PCSC 2014), do qual fui um dos professores integrantes do processo da
producao textual da modalidade Educagdo do Campo. Esta proposta passou a
integrar os documentos que orientam as escolas e professoras/es sobre o trabalho
pedagogico nas escolas do estado.

A PCSC (2014) apresenta a necessidade de que a Educagido Basica
reconheca e assuma o respeito a diversidade como um principio formativo e fundante
do curriculo escolar. Nesta proposta, a diversidade é compreendida como
caracteristica da espécie humana e os seres humanos sédo entendidos como diversos
em suas experiéncias histdricas e culturais, considerando que ha diferencas
constitutivas entre os seres humanos, de organizagao, étnica, de nacionalidade, de
género e orientagado sexual que nos compdem. Neste sentido, a PCSC (2014) traz a
diversidade como um elemento fundante da atualizacdo da proposta curricular para
todas as areas do conhecimento da educacéo basica, incluindo a educacao para as
relacbes de género e a educacgdo para a diversidade sexual (orientagdo sexual e

identidade de género).

12 Também em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024), do qual foi excluido
o debate e os temas sobre as rela¢des de género e diversidade sexual. Segundo Furlani (2016, online).
“Nas discussbes e aprovagdes dos Planos de Educacéo ficou evidente que combater a “ideologia de
género” significava retirar de qualquer documento as palavras género, orientagdo sexual, diversidade
sexual, nome social e educacao sexual’. Esta reagdo contra os avangos das questdes de género na
educacao também foi evidenciada na pesquisa de Alexandre Bortolini e Claudia Vianna. Os autores
destacam a contraofensiva catdlica e sua articulagao “com representantes religiosos conservadores de
conferéncias episcopais, dos movimentos pro-vida e pro-familia e com setores ndo necessariamente
religiosos da extrema direita”. Essa cruzada, campanha ou ofensiva antigénero, de carater
transnacional e n&o linear “teve como resultado a exclusdo destes termos n&do s6 do PNE, como
também de parte dos planos estaduais de educagéo” (2020, p.7).
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A PCSC (2014) faz também referéncia a Educagcdo do Campo como
modalidade de ensino, conforme a Resolugao CNE/CEB n° 4/2010, que reconhece a
Educacgao do Campo como modalidade especifica, e define a identidade da escola do
campo pela sua “vinculacdo com as questdes inerentes a sua realidade, com
propostas pedagogicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais
como sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracéao e etnia” (CNE/CEB
n° 4/2010, art. 36). Cabe destacar que a Educagdo do Campo emerge a partir da
mobilizacdo e da pressdo exercida pelos movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas. Ressalta-se neste processo a
experiéncia de luta das/dos trabalhadoras/es sem-terra pela implementagdo de
escolas publicas nas areas de reforma agraria, bem como as lutas de resisténcia das
organizagbes e comunidades camponesas pela manutencdo de suas escolas, suas
experiéncias de educacgdo, suas comunidades, seu territdrio, sua identidade
camponesa (Roseli Salete CALDART, 2008).

Para a compressao da diversidade sexual no espagco do campo, faz-se
necessario o entendimento conceitual do territério de que tem inicio e para onde se
objetiva voltar com a proposta do debate. O territério de partida do debate é o campo
como territério politico e social onde os sujeitos buscam de forma organizada
ressignificar a vida no campo, e o desafio constante da Educagdo do Campo se
apresenta para transformar ndo somente as formas de produgcédo com a terra, mas
também as relagcdes de igualdade de género, de respeito a diversidade sexual
apreendidos na historica luta pela terra, pela educagao resgatada pelos movimentos
sociais.

A importancia de trazermos na Educagao do Campo o debate sobre género e
diversidade sexual nas relagcbes humanas nos permite toma-los enquanto
instrumentos tedricos para uma abordagem analitica das relagbes sociais. A
Educagdao do Campo desenvolvida na escola do campo localizada em area de
assentamento pauta ndo s6 a escola como direito, mas o que a permeia como
formacdo humana. Entdo estando a escola do assentamento vinculada ao MST, fez
com este movimento social, em especifico, o seu setor de educacio, também se
preocupasse com as praticas pedagodgicas da escola, particularmente nas questdes
de género e diversidade sexual. A este respeito, Luciana Olegario da Silva e Sonia

Fatima Schwendler (2021) afirmam que.
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Para o MST, essa discussao no contexto da Educagdo do Campo, vem se
desencadeando em processos formativos, no quais o Setor de Educagéo do
Movimento definiu como linha de agéo a inclusdo das tematicas na grade
curricular dos cursos de formagao dos educadores, que abrange as escolas
itinerantes e escolas estaduais do campo em assentamentos das areas de
reforma agraria, bem como outros cursos, seminarios e eventos vinculados a
area da educacao (DA SILVA; SCHWENDLER. 2021, p.27).

Para a Educacado do Campo a contribuicdo da educacgéao para as relagdes de
género e diversidade sexual ajuda a explicar a identidade de “quem somos” que vai
se constituindo através das relagbes com os outros, com o mundo objetivo. Cada
sujeito internaliza as relagdes sociais do seu meio, construindo em si uma identidade
pessoal, uma historia de vida e um projeto de vida. Neste processo, o fato de se
pertencer a um género ou outro, também conformam as referéncias iniciais no mundo.

Conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina 2014 (PCSC 2014, p. 59),
“‘Uma educacdo para a diversidade sexual reconhece, que nos sujeitos LGBT, a
identidade de género assume ainda mais importancia na medida em que estao
sujeitos as discriminagdes homofdbicas, lesbofdbicas, transfébicas e exclusao social’.

Importante destacar que identidade de género esta relacionado a percepgao
que a pessoa tem de si mesma, como ela se vé, ndo esta relacionado ao anatémico,
mas sim sua autoimagem. Ja a orientagao sexual esta relacionada ao desejo que uma
pessoa sente por outra. Portanto, problematizar estas questdes se faz urgente quando
0 proposito € o combate as formas de preconceito. De certa forma reatualizamos as
identidades através de ritos sociais, e elas acabam sendo vistas como algo dado,
contrariando essa premissa. Com isso retira-se o carater de historicidade,
aproximando-se mais da nogao de um regime de verdade que sustenta e faz funcionar
as normas de género e sexualidade, controlando as condutas.

Percebemos uma trajetéria ardua da luta dos sujeitos que resistiram a
repressao (violéncia fisica e psicolégica), a preconceitos, rejeicbes, agcdbes nao
estranhas para estas pessoas, que excluidos do sistema capitalista ndo aceitam a
condigao de miserabilidade e através da organizagao se levantam e encontram na luta
organizada pela terra a possibilidade de fazer do campo um espaco liberto de
opressdes e garantir direitos antes negados, agora em conquista. Milton Santos
chama para reflexao quando diz que o “espago é a matéria trabalhada por exceléncia.”
(Milton SANTOS 1982, p. 18). E o que podemos mudar pelo trabalho. Assim, esta

pesquisa assumiu o desafio de compreender e problematizar como o debate da
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diversidade se constitui nos espacos formativos da Educacdo do Campo, e em

especificos nas escolas do campo dos assentamentos de reforma agraria.

O espago reproduz a totalidade social na medida em que essas
transformacdes sdo determinadas por necessidades sociais, econémicas e
politicas. Assim, o espacgo reproduz -se, ele mesmo, no interior da totalidade,
quando evolui em fungdo do modo de producdo e de seus momentos
sucessivos. Mas o espaco influencia também a evolugao de outras estruturas
e, por isso, torna-se um componente fundamental da totalidade social e de
seus movimentos (SANTOS, 1982, p. 18).

O espaco aqui tratado € o espago do campo, no qual a Educagcdo do Campo
esta inserida, onde transcorrem as lutas das mulheres camponesas e dos sujeitos
LGBT, inseridas nos movimentos sociais, os quais vem forjando mudangas nas
relacbes de género e sexualidade, seja pela militdncia, seja pela produgéo ou pela
educacéo. Frente a esse contexto coloca-se o seguinte problema de pesquisa: Como
a escola do campo trabalha as questdes de género e diversidade sexual na sua pratica
pedagdgica no ensino médio técnico integrado?

O objetivo desta pesquisa estd em compreender de que modo género e
diversidade sexual, presentes na proposta curricular de Santa Catarina (2014) como
conteudos transversais e integrais da formagao basica, aparecem na proposta da
Educacao do Campo e como sao trabalhados no contexto da Escola de Educacgao
Basica Vinte e Cinco de Maio, com os estudantes do Ensino Médio/Técnico integrado
em Agroecologia.

Esta escola é fruto da conquista das/os trabalhadoras/es do campo
Integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Esta
localizada no Assentamento Vitéria da Conquista em Fraiburgo, SC. Municipio que
recebeu processos de colonizacdo que passaram pela Guerra do Contestado, de
imigrantes alemaes, como parte de uma politica de embranquecimento. Sua
populagdo originaria € cabocla do Contestado que hoje luta para defender sua
memoria de luta.

De forma especifica esta pesquisa tem por objetivos: (a) Identificar as
problematicas de género e diversidade sexual no cotidiano pedagdgico da escola, na
perspectiva das/os educandas/educandos e educadoras/educadores; (b) Analisar em
que situacdes se manifestam as problematicas de género e diversidade sexual no
espaco escolar identificando, avancgos, limites, contradicbes e retrocessos; (c)

Verificar na formulagao do projeto da Educagao do Campo como aparecem a questéo
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de género e diversidade sexual (e) Verificar se e como a investida do Movimento
Escola Sem Partido para a exclusdao da tematica género e diversidade sexual do
curriculo escolar tem influenciado a pratica pedagdgica dos professores da escola.

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio da metodologia de observagao
participante, da coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas com as/os
estudantes, educadores/educadoras e gestores da escola do campo, da analise de
documentos oficiais, e da revisao de literatura da tematica no contexto da educacéao
escolar e, em especifico, da Educacdo do Campo. Foram entrevistados 8 estudantes,
envolvendo todos os anos do Ensino Médio e Técnico e 10 professoras/es. As
entrevistas foram gravadas com consentimento das/os entrevistadas/os e
transcritas.”® Algumas foram respondidas por escrito. Com relagdo ao grupo
pesquisado foram adotados alguns critérios como a diversificagdo da amostra, tais
como: paridade de género e diversidade sexual, local de origem (assentamentos ou
acampamentos), identidade étnico-racial, e ano/turma. A intengao foi de acumular com
o conjunto de caracteristicas individuais e do coletivo. No processo da coleta de dados
empiricos, primeiramente foi realizada a entrevista com os estudantes e com
professores. Foi optado por realizar a ultima entrevista com o gestor da escola, com
questdes mais especificas para fungao de gestor escolar.

Os dados coletados apds as entrevistas foram analisados seguindo alguns
segmentos, entrevistas com estudantes, entrevistas com professores/as, analise a
partir da orientagcéo sexual, o género, o tempo de trabalho na escola ou tempo que
estuda na escola. A entrevista semiestruturada possibilitou levantar elementos

caracterizado pelo perfil dos sujeitos entrevistados.

1.3 PESQUISAS EM GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA EDUCACAO DO
CAMPO

A discussao em pauta na Educagao do Campo esta imbuida de uma trajetdria

politica e de um compromisso social com a transformagao do ponto de partida, isto é,

3 Neste texto, os depoimentos das/dos participantes da pesquisa serdo identificados como sendo de
estudante 1, estudante 2 e assim por diante, com a identificagdo de género da pessoa. Em relacao
as/aos educadoras/es, sera utilizada a identificagdo educadora e educador, acrescido do numero de
identificacao.
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da escola. Busca-se assim nos trabalhos de pesquisa ja realizados, levantar
informacdes da trajetéria da tematica em questao e de seus escritos, estabelecendo
o recorte de tempo necessario diante de uma conjuntura de enfrentamentos politicos
do debate de género e da diversidade sexual que n&o esta somente nas ruas, mas na
producgao intelectual das pesquisas.

Na busca realizada na plataforma do Google Académico, na data de
20/08/2021 com o recorte de tempo de 1990 a 2020 e com os descritores contendo
todas as palavras "género, diversidade sexual”’, com a frase exata “educacgdo do
campo” nos titulos dos trabalhos, o resultado obtido foi zero trabalhos. Ja com os
mesmos descritores em qualquer parte do trabalho, as palavras género e diversidade
sexual e a frase “educacdo do campo” o resultado obtido foi de 353 materiais com
escrita relacionada.

Fazendo subdivisdes no periodo foi iniciado com o recorte de tempo de 1990
a 2005 e o resultado obtido foi de 4 materiais, porém nenhum é trabalho académico.
Com recorte de tempo de 2006 a 2010, o resultado obtido foi de 41 materiais sendo
10 trabalhos académicos, 2 materiais orientadores do governo do Estado do Parana,
4 do governo federal e 25 projetos politicos pedagégicos. Com o objetivo de analisar
os trabalhos de pesquisa, a educacao do campo aparece poucas vezes e fica restrita
a explicacoes relacionadas as modalidades abarcadas pela SECAD/MEC, um
importante secretaria, criada em 2004 no governo Lula, que contribuia com a
educacgao promovendo a incluséo e o respeito as diferencas, a qual foi extinta no dia
2 de janeiro de 2019, sendo um dos primeiros atos do presidente da republica recém-
eleito.

No recorte de tempo de 2011 a 2015, o resultado obtido foi de 114 materiais,
e destes, 59 eram trabalhos académicos nos quais aparecem as palavras género
diversidade sexual e educagdo do campo. Destes 59, apenas um trabalho trata
especificamente de género, diversidade sexual e educagdo do campo, com o titulo de
Um corpo “encurralado” na escola: género, sexualidade e educagéao do campo (2013),
de Priscila Gomes Dornelles.

Com sub recorte de tempo de 2016 a 2018, os resultados obtidos foram de
112 materiais, sendo 84 artigos académicos. Neste recorte de tempo nenhum dos
trabalhos académicos apresentaram a educagao do campo, género e diversidade
sexual como foco da pesquisa. Quando se trata da educagdo do campo, género e

diversidade sexual aparecem relacionados a SECAD/MEC e quando o trabalho é
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sobre género e diversidade sexual, a educagao do campo aparece também inclusa
em citagdes relacionadas a SECAD/MEC.

No recorte de tempo de 2019 a 2020 o resultado foi de 82 materiais. Destes
foram encontrados 2 artigos que correspondem ao tema da pesquisa. O primeiro
encontrado foi o Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Educacgao do
Campo, intitulado “Corpo, género e sexualidade: implicagcbes de uma pratica
pedagogica e uma pauta da educagado do campo” de Katila Thaiana Stefanes (2019).
O segundo artigo encontrado intitulado “Género e sexualidade no contexto da escola
do campo: limites e possibilidades” de autoria de Luciane Olegario da Silva e Sénia
Fatima Schwendler (2020), artigo este produzido na linha de pesquisa Diversidade
Diferenca e Desigualdade social em Educacdo do PPGE — UFPR, linha da qual
também sou pesquisador.

A pesquisa que ora apresento se aproxima do estudo de Dorneles (2013), nos
seguintes pontos: o primeiro € o interesse por género sexualidade e educagao do
campo; o segundo é o de dar atengdo aos mecanismos que tentam normatizar uma
identidade em detrimento de outra. O afastamento se da na pesquisa empirica, uma
vez que Dorneles (2013) recorre a relatos de discentes, professores/as e gestores/as
do campo, assim como de integrantes do movimento social de luta pela terra
relacionados ao Curso de Especializacdao em Educacado do Campo e Desenvolvimento
Territorial do Semiarido Brasileiro da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia —
UFRB. Ja a presente pesquisa é realizada em uma escola localizada geograficamente
no campo e com uma identidade de pertenca ao campo, ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e os sujeitos pertencentes a esta se
reconhecem como sujeitos de direitos que, mesmo depois de conquistar a terra e a
escola na comunidade ndo se desvincularam do MST. E a pesquisa se realiza
diretamente com as/os educandas/os e educadoras/es no espago escolar.

Em relagdo a pesquisa realizada por Stefanes (2019), as aproximagdes
acontecem pelo fato dela se preocupar de que quando trabalhados na escola os temas
género e diversidade sexual devem ir além de uma perspectiva machista e higienista.
No entanto, a pesquisa de Stefanes (2019) foi realizada diretamente com os
educandos da escola Machado de Assis localizada na area urbana do municipio de
Timbd Grande — SC, a qual por ser a unica escola que oferta o ensino médio atende

também os jovens do campo. Esta pesquisa se deu através da realizagao do projeto
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denominado O mundo demanda amor: educagao para sexualidade e género — OMDA,
em que foram trabalhados os temas: género, gravidez, prevengao e sexualidade.

Em relacdo ao texto mais recente, intitulado “Género e sexualidade no
contexto da escola do campo: limites e possibilidades”, produzido na linha de pesquisa
Diversidade Diferenga e Desigualdade Social em Educacgao do PPGE — UFPR, pelas
pesquisadoras Luciane Olegario da Silva e Sénia Fatima Schwendler (2020), sao
muitas as aproximagdes. A pesquisa se deu em uma escola localizada
geograficamente no campo, que tem a identidade de escola do campo, e esta
localizada dentro de um assentamento no municipio de Jardim Alegre, no Parana, e
seu publico sao as/os filhas/os de assentadas/os e as/os educandos e educadoras/es,
em sua maioria, sao sujeitos Sem Terra.

Nesta pesquisa Luciane Olegario Da Silva e Sonia Fatima Schwendler (2020)
contextualizam o surgimento do debate de género e das identidades LGBTs no MST,
e de como o reconhecimento desse debate no MST demandou cursos de formacgao
nos diferentes setores do MST, especialmente na area de educag¢ao, com a formacao
de educadoras/es das escolas do campo localizadas no Estado do Parana. E é
durante o curso de formagao de professoras/es que a pesquisa se realiza, buscando
verificar quais sao os limites e as possibilidades de se trabalhar género e sexualidade
em uma escola do campo. O distanciamento da presente pesquisa se da pelo contexto
vivenciado nos ultimos anos, que mesmo com diretrizes nacionais e estaduais que
orientam o trabalho pedagodgico sobre género e diversidade sexual no contexto
escolar, estabeleceu-se uma vigilancia sobre a escola e sobre as/os professoras/es e
as/aos estudantes em relagao ao debate da tematica de género e diversidade sexual
no ambito escolar.

Em artigo recente, publicado em margo de 2022, na Revista Cadernos Pagu,
derivado do projeto de pesquisa internacional “Género e educagao em areas rurais no
Brasil” [Gender and education in rural areas in Brazil], desenvolvido na parceria entre
a Universidade Federal do Parana e o Queen Mary University of London, as
pesquisadoras Sénia Fatima Schwendler e Else Vieira (2022, p. 2) trazem “o status
quo dos estudos sobre a diversidade de género no campo no Brasil”. Elas afirmam
haver uma lacuna tanto “na producdo de pesquisas sobre a diversidade de género
nas areas rurais”, quanto na disseminagcdo do conhecimento sobre a tematica no

contexto das escolas do campo.
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A pesquisa revela que por meio de oficinas pedagdgicas, desenvolvidas em
duas escolas-piloto de assentamentos de Reforma Agraria no Parana, as/os
estudantes adolescentes tiveram acesso a conhecimentos sistematicos sobre a
tematica, bem como coproduziram recursos didaticos, como poemas, musicas,
fanzines, desenhos. O estudo apontou para “as diferentes formas de “aceitagao”, de
punicao e as estratégias de resisténcia adotadas pelas pessoas LGBT no campo”, e
que os novos conhecimentos proporcionados pelas oficinas pedagogicas “geraram
impactos conceituais, culturais e pedagogicos, notadamente a revisdo de preconceitos
e de atitudes omissivas ou excludentes em direcéo a diversidade de género por parte
do grupo de jovens que participaram da pesquisa” (SCHWENDLER, VIEIRA; 2020, p.
5).
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2 EDUCAGAO PARA AS RELAGOES DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

Este capitulo esta organizado com elementos que situam o processo no
contexto histérico e politico do objeto de pesquisa apresentando a educagao para as
relagdes de género e diversidade sexual no contexto da educagao basica a partir de
autoras/es que tem discutido estes temas no espaco da escola. Neste texto
consideraremos 0s avangos e os retrocessos trazidos nos documentos legais, tendo
como recorte de tempo os anos de 1990 a 2020. Analisando tais documentos, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, os Parametros
Curriculares Nacionais da Educacao, os planos Nacional de Educacéo, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica e a Base Nacional Curricular Comum BNCC,
busca-se construir uma analise critica para os estudos de género e diversidade sexual
na educacgao basica.

A categoria género permeara a analise desses documentos bem como dos
dados levantados nas entrevistas, isso porque quando estudamos objetos com a lente
de género estamos estudando a histéria das relagdes humanas entre as pessoas.
Género ja foi sinbnimo de homens e mulheres. Hoje alguns cientistas sociais se
referem a “género como um "fator” ou “dimensao” da analise, ele também ¢é aplicador
a pessoas reais como uma "marca" da diferenga bioldgica, linguistica e/ou cultural’
(Judith BUTLER, 2016. p. 31).

2.1 POR QUE ESTUDAR GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA?

A necessidade de se estudar género na escola é amplamente defendida pela
professora e pesquisadora Guacira Lopes Louro, uma das precursoras dos estudos
da teoria queer na educacao brasileira. Em seu livro Corpo, Género e Sexualidade a
mesma afirma que a “escola desempenha um papel importante na construgao das
identidades de género e das identidades sexuais, pois, como parte de uma sociedade
que discrimina, ela produz e reproduz desigualdades de género, raga, etnia [...].”
(LOURO. 1997).

Neste sentido a escola reitera os valores dominantes da cultura, e isso vale
especialmente nas areas de género e sexualidade. Desde o primeiro dia em que
entram na pré-escola ou no jardim de infancia, as criangas sao identificadas por

sexo/género em formularios de inscrigdo, chamados de 'meninos e meninas', e seu
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sexo é reforcado de forma insistente por meio de histdrias, brincadeiras e interagdes
com seus professores, professoras e seus pares.

Em relagdo a escola, afirma Louro (1997, p. 57): “Concebida inicialmente para
acolher alguns — mas nao todos — ela foi, lentamente, sendo requisitada por
aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos foram trazendo
transformacgdes a instituicdo.” Em sua concepcgao, ela passou a desenvolver formas
para produzir e reproduzir as desigualdades, e uma delas foi o apagamento das
diferengas quando convém.

Sendo a escola, assim como outras instituicées, uma importante ferramenta
para a reproducdo e manutencdo do pensamento e da cultura dominante, cabe
também a ela, com seu corpo docente e as legislagdes que a amparam, estabelecer
o dialogo com seus estudantes sobre as relagbes de género em uma perspectiva de
libertacdo de dogmas e moral, constituindo-se assim, em espaco de transformacéo,
de desconstrugdo. O que € comum € a escola contribuir para produgao de pessoas
ditas “normais”, por meio da imposicao e reiteracdo de normas atribuidas a crianca
pelo seu sexo designado compulsoriamente ao nascer, como nos mostram os estudos
de Louro (1997, 2001).

Ao nascer com o sexo masculino, supde-se geralmente que a pessoa devera
seguir um padrdao de masculinidade, na construcdo da identidade do homem
cisheterossexual sendo considerado “natural’, por exemplo, o seu interesse por
esportes (futebol, lutas, corridas) e sua agitagéo e agressividade. Se Quando a equipe
escolar nao aborda essas tematicas, em uma percep¢ao de ndo somente contribuir
para o entendimento e conhecimento das pessoas, € provavel que ela também nao
deve sentir remorso da violéncia cometida contra pessoas LGBT’s. Entende-se que o
debate precisa ser feito para combater violéncias e proporcionar o direito de existir
sem medo de violéncia.

Se nasce com o0 sexo feminino também tera um padrao naturalizado de
feminilidades que devem ser seguidas, como a docilidade, a preocupagdo com a
familia e a obediéncia. E tudo que diverge destes padrbes € invisibilizado, pois a
escola historicamente negou o direito de fala das pessoas considerados desviantes

da norma. Ou seja, na escola
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A voz que ali se fizera ouvir, até entdo, havia sido a do homem branco
heterossexual. Ao longo da historia, essa voz falara de um modo quase
incontestavel. Construira representagbes sociais que tiveram importantes
efeitos de verdade sobre todos os demais. Passamos, assim, a tomar como
verdade que as mulheres se constituiam no segundo sexo. Ou que gays,
Iésbicas, bissexuais eram sujeitos de sexualidades “desviantes” (LOURO,
2008.p. 20-21).

Percebe-se que a identidade masculina ou feminina n&o é natural, mas sim
naturalizada por um processo que coloca a sexualidade cisheterossexual como norma
a ser seguida, a qual tem a familia nuclear patriarcal como perspectiva de futuro. Neste
sentido, Louro (1997, p. 63), nos chama a atengcado sobre como “O processo de
‘fabricacao’ dos sujeitos € continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel”,
e que devemos desconfiar do que é tomado como natural na construcado da identidade

dos sujeitos:

Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atengdo renovada, de
questionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa mais urgente talvez
seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como "natural". (LOURO,
1997, p. 63).

A escola naturaliza que determinadas brincadeiras sdo de meninos e
determinadas brincadeiras sao de meninas, onde sao advertidas por se interessar por
brinquedos que nao correspondem as expectativas de seu sexo. Isso se torna mais
presente na educacao infantil onde sao feitas as filas separadas por sexo, “meninas
de um lado e meninas do outro lado” Nessas situagdes: “(...) orientam-se,
fundamentalmente, pelo alcance da "normalidade" (normalidade essa representada
pelo par heterossexual, no qual a identidade masculina e a identidade feminina se
ajustam as representagées hegemonicas de cada género)” (LOURO, 1997, p. 80).

No espaco escolar sao instituidos sistemas simbdlicos de identidades aceitas,
e tem a representagao de pessoas cisheterossexual como padrdes a serem seguidos,

pois:

A representacgédo inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos
por meio dos quais os significados sédo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive
sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar (WOODDWARD, 2019. p.17-18).
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Neste sentido Katrhryn Woodward (2019, p.19), afirma ainda que: “Todas as
praticas de significacdo que produzem significados envolvem relagdes de poder,
incluindo o poder para definir quem € incluido e quem é excluido”. Sendo assim
quando a escola junto com a sociedade estabelece estes padrdes ela esta excluindo
os sujeitos que tem a sua sexualidade ou identidade de género divergente do sexo de
nascimento.

Esta exclusédo reafirma como modo predominante de relacbes humanas a
cisheteronormatividade que traz nos processos constitutivos histoéricos o patriarcado
como modus operandi, e tudo que causa instabilidade € tomado como ameacga ao
modelo vigente e precisa ser contido, cabendo a escola fazer essa contencao.

Assim se materializa a LGBTfobia dentro das escolas, ocorrendo através do
preconceito e discriminagdo contra os sujeitos da diversidade sexual, sendo a
lesbofobia, a homofobia, a bifobia, a transfobia, formas de violéncias contra estes
sujeitos. Assim a LGBTfobia se torna um meio de oprimir, humilhar e violentar fisica e
psicologicamente as pessoas que divergem da cisheteronormatividade. Daniel
BORRILLO nos diz que:

A diferenca entre homo/hetero ndo é s6 constatada, mas serve, sobretudo,
para ordenar um regime de sexualidades em que os comportamentos
heterossexuais sdo os Unicos que merecem qualificagdo de modelo social e
de referéncia para qualquer outra sexualidade. [...] Sexismo e homofobia
aparecem, portanto como componentes necessarios do regime binario das
sexualidades. A divisdo dos géneros e o desejo (hetero) sexual funcionam,
de preferéncia, como um dispositivo de reproducédo da ordem social, e ndo
como um dispositivo de reproducéo biolégica da espécie. A homofobia torna-
se, assim a guardid das fronteiras tanto sexuais (hetero/homo), quanto de
género (masculino/feminino) (BORRILLO, 2016, p.16).

Mais um ponto importante estd em que a homofobia ndo esta sozinha como
um fendbmeno isolado, seja na escola ou fora dela. A homofobia vem sustentada por
uma postura conservadora que permite com que ela aflore e se poste como detentora
de uma verdade social, se afirmando pelo julgamento do que n&o pode ocorrer.

Em uma pesquisa encomenda pela UNESCO e publicada no ano de 2014
com o tema Juventudes e Sexualidade, constatou-se “o tratamento preconceituoso,
as discriminagdes sofridas por jovens tidos como homossexuais, sendo que, muitas
vezes, os professores nao apenas silenciam, mas colaboram ativamente na
reprodugao de tal violéncia” (Mary Garcia CASTRO, Miriam ABRAMOVAY, Lorena
Bernadete da SILVA, 2004, p. 277-278). Violéncia esta que fica mais explicita quando
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os professores, além de ocupar o cargo de professor, também atuam como pastores
em algumas congregacdes.

No Brasil quando a escola passa a discutir género e educagéo sexual para
além do bioldgico ou perfil sanitario, movimentos conservadores pautam nas midias
sociais, no legislativo uma discussao moralista sobre a educacéo para além das
relacbes de género, atribuindo a escola a proliferagdo da chamada “ideologia de
género”, que sera discutida no item 2.3 desta dissertagao.

Esses que acusam a escola de promover a ideologia de género sdo o0s
mesmos que culpam as vitimas pela violéncia sofrida, ou mesmo responsabilizam as
adolescentes da gravidez precoce. A exemplo temos a campanha “Tudo tem seu
Tempo”, langada pela responsavel pela pasta dos Direitos Humanos Damares Alves,
juntamente com o Ministro da Saude Luiz Henrigue Mandetta. A campanha fala da
gravidez na adolescéncia, porém ndo menciona o uso de camisinha para evitar a
gravidez e/ou as doengas sexualmente transmissiveis, caracterizando-se dessa forma
como uma campanha moralista.

A escola publica, sendo uma instituicdo laica, com base no artigo 5° da
Constituicao Federal que aborda a tematica do respeito as religiosidades, bem como
um Estado separado da igreja, ndo deve se prender aos preceitos religiosos e morais
que ainda estao fortes dentro dela. A escola precisa estar a frente de seu tempo uma
vez que educa para relagdes humanas e estas relagdoes perpassam processos desde
o cuidado com o planeta ao cuidado com o proprio ser humano, por isso precisa estar
a frente de seu tempo, precisa abordar tematicas que debatam o direito a pluralidade
de existéncias e a diversidade dos modos de vida.

O debate dos direitos humanos nas escolas, fomentado por politicas publicas
e por um histérico de lutas dos grupos identitarios como movimento negro, o
movimento LGBT, tem fortalecido a contestagdo do papel social da escola na
formagdo das futuras geragbes com uma postura progressista diante do
enfrentamento do debate conservador e moralista. Isso coloca a escola em processo

de disputa politica, o que reverbera a importancia de se falar em diversidade.

A educagédo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos é aquela
que fala, explicita, problematiza e destréi as representagbes negativas
socialmente impostas a esses sujeitos e as suas identidades "excluidas".
Trata-se de um processo educacional que € assumidamente politico e
comprometido com a construgcéo de uma sociedade melhor, menos desigual,
mais humana - na totalidade semantica desses termos. (FURLANI, 2016, p.
24)
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A escola nao pode continuar afirmando posturas de reprodugao de exclusoes,
que cada vez mais a comprometem como instituigdo. A escola segundo Ana Maria
Klein e Cristina Satié de Oliveira Pataro (2008, p. 15), “deve educar para ouvir,
respeitar e valorizar as diferencas”. Mas ela “deve ir além, pois diante da necessidade
de efetiva democratizagao do ensino, faz-se necessaria uma nova escola, que de fato
contemple a diversidade cultural, étnico-racial e de género, presente em nossa
sociedade. Pensar a diversidade dentro da escola como tema a ser desenvolvido ndo
€ impor a criangas e adolescentes orientagdo sexual ou de identidade de género. O
debate sobre a diversidade na escola € um debate sobre ser cidada/ao, exercendo
direitos plenos onde a escola cumpre a fungédo de apresentar pelo conhecimento as
possibilidades de se viver de forma livre sem medo, sem cometer ou sofrer algum tipo
de violagcado de direitos e para que quando ocorrer se saiba como se defender e
denunciar violéncias e violagdes que tem ocorrido todos os dias nas escolas.

O medo sobre o debate da diversidade nas escolas € alimentado por setores
conservadores que produzem um “panico moral” (Gayle RUBIN, 2017), ao distorcerem
os discursos e afirmarem que a escola e as/os professoras/es irdo comprometer a
estrutura familiar ao trazerem para os espagos da educacéao escolar os problemas de
género, a exemplo das violéncias contra as mulheres e pessoas LGBT. O panico moral
constitui-se em um medo exagerado, conforme aponta Gayle Rubin (2017, p. 109) que

“(...) Durante um panico moral, esses medos s&o projetados sobre uma
populagdo ou atividade sexual desfavorecida. A midia fica indignada, o
publico vira uma multiddo furiosa, a policia € acionada e o Estado promulga
novas leis e regulamentos. Apds passar o furor, alguns grupos eréticos
inocentes terdo sido dizimados, e o Estado tera ampliado seu poder para
novas areas do comportamento erético" (RUBIN, 2017 p.109).

Na verdade, sabemos o quanto a escola pode libertar corpos de controles
sociais ou manté-los sobre sistemas de opressdo. O debate sobre género e
diversidade sexual sendo realizado na escola faz com que esta instituicdo cumpra nao
somente seu papel social de abordar como tema capaz de prevenir violéncias e
combaté-las de forma preventiva, mas de conferir perspectivas as pessoas que dele
fazem parte.

E o que é feito para/com aquelas/es que divergem do entendido como
“‘normal” na nossa sociedade? Essa pergunta é respondida através da omisséao, do

nao falar, de ndo reconhecer a existéncia dos mesmos, e que s6 sao percebidos no
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momento de serem colocados na roda em um conselho de classe, onde sua
sexualidade é exposta de uma forma pejorativa, onde € comum ouvirmos: “Esse
menino é viadinho né?!"'* Logo a escola, que deveria se constituir como espago de
seguranga para as minorias politicas, ou seja, pessoas que nao tem assegurados por
parte do Estado e suas leis direitos basicos como o de existir, trabalhar, ter seguranca
social. O Estado e seus legisladores cometem o equivoco intencional de subordinar

as diferencas, reforcando com isto os esteredtipos.

2.2 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS NACIONAIS E DE SANTA CATARINA?

O recorte de tempo para a construgao deste texto é de 1990 a 2020, porém
nao posso deixar de trazer que anteriormente as questbes de género e sexualidade
ja permeiam as produgdes no Brasil e voltavam as questdes para a da educagéao
sexual, como no ano de 1922, em que Fernando Azevedo, defendeu a “importancia
da educagao sexual como matéria de ensino com interesses morais, higienistas e
eugénicos. Nesta época, a educagao nacional focalizava a educagao sexual como
matéria para o ensino nas escolas brasileiras” (Maria Rita de Assis CESAR, 2009,
p.40).

A educacéo sexual foi formalmente incluida nos curriculos escolares nos anos
60, onde “escolas de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte organizaram
programas de educacdo sexual” (CESAR, 2009, p.40), embora de alguma forma
estivesse presente como uma preocupacgao educacional oficial antes dessa época.

Quando nos propomos a pensar a educagao escolar nos deparamos com
multiplicidades de processos existenciais de que a escola e a sala de aula sao
compostas, substancialmente pelos elementos da diversidade sexual, cultural que
dela fazem parte, embora seus modus operandi procuram nao permitir que esses
elementos ricos sejam visibilizados.

Se a escola se permitisse viver sua diversidade ela estaria proporcionando a
afirmacdo do regime democratico, com maior respeito e reconhecimento das
diversidades, onde cultura, sexualidade e género n&o seriam problematicos a serem

apenas refletidas. Estas seriam possibilidade de vivéncias em construgao.

4 Fala de uma professora, em conselho de classe em uma escola na qual ja atuei.
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A escola, na maioria das vezes, quando aborda a diversidade traz também a
ideia de tolerancia, e muitas vezes confunde estes conceitos. As sociedades humanas
sdo dialéticas, seus habitos culturais mudam. Na sua historicidade encontramos
possiveis causas. Por isso a tolerancia, no sentido atribuido de suportar ou ignorar,
tem seus limites. Nao pode ser aplicada a ideia de que se tolera a diferenca, mas sim
qgue se respeita a diferenga, que se permite a conhecer o outro.

No historicizar um pouco para compreendermos as bases legais que
sustentam a diversidade na escola precisamos retomar alguns documentos histéricos
como a Constituicdo Federal de 1988 onde se determina como caracteristicas
fundamentais do Estado Democratico o direito a dignidade da pessoa humana; o
pluralismo politico. Essa carta magna traz a dignidade da pessoa humana, uma vez
que ter dignidade é também ter o direito de viver a sua sexualidade sem discriminagao.

Na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) reafirmam
a diversidade como politica publica, dando visibilidade aos temas transversais (1998),
que vem a tecer base legal orientando os professores e professoras para promogao
do respeito as diversidades. Os cadernos publicados sobre meio ambiente,
pluralidade politica, orientacao sexual e ética fundamentam de forma legal o porqué a
escola e o corpo docente precisam exercitar a garantia dos direitos para as/os
estudantes.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais no caderno sobre a
orientacdo sexual a escola é permeada por pessoas com sua sexualidade. Deixar para
a familia essa abordagem, e nao a discutir € um equivoco diante tantos casos de
violéncia baseados em pressupostos morais. O debate sobre a sexualidade ndo pode
ser feito somente sobre perspectiva dos métodos contraceptivos ou higienistas, € um
debate sobre os Direitos Humanos.

Esse debate sobre a orientacdo sexual perpasse nao somente o
conhecimento sobre os aparelhos reprodutivos, mas o conhecimento sobre o proprio
corpo, sobre as situagcdes de abuso e violéncia. Debater o tema sexualidade na escola
€ proporcionar a compreensao sobre situacées de abuso, violéncia e, a0 mesmo
tempo, buscar mecanismos para nao ter mais violagdes. Conforme os Parametros

Curriculares Nacionais (1997),
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A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e
ao explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno
desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele préprio eleger como
seus” (MEC/SEF, 1997. p.300).

Uma maneira de efetivagdo dessa proposicdo no ambiente escolar é a
incorporacao destes temas ao conteudo das areas do conhecimento. Isso pode levar
a possiveis respostas de uma pergunta muito atual sobre a funcao social da escola e
seu papel na transformacéo social, onde pessoas possam ter nela uma referéncia,
com entendimento mais cientifico sobre o assunto.

A Proposta Curricular de Santa Catarina de 2014 se constitui como um
documento que respeitou a trajetoria das leis que a antecedem e a orientam, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei 9.394 de 20 de novembro
de 1996) lei que promoveu a criagao de instrumentos para que o direito a educagao
fosse acessado por quem precisa. A PCSC/2014 se desafiou em um contexto que
antecede a onda conservadora que se avizinhava a instrumentalizar nos seus textos
a garantia da importancia de trabalhar a educagao sexual nas escolas, em perspectiva
libertadora sem o viés moral ou biolégico, trazendo a tematica de género na superagao
dos esteredtipos, o que possibilita pensar outros modelos familiares muito presentes

na escola.

(...) A atualizacéo da Proposta Curricular de Santa Catarina, e considerando
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo e Direitos Humanos,
estdo em discussao: Educacgao para as relagdes de género; educacéo para a
diversidade sexual (orientagdo sexual e identidade de género); educacao e
prevengao; educagao ambiental formal; a educagao das relagbes étnico-
raciais; e as modalidades de ensino: educagao especial; educagao escolar
indigena; a educagdo do campo e a educacgéo escolar quilombola. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 57).

Esse processo se configura na PCSC com uma discussao interdisciplinar, por
abordar em relagdo varios temas, que se configuram no espago escolar por meio do
curriculo oculto. Os seja, mais do que o conteudo explicito, “as caracteristicas
estruturais da sala de aula e da situacdo de ensino” ensinam sobre: as relacbes de
autoridade, a organizagcdo espacial, a distribuicdo do tempo, os padrbes de
recompensa e castigo." (Tomaz Tadeu da SILVA 2019, p. 78). Por exemplo, se na
escola vemos sempre a autoridade em pessoas do género masculino e cishetero nas

funcdes de poder isso fundamenta e reafirma um estereotipo de poder. Se na limpeza
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da escola vemos somente pessoas do género feminino, isso reafirma papeis sexuais
na divisdo sexual do trabalho. Por isso apesar de ja existirem iniciativas timidas na
escola, a importancia de se assumir abertamente esses debates em sala de aula
ganha relevancia, pois o conteudo escolar tem sentido quando estabelece uma
relagdo de aproximagao com a vida de estudantes.

Esse documento, assim como a Constituigao de 1988, os PCNs e a LDB, s6
reafirma a legalidade de sair do curriculo oculto com os temas género e sexualidade
e trabalhar o mesmo como conteudo curricular, assim com a diversidade que precisa
compor esta relacdo no ambiente escolar.

No Plano Nacional de Educacgao, Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, lei
que aprova o PNE, fica subentendido que as tematicas género e diversidade sexual
podem ser contempladas, conforme Art. 2°, terceira diretriz, leia-se: “lll - superacao
das desigualdades educacionais, com énfase na promocado da cidadania e na
erradicagao de todas as formas de discriminagcao”. Como ndo contempla de forma
integrada o tema, limita a sua abordagem na escola, até porque houve como
intencionalidade politico-ideoldgica a retirada das tematicas de género e diversidade
sexual, entendida por muitos pesquisadores como “cruzada antigénero” como afirmam

Alexandre Bortolini e Claudia Viana:

Esta cruzada teve reflexos na votagao do plano nacional de educacgéo. Em
um cenario politico tensionado, grupos conservadores — defensores de
solugdes violentas para questdes sociais, ruralistas, religiosos catdlicos e
evangeélicos —, com o apoio de outros grupos religiosos (kardecistas e judeus)
ou nao religiosos reunindo distintos profissionais, mas também o Movimento
Brasil Livre (MBL) e o Movimento Escola Sem Partido (ESP) atuaram de
forma coordenada durante a tramitagdo do plano nacional de educagéo no
Congresso culminando na retirada das mengdes as questdes de género. A
versao final do plano nacional de educagao (2014-2024), sancionada como
lei, aprovou como meta o combate as desigualdades educacionais, referindo-
se de forma genérica a erradicagdo de todas as formas de discriminagao.
(VIANNA; BORTOLINI. 2020, p .7).

Entre o escrito e o consensuado nos processos documentais e a chegada
efetiva na escola ha um caminho grande a ser trilhado, uma vez que precisa chegar a
formagdo docente. A leitura que fagco como pesquisador e professor da rede de
educacgao publica estadual é de limites impostos para que ocorram estes debates
necessarios, mas também a intimidacédo aos profissionais que se desafiam a realizar
este debate nas escolas por parte de alas conservadoras, deputados e deputadas

estaduais e do proprio poder executivo. Essa intimidagcdo em Santa Catarina se
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reforgou mais por meio da proibigédo do uso da linguagem neutra de género. Isso se
aprofunda com o contexto politico apés 2015, onde vemos uma onda conservadora
saindo dos gabinetes e igrejas avangando em dire¢do a educacgao e as escolas, onde
os documentos desses legisladores se voltam para reafirmar dogmas conservadores.

Quando analisamos o Plano Estadual de Educacdo do Estado de Santa
Catarina PEE/SC-2015, Lei n® 16.794, de 14 de dezembro de 2015, isso fica evidente,
pois a palavra género sO aparece uma unica vez quando se refere aos géneros
alimenticios. No item 6.3, na pagina 14 do PEE/SC-2015, a palavra diversidade
aparece mais vezes, porém nunca assumindo a posi¢cao de um substantivo, somente
como uma caracteristica generalista sem afirmar quais ou qual diversidade.

Isso fica comprovado quando identificamos que no item 15.13, quando trata
da formacdo de profissionais da educacdo, o documento assume uma visdo
generalista por colocar a diversidade solta, sem especificar, conforme revela o
documento 15.13: “Implantar programas de formacao dos profissionais da educagao
sobre diversidade, educacdo ambiental e educagdo especial, para a promogao e
efetivagdo dos direitos sociais” (PEE/SC-2015) e o item 1.17: “Implementar espagos
de interatividade considerando a diversidade da populagao publico alvo, tais como:
brinquedoteca, ludoteca, biblioteca infantil e parque infantil” (PEE/SC-2015).

O documento se refere a diversidade da populacao e nao a diversidade sexual
da populacao ou a diversidade sexual presente na escola. O ndo assumir diretamente
de qual diversidade esta se falando desobriga a falar de qualquer uma,
comprometendo assim o processo educacional, de enfrentamento ao preconceito e
as discriminagdes proposto pelo plano nacional de educacdo em direitos humanos.

Que dentre suas agdes programaticas traz a necessidade de

Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género,
identidade de género, raga e etnia, religido, orientagao sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacao e
violagbes de direitos, assegurando a formagdo continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educacédo para lidar criticamente com esses temas
(BRASIL, 2007. p.33).

15 O governador de Santa Catarina, Carlos Moises (PSL) proibiu por decreto o uso de linguagem neutra
de género nas escolas, nos documentos oficiais e reparticdbes publicas. g1.globo.com/sc/santa-
catarina/noticia/2021/06/18/governo-de-sc-proibe-linguagem-neutra-em-escolas-publicas-e-
privadas.ghtml 18/06/2021 16h08, acessado dia 13 de margo das 2022 as 18:50.
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Para melhor sistematizar os documentos que d&ao suporte e amparo legal para

que o professor possa trabalhar os temas das questdes de género e diversidade

sexual na escola e na sala de aula foi organizado a tabela abaixo.

Tabela 1:Cronologia do marco legal da questdo de género na escola/educacgao, Brasil e Santa

Catarina 2021.

DOCUMENTO

DESCRIGAO DE CONTEUDO

INSTITUICAO

ANO

CF/1988

Art. 3° IV - promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, Ccor,
idade e quaisquer outras formas de
discriminagao.

Art. 5° IX - é livre a expressao da atividade
intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagao, independentemente  de
censura ou licenga;

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e
do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentagado, a
educagéao, ao lazer, a profissionalizagéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragao,
violéncia, crueldade e opressao.

Governo Federal

1988

LDB 9394/96

Art. 2° A educagao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios:

| - lgualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lll - pluralismo de ideias e de concepgoes
pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e apregco a
tolerancia;

Governo Federal

1996

Parametros
Curriculares Nacionais
(PCNSs) para o Ensino
Fundamental, do 6° ao
9° ano. Caderno 10
ORIENTACAO
SEXUAL

O trabalho com Orientacdo Sexual supde
refletir sobre e se contrapor aos estereétipos
de género, raga, nacionalidade, cultura e
classe social ligados a sexualidade. Implica,
portanto, colocar-se contra as
discriminagdes associadas a expressodes da
sexualidade, como a atragcdo homo ou
bissexual, e aos profissionais do sexo

Ministério da
Educacao

1998

Proposta Curricular de
Santa Catarina-1998

A sexualidade, neste documento, é
entendida como histérica e culturalmente
produzida. Isto €, a compreensao de que s6

Secretaria de
Estado de

1998
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o homem produz significados e conotacdes
valorativas a sexualidade que, por sua vez,
se modifica e se diversifica no tempo e no
espaco. p.17

Educacao de

Santa Catarina

PARECER CNE/CEB
36/2001

Art.5° As propostas pedagogicas das
escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e
cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9394/96, contemplardo a diversidade do
campo em todos os seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género,
geracgao e etnia.

Conselho Nacional
de Educacao
/Cémara de
Educacao Basica

2001

Proposta Curricular de
Santa Catarina
Estudos Tematicos -
2005

O preconceito também ¢é uma das
manifestacbes de violéncia presente na
comunidade escolar e é hora de encararmos
abertamente essa questao, tratando-o com
a urgéncia que ele demanda. Nunca se
discutiu tanto o preconceito aos(as)
negros(as), aos(as) indios(as), aos(as)
pobres, aos(as) homossexuais, aos(as)
gordos(as), aos(as) magros(as), a religido,
as expressodes da linguagem popular etc.
Paremos de evitar o conflito, trazendo para
dentro da sala de aula essas discussodes e
construindo cotidianamente com os(as)
alunos(as) o respeito aos outros. PCSC-
2005. p.97. 2005.

de
de
de

Secretaria
Estado
Educacgao
Santa Catarina

2005

PLANO  NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DECRETO N° 7.037,
DE 21 DE
DEZEMBRO DE 2009.

fomentar a inclusdo, no curriculo escolar,
das tematicas relativas a género, identidade
de género, racga e etnia, religido, orientagédo
sexual, pessoas com deficiéncias, entre
outros, bem como todas as formas de
discriminacdo e violagbes de direitos,
assegurando a formacgéo continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educagédo para lidar
criticamente com esses temas; PNDH,
2018.p.20.

GOVERNO
FEDERAL
MINISTERIO DOS
DIREITOS
HUMANOS

3?2 reimpresséao

2018

RESOLUCAO N° 4,
DE 13 DE JULHO DE
2010.

Define Diretrizes
Curriculares Nacionais
Gerais para a
Educacgao Basica.

Art. 36. A identidade da escola do campo é
definida pela vinculagdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas
pedagdgicas que contemplam  sua
diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia.

Art. 43. § 3° A misséo da unidade escolar,
o0 papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e
diversidade cultural que compdem as agdes
educativas, a organizacdo e a gestao
curricular sdo componentes integrantes do
projeto politico-pedagogico.

Conselho Nacional
de Educacao
/Cémara de
Educacao Basica

2010

RESOLUCAO N° 2,
DE 30 DE JANEIRO
2012.

Define Diretrizes
Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio

Art. 16. O projeto politico-pedagdgico das
unidades escolares que ofertam o Ensino
Médio deve considerar:

XV - Valorizagdo e promogao dos direitos
humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raga e etnia,
religido, orientacdo sexual, pessoas com

Conselho Nacional
de Educacéao
/Camara de
Educacao Basica

2012




deficiéncia, entre outros, bem como praticas
que contribuam para a igualdade e para o
enfrentamento de todas as formas de
preconceito, discriminagdo e violéncia sob
todas as formas;

Diretrizes Curriculares | Chama a atencgao para a necessidade de Ministério da | 2013
Nacionais da | se implementar processos educacionais | Educacao
Educacao Basica que promovam a cidadania, o conhecimento

dos direitos fundamentais, o]

reconhecimento e a valorizagcdo da

diversidade étnica e cultural, de identidade

de género, de orientagao sexual, religiosa,

dentre outras, enquanto formas de combate

ao preconceito e a discriminagéo. (DCN. p.

521. 2013.
Proposta Curricular de | Nessa Atualizagdo da Proposta Curricular | Secretaria de | 2014
santa Catarina: | de Santa Catarina, e considerando as Estado de
Formagdo Integral na | Diretrizes Curriculares Nacionais para | Educagao de
Educacao Basica. | Educagdo e Direitos Humanos, estdo em | Santa Catarina
PCSC-2014 discussao:

a educagao para as relagdes de género; a

educacédo para a diversidade sexual

(orientacéo

sexual e identidade de género); a educacgao

e prevencgao; a educagao ambiental formal,

a

educacao das relagdes étnico-raciais; e as

modalidades de ensino: a educagao

especial;

a educacédo escolar indigena; a educacgao

do campo e a educacao escolar quilombola.
RESOLUCAO Art.2° Sao principios da Educagdo do | Conselho Estadual | 2018
CEE/SC N° 063, de 27 | Campo: | - respeito a diversidade do campo | de Educacdo de
de novembro de 2018. | em seus aspectos sociais, culturais, | Santa Catarina
Dispbe sobre normas | ambientais, politicos, econfémicos, de
complementares para | género e de etnias;
a Educacao Basica
nas Escolas do
Campo, no Sistema
Estadual de Ensino de
Santa Catarina, e
estabelece outras
providéncias.

(...) todas as pessoas, independente do seu | Santa  Catarina. | 2019
Curriculo base da | sexo, origem nacional, étnico-racial, de | Governo do

educagéo infantil e do
ensino fundamental do
territério catarinense.
2019

condigbes econdbmicas, sociais ou culturais;
de suas escolhas de credo; orientagao
sexual; identidade de género; faixa etaria,
pessoas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao, transtornos
globais e do desenvolvimento, tém a
possibilidade de usufruirem de uma
educacao nao discriminatéria e
democratica”. Pag. 43.

Identificar e problematizar situagbes de
violéncias, prevenindo e protegendo
criangas e adolescentes do abuso e
exploracdo sexual, bullying, racismo,

Estado. Secretaria
de Estado da
Educacao.
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machismo, xenofobia, LGBTfobia, entre
outros. Pag. 486
Problematizar situacbes de violéncias,

prevenindo e protegendo adolescentes do
cyberbullying, racismo, suicidio,
discriminagbes, preconceitos, LGBTfobia,
intolerancia religiosa, violéncia doméstica,
feminicidio, entre outros. Pag. 487

Discutir e analisar as causas da violéncia
contra populagdes marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a
tomada de consciéncia e a construgao de
uma cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas. Pag. 488

Curriculo Base do
Ensino Médio do
Territério Catarinense
Caderno 1 -
Disposicdes  Gerais.
2020

De acordo com a perspectiva adotada, criar
um projeto de vida significa ter clareza sobre
quem se € e sobre quem se deseja tornar no
futuro, remetendo fortemente ao conceito de
identidade. Por isso, reconhecer e valorizar
a identidade dos jovens em seus mais
diferentes recortes, tendo em vista suas
especificidades étnico-raciais, de classe,
género, orientacdo sexual, entre outras
singularidades, faz parte do
desenvolvimento de sujeitos sociais e de
direitos, capazes de gerir o proéprio futuro e
as aprendizagens que Ihes sdo necessarias,
e responsaveis por o fazer. Pag. 65.

Compreender o protagonismo e a identidade
dos diversos sujeitos histéricos (criancas,
juventudes, idosos, mulheres, populacéo
LGBTQIA+, negros, quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia, povos originarios,
entre outros). Pag. 77

Lutas e pautas identitarias (criancgas,
juventudes, idosos, mulheres, populagao
LGBTQIA+, negros, quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia, povos originarios,
entre outros). Pag. 77

Santa Catarina.
Governo do
Estado. Secretaria
de Estado da
Educacao.

2020

Curriculo Base do
Ensino Médio do
Territério Catarinense
Caderno 2 — Formacgéao
Geral Basica. 2020.

3.1 FORMAGAO
GERAL BASICA:
AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

Reconhecer e compreender o protagonismo,
os estilos de vida, as identidades dos
multiplos sujeitos historicos, tais como
criangas, juventudes, idosos, mulheres,
jovens, idosos e populagdo LGBTQIAP+,
negros, imigrantes, quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia/lesionadas, entre
outros. Pag. 82

Identificar e reconhecer os protagonismos
do movimento feminista e das populagbes
LGBTQIAP+ por meio de representacoes,
narrativas, simbolismos e discursos,

Santa Catarina.
Governo do
Estado. Secretaria
de Estado da
Educacao.

2020
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considerando historicidades e
territorialidades. Pag. 82.

Compreender e estranhar o preconceito, a
intolerancia, a discriminacao, o
cyberbullying, o bullying como praticas
sociais de violéncia (fisica, simbdlica e
psicologica) contra diferentes sujeitos
histéricos, especialmente mulheres, negros,
populagcdo LGBTQIAP+, pessoas com
deficiéncial/lesionadas, entre outros. Pag.
82.

Compreender o racismo ambiental e seus
impactos nas populagdes, considerando
raga, etnia, género, classe social, populagao
LGBTQIAP+, pessoas com
deficiéncial/lesionadas, entre outros. Pag.
82.

Desnaturalizar as desigualdades sociais,
compreendendo-as como um problema
estrutural na construgdo das sociedades,
nas diferentes temporalidades e
espacialidades, especialmente
interseccionadas pelas desigualdades de
género, raga e etnia. Pag. 83.

Identificar e problematizar as formas de
violéncia de Estado, em suas diversas
escalas, espacialidades e temporalidades,
territorialidades e historicidades, como elas
se interseccionam com os diferentes sujeitos
histéricos, especialmente mulheres, negros,
afro-brasileiros, indigenas, quilombolas,
caboclos(as), povos originarios, populagéo
LGBTQIAP+, populacdo pobre, pessoas
com deficiéncial/lesionadas, entre outros.
Pag. 88-89

Propor ag¢des que modifiquem estruturas
institucionais racistas nos lugares de
vivéncia, considerando interseccionalidades
de género, etnia, classe, da populacao
LGBTQIAP+, das pessoas com
deficiéncia/lesionadas, nacionalidades,
entre outros. Pag. 93

Sensibilizar para a diversidade dos sujeitos
histéricos e o0s atores coletivos que
participam dos movimentos sociais,
considerando movimentos de classe -
feministas, mulheres, negros, indigenas,
caboclos(as), quilombolas, povos
originarios, imigrantes, LGBTQIAP+,
juventudes, pessoas com deficiéncia, entre
outros. Pag. 93-94

Reconhecer o protagonismo feminino, o da
populagcdo LGBTQIAP+, das pessoas com
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deficiéncial/lesionadas, dos povos afro-
brasileiros e dos povos originarios, entre
outros, por meio da analise de diferentes
narrativas, monumentos e documentos
histéricos e geograficos. Pag. 94.

Perceber como as iniquidades sociais
impactam a saude dos individuos e grupos
sociais, considerando as
interseccionalidades de género, geragao,
ragcal/etnia, da populacdo LGBTQIAP+, de
deficientes, entre outras. Pag. 98.

Reconhecer as diferentes estratégias de
resisténcia e mobilidade social por meio das
lutas de classe, interseccionadas por
género, da populacao LGBTQIAP+, raga,
etnia, geragao, entre outros. Pag. 103.

Compreender e avaliar os mecanismos de
combate das multiplas violéncias, seus
significados e usos politicos, sociais e
culturais, com base em argumentos éticos,
considerando classes sociais, mulheres,
negros, indigenas, quilombolas, povos
originarios, caboclos(as), imigrantes,
LGBTQIAP+, juventudes, pessoas com
deficiéncial/lesionadas, entre outros. Pag.
104-105.

considerar as diversidades em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, de
género, de etnias, politicos e econémicos no
processo de construgdo e organizagédo do
trabalho pedagdgico. Pag. 125

Curriculo Base do
Ensino Médio do
Territério Catarinense
Caderno 3 — Portfélio

de Trilhas de
Aprofundamento.
2020.

Il TRILHAS DE
APROFUNDAMENTO
DA AREA DE
CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS
APLICADAS

Esta trilha oferece um espago educativo
para que os(as) estudantes possam
investigar os motivos pelos quais as praticas
ou relagbes de poder engendram as
representacdes  sociais, consideradas
legitimas, de comportamentos femininos e
masculinos, tendo em vista a constituicéo
social, cultural e histérica. Usa-se a
perspectiva de género, como ferramenta de
dialogo entre campos, na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Esta
perspectiva funciona como integradora de
saberes da trilha, pois sua apropriacéo é
usada para desnaturalizar as identidades
sexuais. Somada ao debate provocado por
Pedro (2005), a categoria género no Brasil &
util, assim como o s&o as contribui¢cdes de
Scott (1991), que langou luz sobre género,
situando-o no ambito das relagdes de poder.
Pag. 51.

A presente trilha operacionaliza as seguintes
categorias como forma de ferramenta

Santa Catarina.
Governo do
Estado. Secretaria
de Estado da
Educacao.

2020
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educativa: a) conhecimento cientifico:
desenvolver a capacidade de compreensao
e reflexdo com base em conhecimentos
legitimados pela comunidade cientifica; b)
representagdes sociais: identificar como sao
produzidos os modos de ver as mulheres,
considerando as interseccionalidades de
género, as populagcdes LGBTQIAP+, etnia,
raga, de classe, geracional, entre outras; c)
direitos: como campo de emergéncia e
consolidacdo de direitos da mulheres; d)
género: como categoria e como perspectiva

em destaque, na analise da
interseccionalidade, ao gerar
conhecimentos cientificos acerca das
mulheres catarinenses; e) mulheres:

diferengcas entre os sujeitos historicos,
diferentes em suas lutas; f) relagdes de
poder: observar como as praticas sociais
legitimam relacdes assimétricas de poder
entre homens e mulheres; g) direitos: campo
de lutas sociais para garantir igualdade de
género. Pag. 52

Curriculo Base do | Relagdes de poder e desigualdades; | Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do | Interseccionalidades; Mulheres rurais; | Governo do
Territorio Catarinense | Diferengas salariais entre homens e | Estado. Secretaria
Caderno 3 — Portfélio | mulheres; Esteredtipos de género; | de Estado da
de Trilhas de | Populacdo LGBTQIAP+ e Racismo | Educacao.
Aprofundamento. estrutural. Pag. 64.
2020.
Il TRILHAS DE | Refletir como as relagdes de poder séo
APROFUNDAMENTO | constitutivas das relagbes de trabalho e
DA AREA DE | contribuem para a reprodugdo das
CIENCIAS HUMANAS | desigualdades, considerando as questdes
E SOCIAIS | de classe, raca, etnia, género, populagéo
APLICADAS LGBTQIAP+, geragcdo e deficiéncia. -
24 TRILHA 2 — OS | Compreender a centralidade das mulheres
MUNDOS DO | no trabalho do campo no territério
TRABALHO NO | catarinense e nos lugares de vivéncia,
TERRITORIO reconhecendo o protagonismo das mulheres
CATARINENSE rurais e agricultoras na construcdo do

espago do campo. - Identificar e

desnaturalizar as diferengas salariais entre

homens e mulheres, inclusive na ocupagéao

das mesmas fungdes e cargos. - Identificar e

desnaturalizar os trabalhos considerados

como femininos, em diferentes

temporalidades e espacialidades, no

territério  catarinense. - Estranhar e

problematizar os esteredtipos existentes nos

mundos do trabalho da populagéo

LGBTQIAP+. Pag. 64.
Curriculo Base do | Reconhecer e valorizar as politicas publicas | Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do | de acesso universal a saude, em respeito as | Governo do
Territério Catarinense | interseccionalidades de género, etnia, raca, | Estado. Secretaria
Caderno 3 — Portfélio | geracéao, deficiéncias, entre outras. Pag. 70. [ de  Estado da
de Trilhas de Educacao.
Aprofundamento.2020. | Desnaturalizar as desigualdades sociais em
Il TRILHAS DE | saude, compreendendo-as nas relagbes
APROFUNDAMENTO | com a distribuicdo de riqueza, acesso a
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DA AREA DE
CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS
APLICADAS

25 TRILHA 3:
“OBSERVATORIO DA
SAUDE PUBLICA”

educagcdo, a ocupagbes exercidas e
considerando as interseccionalidades de
género, as populagcdes LGBTQIAP+, etnia/
raga, de classe, geracional, entre outras.
Pag. 71

Curriculo Base do | Os objetos de conhecimento selecionados, | Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do | relacionam-se as vozes de resisténcia (de | Governo do
Territério Catarinense | mulheres, da diversidade sexual, de género, | Estado. Secretaria
Caderno 3 — Portfolio | e outras), vozes que emergem de grupos | de Estado da
de Trilhas de | étnico-raciais (comunidades originarias de | Educagao.
Aprofundamento. povos indigenas e comunidades de origem
2020. afro, quilombolas, migrantes e outros),
IV TRILHAS DE | vozes regionais, locais, o que é fundamental
APROFUNDAMENTO | para o (re)conhecimento do contexto no qual
DA AREA DE | o(a) estudante se insere ou do qual esta
LINGUAGENS E | proximo(a). Além disso, vozes outras devem
SUAS TECNOLOGIAS | ser ouvidas (de pessoas com deficiéncia, de

pessoas do campo, de idosos, de pessoas
4.1 TRILHA 1: | privadas de liberdade...), a exemplo das que
CORPOS QUE | ndo se enquadram em padrdes identitarios
EXPRESSAM SUAS | definidos a priori, que estdo sendo
VOZES produzidas, sempre em poténcia. Pag. 155.
5 TRILHAS DE | Reconhecer e refletir sobre a construgdo dos | Santa  Catarina. | 2020
APROFUNDAMENTO | papéis sociais de Género. Conhecer a | Governo do
INTEGRADAS ENTRE | sexualidade em diferentes  tempos, | Estado. Secretaria
AREAS DO | costumes e sociedades. Analisar e |de Estado da
CONHECIMENTO 5.1 | interpretar as  diferentes  linguagens | Educacéo.
SAUDE, contemporaneas que abordam questdes
JUVENTUDES E | relacionadas ao corpo, a estética e a
CUIDADOS DE SI E | sexualidade humana. Compreender as
DOS OUTROS causas da violéncia sexual e de género.

Analisar dados epidemiolégicos relativos a

prevaléncia de violéncia sexual e de género.

Violéncia sexual e de género -

Reconhecimento das identidades sexuais e

de género. Pag. 183.
Curriculo Base do Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do Governo do
Territério Catarinense Estado. Secretaria
Caderno 3 — Portfélio de Estado da
de Trilhas de Educacéo.
Aprofundamento.
2020.
5 TRILHAS DE
APROFUNDAMENTO
INTEGRADAS ENTRE
AREAS DO
CONHECIMENTO
5.7 IDENTIDADES E
TERRITORIOS
CATARINENSES:
CONCEPCOES,
AVANCOS E
DESAFIOS
Curriculo Base do | Identificar, reconhecer e respeitar a | Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do | diversidade dos sujeitos histéricos que [ Governo do
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Territério Catarinense

transitam no espaco do campo com sua

Estado. Secretaria

INTEGRADAS ENTRE

AREAS DO
CONHECIMENTO
510 EU, JOVEM;

NOS, JUVENTUDES

Caderno 3 — Portfélio | pluralidade de ideias e posicoes, | de Estado da
de Trilhas de | despertando a criticidade baseados na | Educacgao.
Aprofundamento.2020. | democracia, na igualdade e nos direitos

humanos.
5 TRILHAS DE | Diversidades — étnico raciais, de género,
APROFUNDAMENTO | geracionais, sexuais e territoriais - das
INTEGRADAS ENTRE | populagbées do campo. Pag. 303.
AREAS DO
CONHECIMENTO
5.8 O CAMPO COMO
LUGAR DE *“VIDAS”,
DE RELACOES
HUMANAS, DE
DIREITOS
HUMANOS, DE
CULTURAS E DE
PRODUCAO DE
ALIMENTOS
SAUDAVEIS
Curriculo Base do | Nesta unidade -curricular, o foco é o | Santa  Catarina. | 2020
Ensino Médio do | (re)conhecimento das diversidades dos | Governo do
Territério Catarinense | jovens catarinenses, relacionadas com os | Estado. Secretaria
Caderno 3 — Portfélio | diferentes modos de ser jovem: quilombola, [ de  Estado da
de Trilhas de | negro, indigena, caboclo, urbano, do campo, | Educacao.
Aprofundamento.2020. | LGBTQIAP+, entre outros, e

problematizando as diversidades ausentes,
5 TRILHAS DE | silenciadas e/ou  marginalizadas na
APROFUNDAMENTO | sociedade. Pag. 346.

Organizacgéo: O Autor

2.3 O ATAQUE AOS ESTUDOS DE GENERO

Para compreender

o retrocesso nas politicas educacionais, em relacdo ao

debate de género e diversidade sexual, analisaremos a invengcdo do sintagma

neolégico “ideologia de Género” (Rogério Diniz JUNQUEIRA, 2018). lvanderson

Pereira da Silva (2018), em seu artigo, intitulado Em busca de significados para a

expressao “ideologia de género”, mostra que o termo tem sido utilizado dentro de trés

categorias: “0 machismo e a LGBTfobia como ideologias de género”; a “ldeologia de

Género” como um preludio do apocalipse moral (do ponto de vista religioso e do ponto

de vista legislativo); e “ldeologia de Género” como uma falacia” (SILVA, 2018). Ao

termo “ideologia de género”, quando usado nesta pesquisa entre aspas sera adotado

o significado que, segundo Silva (2018), “é sempre movido por um discurso falacioso,
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ou seja, esta estruturado num raciocinio ou num enunciado falso que simula a
veracidade”.

Diversos autores (JUNQUEIRA, 2018; Maria Rita de CESAR e André de
Macedo DUARTE, 2017; Gabriela Campos dos SANTOS, 2018; Viviane de Melo
MENDONCA, 2017; Priscila FREIRE, 2018; Amanda da SILVA, 2017; Luis Felipe
MIGUEL, 2016; Fernanda Marina Feitosa COELHO, 2017) tém demostrado que o
termo “ideologia de género” foi de certa forma foi utilizada para aterrorizar as pessoas
sobre o apocalipse moral que aconteceria se fossem mantidos nos Planos Nacional,
Estaduais e Municipais de Educacgao, e consequentemente nos debates das escolas,
os assuntos relacionados a educagao sexual, aos estudos de género, o respeito a
diversidade sexual, e as abordagens feministas. Na dissertagdo de mestrado “Por que
nao falar de género? A polémica da ideologia de género e os planos municipais e
nacional de educagao”, Gabriela Campos dos Santos (2018) realizou uma
investigacao acerca das relagdes de poder que perpassaram a aprovagao dos planos
de educacgao. No artigo “O Plano Municipal de Educacao e a “Ideologia de Género”:
Cenas e discursos da midia e a discriminagao de jovens LGBTT nas escolas”, Viviane
Melo de Mendonca investiga “as cenas e discursos da midia durante a discusséo do
PME em Sorocaba-SP, no ano de 2015, quando os vereadores da cidade decidiram

retirar todas as mencdes as palavras “género”, “diversidade sexual” e “LGBT” do
documento com forte pressdo de parlamentares e liderangas religiosas”
(MENDONCGCA, 2017, p.4).

O texto ““Ideologia de Género” e a politica de educagao no Brasil: exclusao e
manipulacdo de um discurso heteronormativo” de Priscila Freire, revela, a partir de
uma analise critica feminista, a manipulagdo do discurso «ideologia de género» em
torno da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular no Brasil”, o que contribuiu
para que o documento final da Base Nacional Comum Curricular fosse aprovado sem
nenhuma mengao aos termos género e diversidade sexual. Amanda da Silva (2017),
em sua dissertagdo de mestrado “Da “Ideologia de Género” a familia
cisheteronormativa: uma analise do Plano Municipal de Educag¢ao de Curitiba”, faz
uma analise do Plano Municipal de Educacdo de Curitiba, apresentando e
examinando como os discursos construidos para a aprovagcao do plano trazem a
reiteracdo da norma heterossexual e uma ideia de familia e valores morais que
passam a ser 0s Unicos aceitos e a caminhar lado a lado com a educagao. O texto

“‘Da “doutrinagdo marxista” a "ideologia de género" - Escola Sem Partido e as leis da
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mordaca no parlamento brasileiro”, de Luis Felipe Miguel (2016), analisa os projetos
de lei da Escola Sem Partido, suas justificativas e os debates acerca deles, analisando
suas implicagdes para a educacio e para a democracia, e como este discurso se fez
presente durante o golpe de 2016 que destituiu a presidenta Dilma Rousseff, e o
impacto que esta ofensiva pode ter na cidadania e nos direitos humanos. Fernanda
Marina Feitosa Coelho, no texto “ldeologia de género: os porqués e suas
consequéncias no contexto do Plano Nacional de Educacgao Brasileiro 2014-2024” faz
a defesa de uma educacédo baseada em género e diversidade sexual, pois esses
temas foram sustentados em diversos eventos relacionados a construcao do PNE com
a participacao das/os professoras/es.

O texto de Rogério Diniz Junqueira “A invengao da ideologia de género”
analisa o processo de construgdo do sintagma neoldgico “ideologia de Género”
(JUNQUEIRA 2018), que tem sido bandeira de luta de uma ala conservadora em
varios segmentos da sociedade brasileira diante dos avancgos legais para trabalhar na
escola o tema sobre as questdes de género e diversidade sexual.

O termo “ideologia de género” torna-se publico em 1998 na conferéncia
episcopal do Peru em uma nota intitulada “/a ideologia de género: sus peligros y
alcances” (CESAR; DUARTE, 2017), mas a sua construcdo se deu antes desta
conferéncia, em uma espécie de “contraofensiva” com vistas a reafirmar a doutrina
catdlica e reiterar a naturalizacao da ordem social e moral (JUNQUEIRA, 2018).

Esta contraofensiva se tratou de uma convocacao do Vaticano de dezenas de
especialistas para a construcao de documentos, que dessem bases de enfrentamento
ao feminismo, aos movimentos que pautaram as questdes de género e sexualidade
nas conferéncias da Organizacdo da Nacgdes Unidas (ONU), Conferéncia sobre
populagao, no Cairo (ONU, 1994) e a conferéncia mundial sobre mulheres em Pequim
(ONU, 1995). Estes “especialistas cristdos”, convocadas/os pelo Vaticano, passam a
construir discursos, encampando bandeiras de enfrentamento as questdes de género,
LGBTs. Surge a cruzada antigénero realizada por meio de marchas em diversos
paises que colocam a “ideologia de género” como uma “forma de doutrinagao
neototalitaria de raiz marxista, ateia, mais opressiva e perigosa que o préprio
marxismo” (JUNQUEIRA, 2018), entendida pela igreja como uma atuagcé&o camuflada.

Essas/es especialistas utilizam-se de discursos simples, diretos,
esquematicos e de facil assimilagdo, que sao replicados pelas/os integrantes das

cruzadas antigénero. Nestes discursos é afirmado que a ONU estaria sendo ocupada
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pelas feministas do Género e ativistas dos movimentos Gay, extremistas,
ambientalistas, marxistas, pds-modernos e desconstrutivistas, uma vez que esse
ativismo estaria ocorrendo no seu ambito e ja a teria sob controle. Com estes artificios
buscam despertar o medo na populagao e consequentemente o panico moral, € com
o argumento de que o debate de género desestrutura a dita “ordem natural” do
casamento, da sexualidade e da reprodugdao, mesmo quando o debate de género
explicita a contradigdo da violéncia sexual contra criangas e mulheres, cometida na
maioria das vezes por pessoas que se dizem conservadoras da moral e dos bons
costumes.

Diante de todo este contexto de enfrentamento e espaco de disputa em que a
Conferéncia de Pequim (ONU, 1995) se constituiu, pode se afirmar que as indicagdes
nela aprovadas expressaram “pela primeira vez a clara afirmagao do reconhecimento
do género como cultural, de modo que se entendia ser insuficiente falar em igualdade
ou de mesmas oportunidades se ndo se considerassem os mecanismos produtores
das desigualdades” (JUNQUEIRA, 2018, p. 469).

Tal afirmacdo nos remete a considerar que as relagdes de género séo
construgdes sociais, objeto da cultura, necessitando serem revistas, analisadas e
ressignificadas, também consideradas na analise de combate as desigualdades
sociais. Contrariamente, a igreja reafirma como estrutura Unica e natural de relagcbes
humanas a familia entendida como homem e mulher, 0 que fica expresso com a
publicagdo do documento “Famiglia, matrimonio e unioni di fatto”, que marca a
investida vaticana contra o que os grupos conservadores denominam de “ideologia de
género” (JUNQUEIRA, 2018).

Os discursos produzidos pelo e para o Vaticano ao decorrer das ultimas
décadas deixaram de ser apenas religiosos, ao passo que vao se incorporando nas
cruzadas antigénero, cruzadas estas que passam a arregimentar os mais diversos
setores da sociedade. Esses discursos construidos tém encontrado muitos adeptos
de ideias ultraconservadoras em varios segmentos econdmicos da sociedade,
formando uma base defensora dessas ideias, mas principalmente promotora de
violéncias fisicas contra minorias politicas, entendida aqui ndo em relacdo a numero,
mas sim minorias pelo ndo reconhecimento de direitos e politicas publicas que
reconhecam suas existéncias.

No Brasil apos alguns estudos sobre género e sexualidade, as discussoes

vém tomando rumos de enfrentamento e combate a LGBTfobia e a discriminacdes
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correlatas. Especificamente, desde o inicio dos anos 2000, houve o estabelecimento
de “certas politicas de enfrentamento do preconceito em relagao a orientagcéo sexual
e a identidade de género, assim como houve um aumento significativo no numero e
na forca politica dos movimentos sociais feministas e LGBTI” (CESAR; DUARTE,
2017.p.146). Junto a essas demandas de enfrentamento criou-se politicas e
programas organizados pelos Direitos Humanos. A exemplo podemos citar o
Programa Brasil Sem Homofobia, o qual buscava o combate a violéncia e a
discriminagao contra LGBT e promocao da cidadania homossexual.

Essas politicas publicas nao passaram despercebidos pelas alas
conservadoras da sociedade, que se fundamentaram em discursos que promovem o
panico moral para institucionalizar o “Escola sem Partido”, encampando o discurso de
combate a uma suposta “doutrinacdo marxista” nas escolas, e o combate a presenca
LGBT na escola, entendida como ideologia de género (MIGUEL, 2016. p. 595).

Este tipo de processo politico de alas conservadoras pode ser constatado na

analise de Junqueira

Nao por acaso, o campo da Educagao esta entre os que recebem atengao
prioritaria desses movimentos, e parece ser onde eles tém encontrado mais
facilidade para obstruir propostas inclusivas, antidiscriminatérias, voltadas a
valorizar a laicidade, o pluralismo, a promover o reconhecimento da diferenga
e a garantir o carater publico e cidadao da formagéo escolar. Tais propostas
sao denunciadas como “ameaca a liberdade de expressdo, crenca e
consciéncia” das familias, cujos valores morais e religiosos seriam
inconciliaveis com as normativas sobre direitos humanos, impostas por
governos e organismos internacionais (JUNQUEIRA, 2018, p.453).

Os grupos ultraconservadores tém encontrado afinidades com partes da
comunidade evangélica, grupos de deputadas/os estaduais e federais além de
juristas, o que trouxe a publico que as ideias fascistas nao deixaram de existir, apenas
estavam esperando uma oportunidade para assumirem seus discursos de édio e por
encontrarem representantes dentro do Estado e assim fomentar discursos que
supervalorizam a familia, Deus e a propriedade privada, ganhando adeptos a causa.

A escola, a educagao publica e as/os professoras/es passam a ser inimigas/os
da familia, dos valores e ameagam a sexualidade das criangas, passando a ser alvos
de ataques com noticias falsas que fundamentam outras pautas conservadoras,
atraindo para escola e em relagao a professoras/es uma vigilancia constante. Essa
pauta também oculta a precariedade das estruturas das escolas, os péssimos salarios

das/os professoras/es, auséncia de formacado pedagdgica, ou mesmo a propria
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expulsdo das/dos estudantes da escola, que geralmente perpassa os marcadores de

género, raga, classe. Para Berenice Bento,

“ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma sociedade e,
quando se fala de escola, tudo aparece sob o manto invisibilizante da evasao.
Na verdade, ha um desejo de eliminar e excluir aqueles que "contaminam" o
espaco escolar. Ha um processo de expulsdo, e ndo de evasao. E importante
diferenciar "evasio" de "expulsao”, pois, ao apontar com maior precisao as
causas que levam criancas a nao frequentarem o espago escolar, se tera
como enfrentar com eficacia os dilemas que constituem o cotidiano escolar,
entre eles, a intolerancia alimentada pela homofobia” (BENTO, 2011.p.555).

A universidade publica foi atacada para desqualifica-la e ndo investir no
ensino superior. Esses grupos conservadores nao aceitam que cursos superiores
antes elitizados passem a receber filhos e filhas de trabalhadoras destituindo os
lugares da elite, mas indo além, esses filhos e filhas do povo ndo somente ocupam a
universidade com mérito como também passam a disputar concepcdes

epistemoldgicas de conhecimento.

2.4 A “ESCOLA SEM PARTIDO” NO COMBATE A “IDEOLOGIA DE GENERO”

O foco de grupos ultraconservadores de direita em combater a “ideologia de
género” esta também associado ao contexto dos planos nacional (Lei 13.005/2014),
municipais e estaduais de educagdo. O objetivo era de que estes planos nao
referendassem o debate sobre género e diversidade sexual nas escolas. E a escola,
sendo vista como uma ferramenta de doutrinacdo de esquerda marxista e como uma
instituicdo que quer tirar dos pais a responsabilidade de trabalhar os temas referentes
a crencga, a politica e a sexualidade, passa a ser o alvo, e a forma encontrada para
cercear estes debates foi por meio da proposi¢céo do projeto de lei mais conhecido
como “Escola sem Partido”. O projeto surge com o intuito de promover uma suposta
educacao neutra e apartidaria que busca proibir os profissionais da educacao de
trabalhar essas tematicas na escola.

O termo ideologia de género, foi construido depois de muitos debates pelo
vaticano para que soasse bem, e foi logo agarrado pelos disseminadores da “Escola
sem Partido” para dar ao debate de género nas escolas um carater de doutrinagéo ou

imposig¢ao de escolhas como aponta Karina Veiga Mottin 2019, "(...) o projeto por tras
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das ideologias seria impor uma nova realidade. A palavra ideologia, portanto, &
utilizada para referir-se a um plano, uma teoria conspiratoria, e a insisténcia nesse
termo € uma tentativa de desqualificar os estudos de género, afastando o carater
cientifico das pesquisas desta area." (MOTTIN 2019, p. 31).

A maior exposicdo midiatica em torno do debate de género e diversidade
sexual como “ideologia de género" se deu no ambito das conferéncias pela educacéao
que levantaram as demandas frente ao Plano Nacional de Educagao. E neste periodo
que deputadas/os, pastoras/es e pessoas que se dizem conservadoras/es e “cidadas
e cidadados de bem” comecam a se promover atacando os programas e politicas que
buscavam garantir os diretos das pessoas LGBTs, a exemplo do material produzido
para ser distribuido nas escolas pelo Programa Escola sem Homofobia e que passou
a ser denominado por esta ala de “Kit Gay”.

Este material, que ndo chegou as escolas, se tratava de um documento
orientador de combate a homofobia, promocao do debate sobre equidade de género
e diversidade sexual e luta pela cidadania. Porém, politicas/os reduziram o debate
sobre relagbes de género e diversidade sexual a uma suposta doutrinagdo de
esquerda marxista e a imposicao da “ideologia de género”, retirando da educagao sua
dimensédo de promotora de direitos humanos. E com o discurso de combate ao “Kit
Gay” que deputadas/os comecam a se promover, com a producao de panfletos e de
“Fake News” provocando o panico moral. Cabe destacar, como afirma Junqueira, o
“discurso adversario, ao ser reconstruido, € deformado e revestido de significados
caricatos, grotescos e escandalisticos” (JUNQUEIRA, 2018, p. 460).

Sabendo se que na sala de aula é onde se produzem as condugbes" (Marcelo
CARRUSO; Inés DUSSEL, 2003), estes movimentos buscam intimidar e perseguir
as/os professoras/es que ousam debater estes assuntos em sala de aula.
Considerando as salas de aula, e as estruturas que a precederam, como “situagcdes
sociais nas quais se produzem as condugdes”, Carruso e Dussel (2003) revelam como

iISSO ocorre:

Em primeiro lugar, interessa que a crianga conduza a si mesma, seja ficando
quieta em seu banco ou conduzindo seu proprio pensamento durante a
aprendizagem. Em segundo lugar, que conduza a si mesma por meio de e
com base em modelos, pautas e normas definidas pelo condutor dessas
condugdes: o professor e, acima dele, o Estado (CARRUSO; DUSSEL, 2003,
p. 46)



67

Outra forma de ocupagao dos espacgos da educacao e da sala de aula esta se
dando através do estimulo a cooptacdo e da formacdo de quadros, com viés
ideoldgico ultraconservador e de extrema direita, onde estes se encarregam de
denunciar as/os colegas professoras/es, e se apresentam como neutras/os nestes
espacos. Porém, em suas redes sociais, onde varias/os de suas/seus seguidoras/es
sdo suas/seus alunas/os, estas/es compartilham e fomentam o ataque as/aos colegas
através das fake news.

Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014-2024), no
qual foram vetados os temas da diversidade sexual e das relagdes de género, por
parlamentares integrantes da “Frente Parlamentar Evangélica”, “Frente Parlamentar
Mista Catdlica Apostédlica Romana”, “Frente Parlamentar em Defesa da Vida e da
Familia” que para defenderem a retirada destes termos deturparam as teorizacdes
sobre as relacbes de Género e diversidade de sexual, reduzindo-os ao termo
“ideologia de género” e, de forma pejorativa, alegando o ataque a integridade da
familia tradicional. (Jimena FURLANI, 2016)

Neste sentido de combater o que denominam “ideologia de género”, ganha
visibilidade o Movimento Escola “Sem Partido” (MESP) que tem como seu principal
representante e fundador Miguel Nagib, autor do texto que deu origem a diversos
projetos de Lei que instituem o programa a nivel federal, estadual e municipal. “Sem
partido” entre aspas porque, segundo Gaudéncio Frigotto (2017, p.18), o MESP é um
movimento “autoritario que se afirma [...] em posicionamentos de intolerancia e édio
com 0s movimentos sociais, em particular o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST)”. Junto a estes elementos nutre-se “também, o &édio aos movimentos de
mulheres, de negros e de lésbicas, gays, bissexuais, travesti”.

A partir das acdes do “Movimento Escola sem Partido’ tem havido um estimulo
para que os pais denunciem as/os professoras/es, caso trabalhem estes temas, e
quando algum professor tenta trabalhar estes temas na escola ou em sala de aula é
exposto, perseguido e a ele atribuido os adjetivos de “comunista”, “esquerdista”,
“marxista” e colocados como inimigos da sociedade.

As imagens abaixo referem-se a dois casos que ocorreram em Santa
Catarina, e que mostram como essa persegui¢cao tem se materializado. O primeiro
caso é o de uma deputada que encampou o discurso de persegui¢ao aos professores

que trabalharem em sala de aula as tematicas de género e diversidade sexual, bem
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como problemas sociais relacionados a falta de politicas de estado para enfrentar as

desigualdades.

Figura 7: Disque denuncia criado por deputada catarinense

ATENGAO,
ESTUDANTE CATARINENSE!

Na semana do dia 29 de outubro,
muitos professores doutrinadores
estardo inconformados e revoltados.
Muitos ndo conseguirdo disfarcar sua ira e
farao da sala de aula uma audiéncia cativa
para suas queixas politico-partidarias
em virtude da vitdria do Presidente Bolsonaro.

_Filme ou grave todas as manifestacoes
politico-partidarias ou ideoldgicas que humilhem
ou ofendam sua liberdade de crenca e consciéncia.

Envie o video e as informagdes para (49) 98853 3588,
descreva o nome do professor, ome da escola e a cidade.
Garantimos o anonimato d enunciantes.

Fonte: catracalivre.com.br, 2018.

O outro caso € como este discurso de combate a “ideologia de género”
encampado por politicos, com discursos de protegcao a “familia tradicional” e de
preservagao da fé crista, refletiu na escola quando um professor realizou uma

atividade de intervencéo artistica a escolha dos estudantes.
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Figura 8: Deputada aciona ministério publico contra professor

DIVERSIDADE

Deputada aciona MP apos trabalho LGBT
em escola publica de Rio Negrinho

DIVULGAGAO

T TRAMSEX

g ———

S — ——

gsoi BISSEX

i ASSE)

Fonte: https://schoje.news/2021/07/19/campagnolo-questiona-mp-sobre-ideologia-de-genero-

em-escola-de-rio-negrinho/

Figura 9: Abertura de inquérito para investigar "suspeita de homofobia"

gl SANTA CATARINA

Policia investiga suspeita de crime
de homofobia contra professor em

SC

Segundo defesa do educador, ele verm sofrendo ataques de cunho homofébico. Atividade
pedagodgica proposta por ele abordava tematica da diversidade em uma escola municipal de Rio

Negrinho.

Por Caroline Borges e Clarissa Battistella, G1 5C e NSC <

29/07/2021 18h52 - Atualizado ha 3 meses

Fonte: https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2021/07/29/policia-investiga-suspeita-de-

crime-de-homofobia-contra-professor-em-sc.ghtml
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Figura 10: Questionamento e exposigcéo realizados por pastores.

Pais e pastores questionam trabalho
LGBTQIA+ em escola de Rio Negrinho

RS-
i SOU BISSEX

Fonte: http://www.gazetasbs.com.br/site/noticias/pais-e-pastores-questionam-trabalho-Igbtgia-

em-escola-de-rio-negrinho-10670

Devido a grande exposicdo e ameacgas que recebeu e buscando preservar
sua integridade fisica o professor mudou-se de cidade.
Em nota publicada, divulgada pela escola EMEB Henrique Liebl e pelo

professor na pagina da escola na rede social Facebook, ele afirma que:

“A divulgacdo ndo autorizada e descontextualizada, do trabalho escolar,
acompanhada de uma narrativa totalmente tendenciosa, incita a violéncia,
preconceito e censura da tematica, e incitagdo ao 6dio e ataques, pondo em
risco a integridade fisica e emocional dos envolvidos” (EMEB Henrique Liebl,
2021).
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3 AEDUCAGAO DO CAMPO E AS RELAGOES DE GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL

Neste contexto em que se ignora uma triste realidade de crimes, fake news,
distor¢cbes de fatos, panico moral, € que estou analisando a Educacéo do Campo em
especifico numa escola de assentamento, buscando com a lente de género identificar
como as questdes de género e diversidade sexual vem sendo trabalhadas no contexto
da Educacao do Campo. Neste texto, buscamos refletir sobre a importancia de seus
marcos legais, trazendo também as possibilidades e os limites destes em relagao as

problematicas de género e diversidade sexual.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO: SEUS MARCOS E REIVINDICACOES.

Na contemporaneidade, vivemos em uma sociedade que proclama ordem
social pautada em valores de justi¢ca, de igualdade, de equidade entre as pessoas. O
anseio dos povos em fazer valer tais valores € manifestado historicamente através de
lutas organizadas por politicas publicas que atentem as reais necessidades da
populacdo. A participagao coletiva e ativa dos sujeitos é inseparavel da luta, que
perpassa seculos, por dignidade de vida a todas as pessoas. Neste cenario a
concepgao dos Direitos Humanos (DH) € eixo da construgéo real de uma democracia
que respeita a vida humana - envolvendo todas as suas especificidades. “Todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotados de razao
e consciéncia, devem agir em relagcao uns aos outros com espirito de fraternidade”
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948, Artigo I). Mesmo tendo essa
Declaragao Universal dos Direitos Humanos completado 70 anos em dezembro de
2018, apenas recentemente, a educagao para os povos do campo foi reconhecida
como um direito.

O acesso a educacao escolar ainda hoje é algo que exclui estudantes,
principalmente do campo. A educagao basica, na maioria das vezes, ndo chega a ser
ofertada por completo, pois 0 acesso a educacao infantil e ao ensino médio € muito
limitado e isso se agrava no acesso ao ensino superior. Sendo a educagao para os
sujeitos do campo um direito, pode-se afirmar que este, desde a invasao do Brasil,
vem sendo negado aos povos do campo, o que efetiva uma lamentavel discrepancia

diante das/dos que tem acesso.
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Pensar qual educacao deve chegar aos povos do campo € um desafio que
demanda a busca pelo reconhecimento destes como sujeitos de um direito
fundamental a existéncia em um mundo que exige ndo somente saber ler e escrever,
mas a capacidade de compreender o mundo em que se vive e, acima de tudo, de
reinventa-lo. Neste sentido, o desafio no processo da construgdao de uma educagao
do campo passa por construir “processos de formacdo humana, que construam
referéncias culturais e politicas para intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais
na realidade” (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 1998 p. 6).

A Educagdo do Campo nasce dos processos de resisténcia e de
afirmacdo de uma identidade, com experiéncias construidas nos territorios
camponeses. Nessa construcdo, vem sendo utilizada a expressao campo, e nédo a
mais usual, meio rural, com o intuito de gerar uma reflexado “sobre o sentido atual de
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir
a sobrevivéncia desse trabalho” (KOLLING, NERY E MOLINA,1999, p.26). Nessa
direcdo, em 1998, a partir das lutas sociais e com destaque para a educacio, em
areas de assentamentos do MST, foi constituida a Articulagdo Nacional por uma
Educacao do Campo que passa a dialogar com o Estado as politicas educacionais
para/das populacdes do campo.

Cabe destacar que as Conferéncias Nacionais por uma Educacao Basica do
Campo (1998 e 2004), a instituicdo pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE) das
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (2002); a
instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educagéao do Campo (GPT) (Ricardo
HENRIQUES, et al., 2007), juntamente com as lutas por educagéao, resultaram em
materiais orientadores da educagao do campo, bem como em um suporte para
reivindicar a abertura de escolas e resistir ao fechamento delas em territorios
camponeses.

Em 2001 é aprovado o PARECER N° 36, DE 04 DE DEZEMBRO DE 2001 do
Conselho Nacional de Educacao que reconhece a luta dos movimentos sociais por
uma educacdo do campo, com identidade prépria. E assim que se estabelecem os
marcos para a construcdo das diretrizes operacionais das escolas do campo. Em
2002, é aprovada a RESOLUCAO N° 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002, que “Institui
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo”. Em 2010,
com o DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010 que dispde sobre a
politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagao na Reforma
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Agraria — PRONERA, as escolas do campo passam a contar com politicas de
ampliagao da oferta de educagao para a populagdo do campo, bem como de formagao
de professoras/es e 0 acesso ao ensino superior.

Além da legislacdo, como a lei de Diretrizes operacionais para a educagao
basica do campo, instituida pelo Conselho Nacional de Educacgao, tem havido uma
intensa producéo tedrica sobre as experiéncias de Educacédo do Campo, a partir dos
movimentos sociais e da academia, com destaque para as produgdes de Miguel
Arroyo (2015), Caldart (2008), Marcos Gehrke (2010), Ménica Molina (2010),
Schwendler (2017), Maria Antonia de Souza (2015), dentre outras.

3.2 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA PROPOSTA E NA LEGISLACAO DA
EDUCACAO DO CAMPO

Pensar a Educagao do Campo'® na perspectiva de género e da diversidade
sexual contribui para analisar este territério e entendé-lo como politico, organizado
pelos inumeros movimentos sociais e considerar os avangos de uma caminhada ardua
sobre as reflexdes de género diante da resisténcia de homens e mulheres, que
impregnadas/os de visbes de mundo da sociedade conservadora, reproduzem
relagdes permeadas de contradi¢des identitarias, religiosas, econémicas, geracionais
e de diversidade sexual, o que faz pensa-lo como espaco de disputa.

Esta caminhada ardua vem também carregada de avangos promovidos por
diferentes setores sociais que vao desde a produg¢ao académica (DORNELES, 2013;
Catarina Rielli VIEIRA, 2018; STEFANES, 2019; DA SILVA, 2019; DA SILVA;
SCHWENDLER, 2021; SCHWENDLER; VIEIRA, 2022), com pesquisas e debates,
articulada aos movimentos sociais que tem aberto a discussdo em seus territérios
politicos no dialogo com suas bases. Isso tem trazido o debate mais proximo do dia a
dia das comunidades, uma vez que frente a um cenario lamentavel de problemas
relacionados as questbes de género, o simples debate do assunto ja revela um

avanco.

16 Como afirma Caldart, citada na Proposta Curricular de Santa Catarina (2014): a Educagéo do Campo
€ a construcéo de um projeto de educacao dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo para
“sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condi¢gées sociais de existéncia”.
(CALDART, 2004, p. 17). Sao agricultoras/es familiares, ribeirinhas/os, pescadores/as, mulheres
camponesas, assentadas/os, acampadas/os, sujeitos atingidos pelas barragens, quilombolas,
extrativistas, entre outras/os.
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Entretanto, como podemos notar na tabela organizada abaixo, as questdes de

género quando explicitadas nos documentos oficiais da educagao do campo, que tem

sido um conceito recente e em construgédo, diz respeito ao ja referenciado parecer

CNE/CEB 36/2001, que menciona que as propostas pedagdgicas das escolas do

campo deverao contemplar “a diversidade do campo em todos os seus aspectos:

sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia”, garantindo o

respeito as diferengas e o direito a igualdade. Este conteudo € repetido nos

documentos orientadores da Educacdo do Campo, o que contribui para dar

visibilidade a necessidade do trabalho pedagdgico com estes aspectos. Porém, as

questdes da diversidade sexual como nao sao contempladas explicitamente, assim

como os outros aspectos, pode-se inferir que elas ficaram omitidas como se nao

existissem sujeitos da diversidade sexual nas escolas do campo.

Tabela 2: Cronologia do marco legal da questdo de género e diversidade sexual na educacao do

campo
Documento Descrigéo de Contempla Contempla Instituicdo | Ano
Conteudo as Explicitamente
questoes a Diversidade
de género sexual
PARECER CNE/CEB | Art5° As  propostas SIM NAO CONSELHO | 2001
36/2001 - pedagdgicas das escolas NACIONAL
do campo, respeitadas as DE
E diferencas e o direito a EDUCACAO
RESOLUCAO igualdade e cumprindo
CNE/CEB 1, DE 3 DE | imediata e plenamente o
ABRIL DE 2002. estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei
9394/96, contemplarao
a diversidade do campo
em todos os seus
aspectos: sociais,
culturais, politicos,
econdémicos, de género,
geragéo e etnia.
PARECER CNE/CEB NAO NAO CONSELHO | 2006
Ne°: 1/2006 NACIONAL
DE

EDUCACAO
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PARECER CNE/CEB NAO NAO CONSELHO | 2008
N°: 3/2008 NACIONAL
DE
RESOLUCAO N° 2, EDUCACA
DE 28 DE ABRIL DE
2008:
LEIN° 11.947, DE 16 NAO NAO GOVERNO | 2009
DE JUNHO DE 2009. FEDERAL
DECRETO N°7.352, | respeito a diversidade SIM NAO GOVERNO | 2010
DE 4 DE NOVEMBRO | do campo em seus FEDERAL
DE 2010 aspectos sociais,
culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de
género, geracional e de
raga e etnia;
RESOLUCAO Respeito a diversidade SIM NAO CONSELHO | 2018
) ESTADUAL
CEE/SC N°063,de 27 | do campo em seus DE
de novembro de 2018. | aspectos sociais, EDUCACAO
culturais ambientais DO
’ ’ ESTADO DE
politicos, econémicos, de SANTA
. . CATARINA
género e de etnias
Curriculo base da | Respeito a diversidade SIM NAO Estado de 2019
A . Santa
educagéo infantil e do | do campo em seus Catari
atarina,
ensino fundamental do | aspectos sociais, Secretaria
e . . . . de Estado
territério catarinense culturais, ambientais, ~
da Educagao
politicos, econémicos, de
género e de etnias.
Curriculo Base do Identificar, reconhecer SIM SIM Santa 2020
Ensino Médio do e respeitar a Catarina
Territério Catarinense | diversidade dos )
Caderno 3 — Portfdlio | sujeitos histéricos que Governo do
de Trilhas de transitam no espacgo do Estado
Aprofundamento.2020. | campo com sua ’
pluralidade de ideias e Secretaria
5 TRILHAS DE posicdes, despertando a de Estado
APROFUNDAMENTO | criticidade baseados na
INTEGRADAS ENTRE | democracia, na igualdade da Educagéo
AREAS DO e nos direitos humanos.

CONHECIMENTO
5.8 O CAMPO COMO
LUGAR DE “VIDAS”,

DE RELACOES
HUMANAS, DE
DIREITOS
HUMANOS, DE
CULTURAS E DE
PRODUGCAO DE
ALIMENTOS
SAUDAVEIS

Diversidades - étnico
raciais, de  género,
geracionais, sexuais e
territoriais - das
populagdées do campo.
Pag. 303.
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Durante o processo de elaboragdo e escrita do documento denominado
Curriculo Base do Territério Catarinense (2019-2020), que foi construido por diversos
educadores, também teve a participagédo de alguns professores de escolas do campo
localizadas em area de assentamento. Estes, por ja estarem realizando o debate
sobre género e diversidade sexual através do setor de educagao do MST, puderam
contribuir para que as questdes de género e diversidade sexual fossem contempladas
tanto no documento base, como no mais especifico para as escolas do campo.

A area das ciéncias humanas foi a que mais contemplou as questdes de
género e diversidades sexual. Na trilha de aprofundamento a ser ofertada nas escolas
do campo as questdes de género sdo contempladas. Ja para a diversidade sexual
apareceu, mesmo que timidamente no documento, foram os professores das escolas
do campo - que tem acumulado o debate tanto por meio do coletivo LGBT Sem Terra
e dos setores do MST, quanto através do Programa de P6s-Graduagao em Educacéao
da UFPR, na linha de pesquisa da Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social em
Educagado - que estavam no processo de escrita desta trilha e que contribuiram
afirmando elementos no texto do documento diante das resisténcias ao tema que se
apresentavam.

Mas pelo fato de aparecer ja representa um marco de insercao da diversidade
sexual como elemento a ser considerado e trabalhado nas escolas do campo em um
documento oficial. E a “Trilha de aprofundamento integrada entre areas do
conhecimento”, denominada de “o campo como lugar de “vidas”, de relacdes
humanas, de direitos humanos, de culturas e de producgao de alimentos saudaveis, e
que contempla as diversidades a serem estudadas no contexto da escola do campo
como “étnico raciais, de género, geracionais, sexuais e territoriais - das populagdes
do campo” (Curriculo Base do Territorio Catarinense-Caderno 3.p 303).

As trilhas de aprofundamento sdo compostas por tematicas que podem

contemplar uma ou mais areas do conhecimento:
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As Trilhas de Aprofundamento sdo ofertadas a partir da 22 série do Ensino
Médio. De acordo com a matriz curricular, a trilha apresenta 10 ou 15 aulas
semanais. O estudante cursa em cada ano duas trilhas de sua escolha, entre
as ofertadas pela escola. Ao todo, sédo 25 possibilidades, sendo que 14 estao
em uma area do conhecimento especifica e 11 séo integradas entre duas ou
mais areas do conhecimento. Ainda ha possibilidade de trilhas ligadas aos 13
Eixos Tecnolégicos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Como explica
a gerente de Educagdo do Ensino Médio e Profissional da SED, Leticia Vieira,
as trilhas permitem que o estudante aprofunde seus conhecimentos conforme
0 seu interesse. “Por exemplo, na 22 e 32 série, o estudante podera
aprofundar seus conhecimentos em uma area de conhecimento com a qual
se identifica mais, ou ainda, podera mudar para outra area de conhecimento
durante seu processo formativo, caso néo se identifique com a area escolhida
no primeiro momento” (FLORES, sp. 2022).

Para a construcdo desta trilha foi buscado integrar todas as areas do
conhecimento, que possibilitasse ser realizado o debate na sala de aula de todas as
questbes que envolvem a vida no campo, possibilitando também o debate da
agroecologia nas escolas onde nao se tem a formagao técnico profissional em

agroecologia.

3.3 A INCLUSAO DAS QUESTOES DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO
MST E NAS ESCOLAS EM TERRITORIOS DE REFORMA AGRARIA

Nos movimentos sociais de campo, como o MST, a inclusdo das questdes de
género se coloca institucionalmente a partir dos anos 2000, porém esta organizagao
tem desde seu nascimento a militdncia ativa de inumeras mulheres que fizeram e

fazem a luta organizativa todos os dias.

O movimento foi avancando na compreensao de que as questbes de género
interessavam tanto aos homens quanto as mulheres. Desta forma, a
incorporacao do debate de género no MST contribuiu para que o movimento
amadurecesse a compreensao de sua importancia. (CORDEIRO,2019. p. 36)

Afirmar esse debate como necessario ao processo de luta pela terra abriu
caminho para que outros movimentos sociais do campo pautassem nos seus
territorios politicos a categoria género como forma de compreender a realidade dos
assentamentos e a historia das sociedades. O processo de estruturar o debate de
género tem sido um desafio para os movimentos sociais do campo, que buscam ao

mesmo tempo superar as mazelas do capitalismo e do patriarcado, cuja estrutura de
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atuacao se reproduz por varias linguagens e signos que, além de gerar desigualdades
de género, contribuem para a manutengao e perpetuagao do préprio capitalismo.

O MST so oficializa o debate de género em sua estrutura organizativa, com a
criacdo do setor de género e a institucionalizagdo da igualdade de género na
organicidade do movimento social, isto porque as companheiras mulheres ja estavam
em varias instancias ocupando funcdes de decisdes. Porém o debate precisava
chegar mais firme na base com o conteudo politico de que a luta pela terra é feita por
pessoas com suas distintas orienta¢des sexuais e identidades de género.

No ano de 2015 comeca a se estruturar também o coletivo LGBT Sem Terra
pautando a diversidade sexual e de género e questionando as opressdes que limitam
a viver de forma mais plena a orientacdo sexual. Esse debate foi em partes bem
acolhido no MST, considerando os quadros politicos de liderangas tanto jovens como
mais velhos, porém entre as liderangas e a base n&o teve um alcance unanime do que
esta em curso. Como resultado do primeiro encontro, do que seria na sequéncia o
coletivo LGBT Sem Terra, tivemos sistematizagdes, onde os LGBTs Sem Terra

afirmam que:

“a questao da diversidade sexual e auto-organizagédo dos sujeitos LGBTs
Sem Terra s6 tem sentido se estiver vinculada ao projeto de Reforma Agraria
popular e as lutas mais gerais por transformagdes sociais e pelo socialismo”
(MARIANO e PAZ, 2018, p.299)

Esse debate nasce reconhecendo outras lutas vinculadas ao projeto de
reforma agraria popular debatido e elaborado pelo MST e reafirma a discussao de
género e, outros debates ainda nao realizados, mas ja identificados como necessarios
a vida.

Ao pautar o debate de Diversidade Sexual e de Género afirma-se que até
entdo as contradigdes do capitalismo eram analisadas pelo critério de classe social
como categoria predominante. Porém, outras categorias, fruto de lutas organizadas,
como do feminismo negro, também estiveram presentes. Neste sentido, buscar uma
aproximacao de categorias de analise, de forma interseccional torna-se relevante, pois

a interseccionalidade
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“(...) visa dar instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade
estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado — produtores de
avenidas identitarias em que mulheres negras sao repetidas vezes atingidas
pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raga e classe, modernos
aparatos coloniais” (AKOTIRENE, 2020. P19).

Este processo de sair de uma unica categoria se faz necessario e esta sendo
um amadurecimento politico enquanto organizagédo, que é a de abrir o debate da
diversidade sexual e de género, o qual, por ser recente, foi precedido de acumulos
anteriores. Inicialmente, o debate se deu no que tange as relagbes de género e a
divisdo sexual do trabalho. Debate este que levou a buscar a superacio cultural,
ideoldgica do que cabe ao “homem” e a “mulher” com a proposi¢ao de uma nova
relagdo e de novas possibilidades de realizagao do trabalho, bem como de outras
possibilidades de vivéncias afetiva e sexual, que superem as impostas pelo

patriarcado até entdo predominante.

“O termo patriarcado foi introduzido para distinguir as forcas que mantém o
sexismo de outras forgas sociais, tais como o capitalismo. Mas o uso do termo
patriarcado obscurece outras distingdes. E como usar o capitalismo para se
referir a todos os modos de producgao (...)" (RUBIN, 2017. p.19).

InUmeras séo as possibilidades de vivéncia afetiva e sexual que sempre se
fizeram presentes nas sociedades humanas, ora como dominagao e subjugacéo dos
seres femininos, ora como demonizagao e justificativa de repressao, o que ainda é
muito presente hoje em dia. Falar de género e diversidade sexual é ter que ouvir
piadas e trazé-las para o debate coletivo diante da utdpica educacéo libertadora na
perspectiva de uma nova sociedade de divisdo de riquezas, mas também de liberdade
de viver e amar, pois malditas sejam as cercas que nos impedem e nos reprimem.

A constituicdo do debate de género e diversidade na Educagdo do Campo
LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) ndo se pauta
desvinculado de elementos histdricos e politicos do debate da reforma agraria. Ele
ocorre diante de uma caminhada onde o debate de género construiu e esta
construindo a sustentagao do processo de emancipacao de sujeitos com identidade
LGBT Camponesa que vem construindo novas relagdes de vivéncia entre seres

humanos e destes com a natureza.
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A participagdo de lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis no MST
nao é tao recente quanto a sua auto-organizagéo. Na histéria do movimento
podem ser encontradas(os) militantes e dirigentes LGBTs que tiveram e tém
suas trajetérias entrecortadas por uma série de preconceitos e
discriminagdes. (MARIANO; PAZ, 2018, p. 294).

Estar no MST para os sujeitos da diversidade foi por um periodo um desafio,
mas a luta fez com que ocorresse uma emancipacao politica permitindo avancar para
a auto-organizagao dos LGBTs Sem Terra no espago do campo, um territério marcado

por exclusao.

E nessa discussdo que se encaminha o debate para além da esfera das
mulheres, objetivando romper cercas patriarcais, historicamente erguidas,
sobre a populagdo LGBT. A luta das mulheres e a construgao do setor de
género do MST foram pertinentes para o coletivo LGBT Sem Terra se
constituir internamente no Movimento. Concomitante, pode-se dizer que o
processo organizativo do MST, possibilitou a militdncia [dos] LGBTs a
afirmarem suas identidades de género e sexual. Ou seja, a construgado do
debate sobre diversidade de género e sexual resulta do processo de
formacao da consciéncia do Movimento (SILVA, 2019, p. 113)

No contexto da Educacdo do Campo a tematica das identidades sempre
esteve muito presente uma vez que as pessoas do campo sempre foram reconhecidas
de maneira estereotipada, como atrasadas e sujas. Quando nos debrugamos sobre a
escola, nos deparamos com uma busca pela superacdo deste esteredtipo.
Encontramos afirmacgdes identitarias fortes, renegando os esteredtipos e afirmando
de maneira forte um Ser do campo com muitas identidades, mas todas inseridas ao
contexto do campo.

Essas afirmacodes identitarias estao voltadas a elementos do ser camponés e
camponesa, que foi construido como uma pessoa atrasado, como é retratado na
literatura de Monteiro Lobato em seu livro Urupés 2. E esse sujeito atrasado esta no
contexto do campo como espacgo de atraso, campo territorio politico que foi sempre
pensado pelas elites como fornecedor de matéria prima pela mao de obra escrava,
fornecedor de mao de obra barata e nunca como espaco de vida, de pessoas e suas
relagdes, cabendo sempre lembrar que pessoas e espagos julgados como atrasados
sao resultados de politicas de produgao de atraso.

Com a analise do contexto apresentada pelo campo de pesquisa, € possivel
afirmar que o que ocorre neste espago € uma desconstrugao do esteredtipo de
camponés criado em partes pela literatura e em partes por um discurso de

subalternizacdo em relacéo as pessoas que vivem no campo. Na desconstrucao deste
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esteredtipo, ao olhar para o campo precisamos entender que este territorio se compode
de maneira diversa, uma vez que estas/es jovens camponesas/es se afirmam como
sujeitas/os de uma diversidade de género e sexualidade, rompendo barreiras do
binarismo e afirmando outras possibilidades, outras formas de identidades e relacgoes,
divergentes da norma imposta e, que o espag¢o do campo nao € ocupado somente por

um modelo de sexualidade, pautado na producgéo e reprodugao.

A afirmacao da identidade supunha demarcar suas fronteiras, e implicava
numa disputa quanto as formas de representa-la. Imagens homofébicas e
personagens estereotipados exibidos na midia e nos filmes sdo contrapostos
por representagdes “positivas” de homossexuais. Reconhecer-se nessa
identidade é questédo pessoal e politica. (LOURO, 2001, p. 543)

Neste sentido as afirmagdes de identidade presentes no espago escolar
também se fazem de maneira politica, em busca da afirmagao e pela acolhida na
comunidade, entre seus pares. A questdo da construcdo da identidade de
pertencimento de ser jovem camponesa/camponés, vinculada/o ao um movimento
social de luta pela terra, se faz presente no espago escolar, quando se reconhecem
como pessoas de direito a terra, de viver sua sexualidade, a moradia, a educagao, a
saude e ao lazer.

A escola como nos lembram Da Silva e Schwendler (2021, p. 26) € uma
instituicdo que “reflete nos corpos que ela educa as imposigdes que a sociedade
almeja estabelecer, ou seja, aquilo que deve ser seguido como o correto, como o
normal’. E tudo que foge dessa reiteracdo desestabiliza as afirmagbdes de
conservadores que exigem que a escola atenda seus interesses de reproducao de
normas. A escola sempre foi um espaco de disputa de interesses, revelando aquilo
que Freire (1991, p. 20) afirma:

(...) a educacado é um ato politico. Nao ha pratica educativa indiferente a um
certo projeto, desejo ou sonho de sociedade. Ninguém é educador ao acaso.
Ninguém forma por formar. Ha objetivos e finalidades, que fazem com que a
pratica educativa transborde dela mesma.

Portanto ao colocar o tema na agenda da escola estamos fazendo uma opgao
politica de formacao de seres humanos com valores libertarios, e quando falamos de
ato politico ndo é partidaria e sim uma pratica democratica, uma atitude de agao

democratica, assim como outros sujeitos coletivos presentes na comunidade escolar
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que contribuem com a escola na perspectiva do fortalecimento da dignidade e dos
direitos humanos.

A escola do campo € uma instituicdo publica das redes estaduais e municipais,
e essas/es buscam superar uma imagem disseminada pelos meios de comunicagao
de massa e fake news, de que os sujeitos que tém qualquer ligacdo com os
movimentos sociais e 0 MST, sao invasoras/es de terra, violentas/os e criminosas/os.
Quando estes sujeitos ocupam as terras improdutivas, reivindicando o acesso a terra,
mas também um direito de identidade com a terra, e constituem territorios de re-
existéncia, suas essas nestes territdrios também precisam reconhecer os processos
educativos que ai se forjam na producdo material e simbdlica da vida campo, como
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Em seu artigo Art. 3°, institui

que 0 ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

(...) I - pluralismo de ideias e de concepgbdes pedagdgicas; (...) X -
valorizagado da experiéncia extra-escolar; Xl - vinculagdo entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais. XlI - consideragao com a diversidade
étnico-racial. (...) XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (LDB
9394/96).

Esta legislagcdo pressupde para a escola uma postura também de respeito a
identidade local, o reconhecimento do saber local, e os elementos que o compdem
como sujeitos educativos em relagado a diversidade humana. A escola como uma
instituicdo publica deve reconhecer e dar garantias ao processo de ensino
aprendizado considerando seu contexto, temas que afirmem os direitos humanos e
principalmente a valorizagao das liberdades individuais.

A relag&do que busquei construir até aqui é dialogar com a discuss&o de como
o ‘outro’ é constituido questionando as estreitas relagdes do eu com o outro (LOURO,
2001). Isso para afirmar que ser jovem do campo ndo é uma questdo somente
identitaria, mas que o/a jovem do campo se constitui de uma diversidade de
identidades, “a diferenca n&o esta la fora ela estaria dentro integrando e constituindo
o eu” (LOURO, 2001, p 550).

Nessa trajetoria de estudo, entender que o resultado e a anélise de qualquer
pesquisa nao pode ser um manual a ser seguido no trabalho escolar por
professores/as, mas sim uma analise que possa contribuir com as problematizagcées

de cada escola que tem um processo préprio diante das vivéncias das relagcdes de
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género e diversidade sexual presentes, podendo problematiza-las na perspectiva de
superar limites em relacdo ao entendimento. Como nos lembra Louro, de que
“‘desconstruir ndo significa destruir’, mas sim “desfazer”. Portanto, a ideia da
desconstrugcdo implica assumir metodologicamente um modo de analise “para
desestabilizar binarismos linguisticos e conceituais (ainda que se trate de binarismos
tdo seguros como homem/mulher, masculinidade/feminilidade” (LOURO, 2001,
p.548).

Cabe a escola sim, e esse Sim de afirmacao sobre o papel de uma instituicdo
publica que recebe a tarefa da educacao, desenvolver a compreensao sobre muitos
temas, longe de doutrinar, cabe a escola mostrar a existéncia. Nao impor ideias, mas
trazer as mesmas para a sala de aula baseada nos principios da ética e da autonomia

do pensamento critico, da cidadania plena em convergéncia com os direitos humanos.
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4 ESCOLA DO CAMPO GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA DE
EDUCAGAO BASICA VINTE E CINCO DE MAIO

Nesse capitulo busco responder a pergunta inicial do como esta sendo
trabalhada a educacao para as relagdes de género e diversidade sexual na Escola de
Educacao Basica Vinte e Cinco de Maio, considerando o contexto politico-pedagdégico
da educagao do campo. Foi feita uma analise dos dados coletados durante a
realizagcéo da pesquisa. Buscamos analisar as problematicas de género e diversidade
sexual no contexto escolar na perspectiva dos/as educandos/educandas e
educadores/educadoras; examinar como o0 Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Vinte e Cinco de Maio dialoga com a proposta curricular de Santa Catarina no trabalho
com a tematica género e diversidade sexual; identificar avancos, limites e
contradicdes no trabalho pedagdgico sobre género e diversidade sexual no espaco
escolar identificado; compreender os impactos dos retrocessos nas politicas

educacionais e na pratica pedagogica das/os professoras/es da escola.

4.1 A CONSTITUIGAO E ORGANICIDADE DA ESCOLA VINTE E CINCO DE MAIO

A Escola Vinte e Cinco de Maio, localizada em area de assentamento da
reforma agraria, € conquista da luta das/os Trabalhadoras/es Rurais Sem Terra que,
no ano de 1985, realizaram uma das primeiras ocupacodes de terras no oeste de Santa
Catarina. No processo de assentamento dessas familias, um grupo foi assentado em
Fraiburgo — SC, no Assentamento Vitéria da Conquista. Uma das primeiras demandas
da comunidade foi a conquista da escola. Organizou-se assim, de forma coletiva, um

espaco que se consolidou em 1989 com a criagdo da Escola Agricola 25 de Maio.
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Figura 11: Estado de Santa Catarina contornado em vermelho no mapa do Brasil.

Dados do mapa ©2022 Google, INEGI  Brasil

Fonte: O autor

Figura 12: Municipio de Fraiburgo destacado em vermelho no mapa de Santa Catarina

Fonte: http://mail.fcx.org.br/iwww.fcx.org.br/FENAJ2009-anexo.html
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Figura 13: Imagem area da Escola de Educacao Basica Vinte e Cinco de Maio

Escola de Educagao Basica Vinte e Cinco de Maio.

200m

Fonte: O autor via Google Earth

Do seu inicio até os dias atuais a escola tem sido pauta das reunides do
assentamento, das reunides do setor de educagdo e do todo do MST de Santa
Catarina, ja que pensar a escola e a Educacdo do Campo é um processo continuo e
necessita do envolvimento de todos e todas os sujeitas que defendem uma educagao
libertadora. A educagao libertadora (FREIRE, 1970), é aquela que busca discutir uma
nova relagdo com a terra, através da agroecologia, e novas relagdes humanas,
pautadas no principio da igualdade de género e respeito as diversidades, sejam elas
de género, culturais, politicas e étnicas.

A infraestrutura da Escola Vinte e Cinco de Maio também abriga duas escolas
municipais que no processo de fechamento (disfarcado de nucleagéo) de escolas do
campo ocorrido em Fraiburgo nos anos 2000, a comunidade se organizou para que
estas escolas ao invés de serem fechadas e os estudantes dos anos iniciais fossem
estudar em escolas do centro da cidade, para que fossem nucleadas na escola do
assentamento e assim estas duas escolas passaram a funcionar no mesmo prédio da
Escola de Educagao Basica Vinte e Cinco de Maio, ofertando a educacgao infantil e os

anos iniciais do ensino fundamental.
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Os anos finais e 0 ensino médio técnico em agroecologia sao atendidos pela
escola Vinte e Cinco de Maio, no caso do ensino médio, parte dos estudantes que fica
alojados no espacgo escola organizados em alojamento por género

Frente a este processo de fomentar a Educacdo do Campo com qualidade
exigindo do Estado a responsabilidade de garantir o direito constitucional a educagao
formal, a Escola Vinte e Cinco de Maio, ao longo de sua histoéria, enfrentou varias
acdes de desmonte da proposta. Houve a tentativa de fechamento da escola do
campo com a politica de nucleagédo, com ofertas de linhas de 6nibus para escolas
urbanas e com a negacao de ampliagao das linhas de comunidades proximas para a
escola. Foi junto com a comunidade organizada que as equipes da escola lutaram
pela sua permanéncia. Conforme Dalmagro (2003, p.15) “o fechamento indiscriminado
de escolas rurais e a inevitabilidade da ‘educacao urbana’ sao politicas das quais o
MST nao compactua”. Além disso, o MST, com base nas legislagdes que amparam a
Educacao do Campo, defende o acesso a educacao publica e de qualidade como um
direito e dever do Estado para os trabalhadores e as trabalhadoras de acordo com
seus territorios, sejam urbanos ou rurais.

A escola Vinte e Cinco de Maio, nesses 30 anos de existéncia, teve sua
trajetéria marcada por luta antes mesmo de sua existéncia aprovada pelo conselho
estadual de educacao. A partir da chegada das familias na area desapropriada no ano
de 1986 as primeiras escolas reivindicadas e conquistadas foram as escolas
municipais Nossa Senhora Aparecida e a Escola 24 de junho que atendiam aos anos
iniciais, isso levou a busca pelos anos finais e mais tarde 1989, conquistando a Escola
de Educacao Basica Vinte e Cinco de Maio, ampliando a possibilidade da formacéao
com o Ensino Médio Técnico em Agroecologia em 2009. Este é procurado e
frequentado por jovens de varias regides do Estado de Santa Catarina: sao filhas/os
de pequenas/os agricultoras/es, em sua maioria, assentadas/os e acampadas/os da
Reforma Agraria.

A escola Vinte e Cinco de Maio é fruto da luta da luta das trabalhadoras/es
rurais Sem Terra, e estes participavam das decisées do acampamento através dos

nucleos de base. De acordo com o texto disponibilizado no site do MST:"7

17 https://mst.org.br/quem-somos/
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(...) “as familias assentadas e acampadas organizam-se numa estrutura
participativa e democratica para tomar as decisbes no MST. Nos
assentamentos e acampamentos, as familias organizam-se em nucleos que
discutem as necessidades de cada area. Nesses nucleos, sdo escolhidos os
coordenadores e as coordenadoras do assentamento ou do acampamento.
A mesma estrutura se repete em nivel regional, estadual e nacional. Um
aspecto importante é que as instancias de decisdo sao orientadas para
garantir a participacao das mulheres, sempre com dois coordenadores/as, um
homem e uma mulher”.

Na escola, os “nucleos de base” tem o nome de redutos, devido a escola
também estar em um territério de luta pela terra, protagonizada na resisténcia por
caboclas e caboclos, que foi a Guerra do Contestado e ficar proximo do reduto do
Taquarugu, espaco de resisténcia durante a Guerra do Contestado. Essa organicidade
tem como um de seus objetivos o de trabalhar a auto-organizagédo das/os estudantes
e participagao na gestdo da escola.

A EEB Vinte e Cinco de Maio por se tratar de uma escola que oferece o curso
Técnico em Agroecologia tem as unidades didaticas, que sao laboratérios a campo
em que as/os estudantes contribuem na manutencdo destes espagos, com a
participacdo de meninos € meninas.

A escola também oferece estrutura de alojamento para as/os estudantes, que
sao separados por género, alojamento feminino para as estudantes que se identificam
com o género feminino e alojamento masculino para os estudantes que se identificam
com o género masculino. Por se tratar de adolescentes, quando se tem uma/um
estudante Trans, fica a critério da/do estudante e, em didlogo com a familia, para
decidir em qual espaco ficara alojada/o.

Nesta pesquisa também foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
de Educacéo Basica Vinte e Cinco de Maio, com o intuito de examinar em que medida
ha uma intencionalidade refletida e assumida pela escola de abordar as questdes de
género e diversidade sexual. Constatamos no PPP que a palavra género apareceu
apenas trés vezes. Destas, duas vezes foi na apresentacdo da escola e fazendo
referéncia as diretrizes nacionais para a educacao basica, e a terceira onde faz
referéncia ao Tempo Escola, periodo em que os estudantes estdo em aulas
presenciais na escola.

Ja a expressao diversidade sexual aparece apenas duas vezes no PPP. A
primeira vez na apresentagao da escola e fazendo referéncia as diretrizes curriculares
nacionais, e a segunda vez aparece na referéncia ao Tempo Escola, periodo em que

as/os estudantes estao em aulas presenciais. A palavra sexualidade aparece uma vez
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fazendo referéncia ao “Nucleo de Educacgao e Prevencao (NEPRE), estrutura criada
pela Secretaria de Estado de Educagao que visa gerar discussbes acerca do uso e
abuso de substancias psicoativas, educagao sexual e as violéncias, na Otica da
educacéo e prevencao” (PPP.EEB25DEMAIO, p.29. 2021).

Na analise do PPP é possivel constatar que ele faz referéncia a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014) apenas uma vez. Ja no Projeto pedagdgico do
Curso (PPC) onde esta explicitado o curriculo do Curso Técnico em Agroecologia, a
palavra género aparece 11 vezes. Destas, a primeira vez que aparece se da na
apresentagao do curso, e faz referéncia a resolugao n° 63 do Conselho Estadual de
Educacgéo de Santa Catarina CEE/SC que dispdes sobre a educagao basica nas
escolas do campo, e traz em seu “Art.2° Sao principios da Educagcao do Campo: | -
respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género e de etnias;” (RESOLUCAO CEE/SC N° 063, 2018).

Seis vezes fazem referéncia, juntamente com sexualidade, a conteudo
especifico das questdes de género e sexualidade a ser trabalhado pela disciplina de
sociologia, que entre as competéncias ou objetivos a serem desenvolvidos nos
estudantes da 12 série do ensino médio esta o de: “Compreender como a definicao
cultural e histérica de género e de orientagao sexual é construida socialmente.” E o
de “Reconhecer as variacdes de género e de sexualidade em diferentes culturas e
momentos historicos.” E no conteudo especifico de “Género e Sexualidade” (PPC
AGROECOLOGIA EEB25DEMAIO, p.40. 2021). As mesmas competéncias ou
objetivos, e conteudos se repetem para serem trabalhados com mais aprofundamento
na 32 série do ensino médio. As demais vezes que o termo aparece refere-se a
géneros textuais.

O que se percebe é que no PPP estes conteudos ficam voltados mais para se
trabalhar em forma de seminarios como conteudos transversais, e no PPC estes
temas aparecem nos objetivos e conteudos apenas no componente curricular de

Sociologia, ficando a cargo da/o professora de sociologia trabalhar.

4.2 PROBLEMATICAS DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO CONTEXTO
DA ESCOLA VINTE E CINCO DE MAIO
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Em se tratando de um olhar especifico para o territério e para as/os sujeitas/os
da escola, objeto desta pesquisa, percebemos que nos debates de planejamento o
tema género tem sido um tema a ser considerado, uma vez que permeia os conteudos
que tém sido abordados com aspectos relacionados aos papéis sociais de género no
trabalho, e nas atividades da escola, questionamentos sobre tarefas que ndo podem
ser realizadas s6 por meninas como cozinhar, ou sé por meninos como rogar com
maquinas, e ou dirigir a tobata’® da escola. A exemplo dessa reflexdo, esta a fala da
Estudante 1, (pessoa do género feminino) sobre a contradicdo que ela percebe nas
atividades praticas da escola em relacao a divisdo de tarefas e o uso de equipamentos

quando diz:

“eu tipo, vamos supor é tipo nas maquinas, os professores ndo deixam as
meninas usar, tipo pilotar, mas sim os pia'® ja. Mas a gente tem vontade de
pegar a tobata e dirigir tipo, mas eles deixam mais os pias, por que eles
pensam que a tarefa é dos pia entende” (Estudante 1, 2021)

O fato de grande parte do grupo na escola ser composto de profissionais das
ciéncias agrarias, grande numero, na época da entrevista, de homens, engenheiros
agronomos e de outras formagdes, pode contribuir para explicar dois elementos: (1) a
auséncia do debate nos cursos de formacao profissional dessas areas sobre género,
0 que precariza o trabalho pedagdgico em uma escola; (2) que ha uma reprodugéao de
privilégios de género na relagdo com o trabalho e os saberes, pois em uma possivel
contratagao o profissional mais preparado tera mais possibilidade do que alguém que
nao domina determinadas técnicas, ou nao teve oportunidade na escola de saber
como conduzir um trator ou uma tobata.

Na coleta de dados desta pesquisa uma das perguntas diz respeito a
operagdao de maquinas agricolas e apenas a Estudante 2 (pessoa do género
feminino) respondeu que sabe operar trator. “Eu sei operar trator sim, mas aprendi em
casa com meu pai”. Ao ser questionada sobre qual a sua opiniao sobre a escola estar
ensinando a operar o trator, ela afirma que “Eu acho muito importante a escola

disponibilizar as maquinas para os alunos, ndo so trator, mas as outras maquinas

18 E um micro trator de 2 pneus utilizado na agricultura, para puxar cereais bem como para preparar a
terra para o plantio.
9 Termo utilizado para se referir a um jovem com identidade de género masculino.
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também, e ndo s6 os meninos operar, ter diretos iguais para todos (as) os alunos (as)”
(Estudante 2. 2021).

Ja em relagcédo aos conhecimentos da area da agricultura e agropecuaria a
Estudante 3 (pessoa do género feminino) afirma que aprendeu a fazer a castragao
de animais na escola. E ao ser questionada de se esse conhecimento contribuiu com
ela responde: “Contribuiu muito, né! Porque eu posso ajudar também no meu
assentamento, né onde somente pessoas do sexo masculino faziam essa atividade”.

Seguindo no dialogo, eu perguntei o que mudou e ela afirmou: “Cada vez que
eu acabo o tempo escola e vou para o tempo comunidade. Eu vou para casa e ai eu
que fago a castragcdo desses porquinhos, dos leitdes e antes ndo tinha nenhuma
mulher ou menina que fazia essas atividades”. E como ela afirma de que no seu
assentamento nao tinha nenhuma outra mulher que fazia esta atividade, pergunto se
ela encontrou resisténcia, e de como a comunidade reagiu ao saber que era ela que
estava fazendo as castragdes. Ela sorri e diz que no comecgo diziam: “Ha vai morrer,
eles questionam, né!”. Mas em seguida ela complementa: “mas a gente aprendeu
bem, né!” (Estudante 3.2021). Cada vez que esta estudante retornava para a sua
comunidade ela realizava a castracao dos suinos do assentamento - uma média de
40 a 60 leitdes a cada tempo comunidade. Isso demonstra a importancia de trabalhar
os conhecimentos técnicos, estimulando e ensinando as meninas a n&o aceitar a
divisao generificada do trabalho.

Situacao semelhante pode ser observada em outra escola de ensino médio e
técnico integrado, com formagdo em agroecologia - o Instituto Educar, no
Assentamento Nossa Senhora Aparecida (antiga Fazenda Anoni), no municipio de
Pontdo. Em artigo publicado sobre a educagado no MST, com foco na agroecologia e
em uma pedagogia orientada para a igualdade de género, a partir de pesquisa
empirica realizada com estudantes e professores do Instituto Educar, as
pesquisadoras Sbénia Schwendler e Amaranta Thompson (2017) mostram que como
o aprendizado do uso das maquinas agricolas que ocorre na familia geralmente é
direcionado aos filhos homens, a escola, ao proporcionar conhecimentos tecnoldgicos
e ha area da agricultura e pecuaria para as jovens mulheres, contribui para o seu
empoderamento e para o enfrentamento das assimetrias de género no trabalho do
campo. As autoras também mostram, com base nas entrevistas, que apesar das
segregacoes de género que as meninas enfrentam, na escola agroecoldgica (no

periodo educativo Tempo-Escola), os maiores problemas surgem quando elas
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retornam para as suas familias e comunidade (no periodo educativo Tempo-
Comunidade). Esta situacédo ocorre justamente em fungdo de uma cultura patriarcal
que “resiste a mudancgas na divisao sexual do trabalho nas comunidades locais e
familias” (SCHWENDLER; THOMPSON, 2017, p. 110) e que cultiva o mito de que as
mulheres nao seriam capazes de executar determinadas atividades vistas como
sendo masculinas.

No enfrentamento desses estereoétipos, as autoras mostram a importancia da
dessa alternancia pedagogica dos diferentes tempos-espagos educativos, como
geradora de processos reflexivos sobre o trabalho generificado no campo. Nesse
sentido, uma “pedagogia orientada para o género cria espagos para capacitar as
geragdes mais jovens a resolver as desigualdades sistémicas”. Ela inclui “discussao
e implementagdes concretas de praticas de igualdade de género com o intuito de
desafiar concepgbes de género das/os estudantes”, especialmente ao fornecer a
estas/estes, “ferramentas para construir novos relacionamentos e avaliar criticamente
as estruturas que podem subordinar certos grupos sociais” (SCHWENDLER,;
THOMPSON, 2017, p. 112).

Outro aspecto também relacionado a divisao generificada do trabalho, é o fato
de ter identificado que quando se aborda a tematica género como conteudo especifico
de alguma disciplina ha um anseio por discutir este tema por parte das/os estudantes
que também veem na escola a instituicdo que vai descortinar a compreensao sobre
muitos temas que fazem parte das suas vidas. E ai cabe uma pergunta: A escola como
instituicdo precisa debater os temas de maneira ética e comprometida com as
liberdades humanas, pois o debate também tem sido feito e acumulado fora dela,
pelos movimentos sociais que estdo produzindo possibilidades que nao podem ficar
de fora do dialogo escolar, pois isso também nos ajuda a entender por que as escolas
e as/os professoras/es que fazem o debate sao atacadas/os.

Na visdo do estudante 4 (pessoa do género masculino), € “uma forma de
passar uma visdo de mundo para uma pessoa que nao tem entendimento sobre isso,
entendeu? Eu acho que seria bom sim tipo abrir a mente das pessoas [para mostrar]
que nao é bem aquilo que elas acham”. A visao de mundo que o estudante se refere
esta relacionando a leitura de mundo, como compreendemos os acontecimentos, de
sair do achismo. Com isso ele reafirma a importancia da tematica género e diversidade
sexual na superagao de determinadas visbes misoginas e LGBTfdbicas. A tarefa

das/os educadoras/es esta em possibilitar que as/os estudantes saibam e
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compreendam o contexto e a existéncia da diversidade sexual e de género na vida
das pessoas.

Cabe a escola a condicao da liberdade de conhecimento pois saber
compreender nao € possibilitar saber o que somos, mas para além compreender que
a existéncia humana ndo se resume a roétulos ou caixinhas, € uma fluidez de
possibilidades que envolvem desejos, sonhos, identidade e respeito.

Compreender, respeitar a diversidade € entender que ela faz parte das
sociedades humanas, e que deve ser um principio da escola, instituicdo do Estado
que trabalha de forma organizada os conhecimentos cientificos e empiricos das varias
areas com processos pedagogicos, considerando sua fungao social de educar para a
cidadania e para o exercicio politico. Esse direito a educacdo emancipatoria ndo pode
ser violado por grupos ou sujeitos que se julgam superiores ou ndo aceitam a outros
seres humanos.

Nessa perspectiva que a Educadora 1 (pessoa do género feminino) da escola
e mae de estudante traz um elemento a ser refletido, quando diz que “busquei ler
sobre isso, né, mas até entédo, ndo sabia que tinha formagao pedagogica sobre género
e diversidade, eu nao tive”. Essa fala revela que embora ocorram formagdes na rede
estadual no inicio do ano letivo, dividido em dois semestres, a tematica género e
diversidade sexual ndo é abordada. Sempre se deixa essa discussdo para datas
especificas e pontuais, o que pode até ocorrer, porém a Secretaria de Estado da
educacao nao apresenta o estudo da tematica nas formagdes pedagdgicas.

Do outro lado, a escola precisa dialogar com as familias e dialogar sobre o
tema, pois a dimensao da sexualidade precisar acompanhar a formacao politico
pedagogico das/os estudantes como um direito, como um conteudo socialmente
necessario®®, que é aquele que para além do tedrico envolve o processo pratico
seguido ndo somente de sintese reflexiva dos aprendizados, mas da capacidade de
recriar no fazer, que envolve o contexto politico de compreensdo dos processos
organizativos coletivos. A pergunta que precisa ser refletida pelo conjunto da escola é

qual o conteudo que precisamos abordar em sala de aula? Consequentemente seu

20 De acordo com o PPP da Escola Vinte e Cinco de Maio, pagina 19, no item 4.2.3 Conteldos
formativos socialmente Uteis: Como todo conhecimento sistematizado foi produzido socialmente, torna-
se necessario perceber que a eles sdo incorporados aos interesses sociais e posi¢cdes politicas.
Portanto, ha questdes mais ou menos importantes a serem incluidos num curriculo. E preciso
selecionar conteudos que venham ao encontro aos interesses da classe trabalhadora e que estejam
na perspectiva da distribuigdo igualitaria dos conhecimentos produzidos pela humanidade.
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impacto na vida dos estudantes e na sua comunidade. Ja a professora Educadora 2
(pessoa do género feminino) em sua fala sobre se é papel da escola trabalhar a

tematica, ela afirma que:

“sim, porque nés somos transformadores sociais e esta dentro do nosso papel
modificar a visdo, muitas vezes machista, homofébica. Entdo sim é. Muito
importante o nosso trabalho, porque em casa muitas familias ndo abordam
isso, na imprensa, nos noticidrios, nas novelas muitas vezes é passado de
uma forma totalmente sem logica, uma realidade as vezes bem conturbada
até para trazer mais ibope, abordam de forma humoristica. (Educadora 2,
2021).

Essa maneira de abordar o tema na perspectiva de fortalecimento de
esteredtipos precisa ser analisada de forma critica. A ideia de bixa, por exemplo, nos
lembra que o corpo da bixa pode existir de sua forma escandalosa, € um corpo que
afirma sua existéncia diante de uma sociedade em que se aceita o gay se for de forma
velada, sem desiquilibrar os padrdes; aquele gay cis com perfil masculino, da boate e
nao das ruas, onde se coloca o desafio de transformacédo de uma realidade de dores
e estigmas. Nao da para naturalizar, de forma humoristica, as dores de ser quem se
€. Nao da para aceitar que se resuma a vida dos e das pessoas da diversidade sexual
em humor, pois com isso se afirma que essas pessoas podem existir desde que se for
para diversao, humor, para risos dos demais.

Outro ponto importante que a entrevistada Educadora 2 traz esta relacionado

ao que é considerado aceito como violéncia:

“As pessoas pensam as vezes que violéncia doméstica € quando homem
bate em mulher, mas ninguém vé pai que n&o aceita o filho gay dentro de
casa, que bate no filho, que manda, muitas vezes, estuprarem a prépria filha,
faz isso para ensinar que mulher deve gostar de homem, ninguém vé isso
como violéncia doméstica" (Educadora 2, 2021).

A reflexdo da Educadora 2 traz um ponto preocupante sobre a pratica de
violéncias contra as pessoas LGBT e a ndo aceitagdo disso como violéncia. Inclusive
busca-se responsabilizar muitas vezes a propria vitima por ter sofrido, sendo acusada
de provocar tal pratica. A Educadora 3 (pessoa do género feminino) compreende que
a escola por ser um ambiente de aprendizado precisa trabalhar sim, olhando sempre

para o processo de ensino aprendizagem dos estudantes.
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“visto que € um ambiente de aprendizagem e que podera explicar da melhor
maneira para os estudantes, porém €& necessario que os professores tenham
formacgdes sobre esses temas, para termos embasamento tedrico e que nao
vire uma discusséao rasa sobre o tema” (Educadora 3, 2021).

A auséncia de formagao sobre o tema para os professores e professoras tem
sido fragilizada nesse momento, como nos lembra a Educadora 3 “Estudar e debater
a tematica ajuda superar a discussao rasa, pequena sobre o assunto”. Embora tenha

alguns documentos como a proposta curricular de SC em que a

“A diversidade, entendida como enriquecimento, possibilidade, processo de
construgéo, é prépria dos seres humanos. E o tema que se impde para que
possamos construir uma escola pautada no direito a educagao e no direito a
diferenca e na formacado integral do sujeito como movimentos que
impulsionam a superagao de perspectivas monoculturais, etnocéntricas e
hegemoénicas que determinam os modos de fazer educacéo escolar’ (PCSC
2014. Pag. 56).

E como foi demonstrado no item 2.4 desta pesquisa, assim como as outras
escolas, a escola do campo nao esta isolada da sociedade. Ela sofre interferéncia da
sua comunidade e de outros grupos e atores sociais. Pela falta de formagéo e pelo
momento politico que estamos vivenciando como constatado na pesquisa de Da Silva
e Schwendler (2021. P.27), que “embora sejam demandas emergentes, estas
tematicas, na maioria das vezes, nao sao trabalhadas na escola, principalmente por
falta de formacao dos/as professores, inseguranga, medo, entre outros obstaculos”.
Acrescentaria ainda a palavra perseguigdo, pois as/os professoras/es que tém

abordado estes temas tém sofrido represalias.

4.3 AVANCOS, LIMITES E CONTRADICOES NO TRABALHO PEDAGOGICO
SOBRE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

Os avancos identificados referente a esta tematica sao perceptiveis nas falas
tanto dos educadores como nas dos educandos entrevistados, que consideram estes
temas de suma importancia de serem trabalhados na escola.

A entrevistada Estudante 3, ao ser questionada se considera importante que

os temas género e diversidade sexual sejam trabalhados na escola ela responde que:
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“‘com toda a certeza por que somos nos as criangas e adolescentes que
seremos a sociedade de amanha, para termos uma sociedade livre de todos
esses preconceitos que ainda atualmente existem com muita frequéncia,
precisamos da conscientizagdo de todos” (Estudante 3, 2021).

Nesta fala, a entrevistada considera que ao trabalhar estes temas na escola,
viabiliza-se a conscientizagdo que pode contribuir na diminuicado dos preconceitos
sofridos pelas pessoas LGBTS. A perspectiva de que a escola precisa formar pessoas
criticas aqui € apresentado como a busca pelo acesso a um determinado tipo de
conhecimento, nesse caso o do direito de saber, compreender sobre o tema.

Conhecer por mais basico que seja sobre um tema ja € um minimo de acesso
a saber e isso nos permite antes de ajuizar valores construir uma opinido critica sobre
um tema e, como nos lembra Freire (2002, p. 39): "Faz parte igualmente do pensar
certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de descriminagdo. A pratica
preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano
e nega radicalmente a democracia."

Uma das perguntas da entrevista diz respeito a formagdo das/os
professoras/es, buscando evidenciar se as/os mesmas/os tiveram alguma formagao
sobre género e diversidade sexual no periodo de curso de graduagao. Apenas duas
entrevistadas, a Educadora 4 e a Educadora 5, afirmaram que tiveram formacgao. A
entrevistada Educadora 4 afirma que esta formagao se deu no seu primeiro ano de
graduacgdo em ciéncias biolégicas. No ano de 2014, “fiz uma disciplina sobre género
e sexualidade nos espacos educativos, em uma universidade publica Federal, na
modalidade optativa, onde tive acesso a alguns temas e discussdes a respeito da
importancia da abordagem deste tema no ensino formal” (Educadora 4, 2021)

Ao realizar a disciplina de maneira optativa a professora optou em buscar
conhecimento sobre a tematica e afirma sua importancia para o trabalho pedagogico,
quando destaca que “essa formagéo sobre género e diversidade sexual foi de grande
importancia para a minha formagao e para meus olhares a respeito deste tema dentro
da escola” (Educadora 4, 2021). Isto evidencia que quando as/os estudantes de
licenciatura buscam contato com esta tematica na graduacéo, sua chegada na escola
e a abordagem que assumem traz um viés de compreender a natureza humana nas
suas multiplas dimensoes.

Olhar para o processo das escolas do campo e no caso em questao, a Escola

Vinte e Cinco de Maio, que nasce de uma afirmagao democratica do direito a
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educacdo, vinculada a afirmacdo da luta pela terra. Sendo resultado de uma
conquista, a sua condigao de publica e reconhecida pela rede estadual, € a marca que
as escolas do campo tém no seu histérico. Quando suas comunidades n&o estdo na
luta para Ihes dar vida, estdo na luta para garantir sua existéncia diante do Estado a
partir do éxodo rural na vé importancia de ter escolas nos territérios do campo e isso
tem sido uma marca forte de afirmacao de nascimento e existéncia da educacgao do
campo.

Quando uma comunidade luta de forma organizada para o nascimento de uma
escola do campo ou defesa de sua existéncia € porque reconhece nela a possibilidade
de geragdes atuais e futuras de sonharem, de construirem mundos possiveis. Mas
quando vemos um Estado, um governo buscando pelo seu enfraguecimento e
fechamento, estamos vendo o genocidio de ideais, de liberdades e consequentemente
de morte. Por isso no MST temos um lema: " A escola é vida na comunidade." Se é
vida precisa discutir as dimensdes que compdem a vida, as dimensdes que compdem
a natureza humana. Por isso ndo devemos privar os estudantes de acesso ao debate
sobre as questdes de género e da diversidade sexual. Isso € discutir a natureza
humana.

A professora Educadora 3 em sua entrevista coloca que apesar de nao ser
abordado em sala, pela escola, ela ja presenciou comentarios relacionado as
questdes de género em relagcédo aos papeis de género e a divisdo sexual do trabalho
com os estudantes nas atividades de campo, onde elas e eles tém mais liberdade para
conversar. Talvez a sala de aula esteja sendo um tanto silenciadora dos nossos
estudantes, em parte porque o atual contexto tem intimidado, perseguido quando se
aborda o tema de género e sexualidades. Trabalhar com a tematica € uma forma de

” o«

enfrentamento, de resisténcia e como diz 0 poema “pedagogia dos agos” “se calarmos
as pedras gritarao” (Pedro Tierra, 1996), e gritardo em nome das vitimas, Iésbicas,
gays, bissexuais, travestis, transexuais.

Embora a escola possua representacdo dos estudantes no conselho
deliberativo, e ocorram encontro dos redutos (nome esse dado em homenagem ao
territorio da luta do Contestado) a cada quinze dias, espago este em que os estudantes
debatem o trabalho da escola, esta sendo necessario provoca-los a pensar sobre
outras tematicas e suas curiosidades, pois ndo da para sair da escola com duvidas, e

acreditar que em outro espaco estes jovens sao ouvidos.
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Um elemento perceptivel nas falas e a sua abordagem sobre o tema, percebi
que nao teve falas relacionadas a uma abordagem bioldgico-higienista ou uma

abordagem moral tradicionalista.

A abordagem bioldgico-higienista € aquela considerada por muitas/os
prevalente (e até mesma unica) nas agdes educacionais voltadas a discussao
do desenvolvimento sexual humano no contexto, sobretudo da escolarizagao
formal. Costuma conferir énfase na biologia especialista (baseado no
determinismo biolégico) e € marcada pela centralidade do ensino como
promocao da saude, da reprodugdo humana, das DSTs da gravides
indesejada, do planejamento familiar Etc. (FURLANI,2016, p. 16).

Em Zanatta (2016), a reflexdo sobre a abordagem do tema nos coloca diante
de um desafio constante nas escolas, o de ndo resumir o tema da sexualidade a
disciplina de ciéncias, mas de coloca-lo no conjunto da escola, principalmente de
aborda-lo para além de datas ou momentos, de modo a organizar o processo de forma

continua e interdisciplinar.

(...)que a educagdo em sexualidade n&do deve ser tratada apenas em acgdes
pontuais e em dias previamente demarcados. Os(as) educadores(as)
deveriam estar prontos(as) para acolher as duvidas dos(as) educandos(as)
sempre que surgissem. Isso possibilitaria a troca de saberes e aprendizados
com orientagdes que promoveriam a conscientizagado e problematizacao de
suas concepgdes pessoais, de tabus, mitos e preconceitos arraigados na
sociedade. (ZANATTA, 2016 p452)

Zanatta (2016) ainda aponta para um elemento importante do qual Freire
também nos chama a atencgao, o da humildade pedagogica ao ndo saber responder
as duvidas dos estudantes. Em sua pesquisa constatou que.

“a curiosidade quanto ao saber sobre sexualidade foi expressa por todos(as)
os(as) educandos(as) de igual maneira, independentemente da idade, sexo
e religidao. A negacdo dessa curiosidade € o mesmo que contrariar trés
fundamentos importantes da pedagogia apresentada por Paulo Freire (1996)
ao longo de toda sua produgao: 1) ensinar n&o é transferir conhecimentos; 2)
o respeito aos saberes dos(as) educandos(as) e; 3) o(a) educador(a) nunca
podera ser o(a) opressor(a) de educandos e educandas” (ZANATTA.2016.
p.454).

Por muitas vezes estes questionamentos chegam ao professor que nao teve
nenhuma formagédo sobre género e sexualidade e nao sabe responder a estes
questionamentos, e este acaba silenciando. Considerando “que faz parte da pratica

docente a indagacao, a busca, a pesquisa’” (FREIRE. 2002. p.32), destaca-se o
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compromisso enquanto educador que € o de buscar saber e trazer para a sala de aula
a resposta sobre a curiosidade levantada, o que possibilita construir uma relacéo de
respeito com o conhecimento e do conhecimento com a/o ou as/os estudantes.

A formagédo € um ponto que chama atengdo na maioria das entrevistas de
forma geral, pois ndo percebi uma aproximacao de linguagem com terminologias da
literatura do tema. Na entrevista o gestor escolar afirma que: "ja tivemos mais
formagéao sobre género, sexualidade para trabalhar com criangas e adolescentes, mas
isso a sete ou oito anos atras. Parece que esta tudo mais careta". Esta fala reflete
muito o atual contexto que estamos passando no Brasil, mas o desafio de retomar
essa construcao se faz urgente, incluindo a funcéo social da escola.

Apesar do pouco acumulo percebido no palavreado das/os estudantes e
das/os professores, mas a uma caracteristica importante a ser apontada aqui foi a

abordagem relacionada aos direitos humanos, ou seja:

“A educacéo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos é aquela
que fala, explicita, problematiza e destréi as representacbes negativas
socialmente impostas a esses sujeitos e as identidades “excluidas”. Trata-se
de um processo educacional assumidamente politico e comprometido com a
construcdo de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana na
totalidade semantica desses termos” (FURLANI,2016, pag. 24).

No processo de auto-organizagao dos estudantes, os chamados redutos sao
organizados nas turmas com uma paridade de género. Eles escolhnem a coordenadora
e o coordenador, suas reunides acontecem a cada 15 dias em que debatem
problemas do cotidiano da escola e propde ajudar a criar alternativas para situagoes
do cotidiano escolar. Esses redutos também fazem a coordenagdo do tempo
formatura que ocorre no palco todos os dias no inicio de cada periodo. Nota-se uma
postura proativa das meninas que sempre se colocam a frente para realizar as
atividades.

Esse processo de paridade de género nas reunides é afirmar e assegurar uma
cultura de participagado de direito a palavra, de empoderamento das meninas, ou

mesmo dos meninos mais timidos. Porém como afirma Catarina Vieira, 2018:
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“A paridade de género nas coordenacgdes dos Nucleos Setoriais ndo da conta,
sozinha, do empoderamento das educandas e da conscientizagao do coletivo
escolar sobre as desigualdades e a luta da mulher. Ela precisa ser
problematizada pelos contetudos trabalhados no percurso da escola.
Conforme revela a pesquisa, as praticas da Pedagogia do Movimento na
Escola que orientam para igualdade de género precisam ser apoiadas em
fundamentagao tedrica com todo o coletivo escolar, para que a lacuna da
desinformacao sobre as desigualdades de género ndo gere espago para
contestagbes das praticas de igualdade” (VIEIRA, 2018, p.168).

As atividades que possibilitam maior relagdo com o tema de género e
diversidade sexual estao relacionadas as datas, onde € planejado interveng¢des como
misticas, apresentacdes. Essas atividades feitas pelas/aos professoras/es e
estudantes buscam refletir sobre problematicas sociais como violéncia, discriminagao,
ao mesmo tempo que propde posturas, atitudes, buscando a promog¢ao do respeito.

Como afirmam Schwendler e Thompson:

“Apesar de seus limites, a educagéo tem sido vista pelos ativistas do MST
como um importante espago para a nova geragado de trabalhadores Sem
Terra para desenvolver habilidades e adquirir o conhecimento necessario
para produzir uma cultura contra-hegeménica baseada na igualdade de
género e de uma agricultura camponesa sustentavel” (SCHWENDLER,;
THOMPSOM. 2017, p.111)

Ao trabalhar essa tematica na escola, no caso da EEB Vinte e Cinco de Maio,
com diferentes estratégias, ocorre a aproximacdo do debate que os movimentos
sociais como o MST tém feito de articular diversos temas ao tema diverso da
agroecologia revelando uma concepgao politico-pedagdgica de nao reiterar normas,
mas contribui para que ocorram mudangas ndo somente no papel social da escola,
mas principalmente no projeto de sociedade. “A escola do campo sO se legitima
quando sua pratica é pensada junto ao projeto de desenvolvimento do campo
conforme o ponto de vista da classe trabalhadora. E ai esta o primeiro desafio, o de
constituir essa forma escolar” (VIEIRA, 2018, p. 109).

Na fala de Educador 6 (pessoa do género masculino), professor da escola,
esse desafio é reafirmado. Ele atribui a escola a condi¢cdo de " (...) ser um espacgo
aberto para dialogar sobre esses temas que sao parte de um processo de formagao
humana dos estudantes e que estdo presentes na relagdo cultural do seu dia a
dia."(Educador 6, 2021). Quando escutamos soar os termos espacgos abertos,
referindo-se a escola, compreendemos uma instituicdo de seres em constru¢ao, mas

em dialogo com o seu territério. Se ndao ocorre dialogo ha uma relagado pedagdgica
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limitada e, no caso de uma escola do campo, o pertencimento ndo existe, o que existe
€ somente uma escola no campo, que nao tem pertenca.

A professora entrevistada Educadora 5, acredita que ndo somente esses
temas precisam ser discutidos e compreendidos pela escola como um todo e diz isso
quando afirma que ao trabalhar permite ter " (...) uma clareza de onde a gente esta,
do que a gente pode fazer, como a gente pode identificar a discriminacdo que tem e
como enfrentar os preconceitos todos os dias". (Educadora 5, 2021).

Na escola quando se sai das caixas se cria uma reacomodacao de estruturas,
e ja se enfrenta o preconceito ou descredito do trabalho ali mesmo, mas
pedagogicamente o resultado ja esta sendo perceptivel. Por isso dizemos que a
escola precisa preparar para a vida. E o espaco onde os preconceitos podem ocorrer,
mas € preciso combaté-los, discuti-los, enfrenta-los. Isso € mudanga que a escola
provoca. As escolas em assentamentos nasceram para nao serem espagos de

preconceitos como nos diz o Gestor Escolar (pessoa do género masculino):

Precisamos que a escola que é feita por e de gente, discuta as identidades,
0s preconceitos e ainda mais sendo uma escola conquistada, isso precisa
estar latente. Sempre escutamos que a Vinte e Cinco de Maio foi buscada
pela comunidade para que nds, os filhos de assentados, estudassemos aqui
na escola do Assentamento, para nao sermos descriminados como nossos
pais e maes foram por serem Sem Terras quando chegaram aqui em 1986.
Na época nés iamos a cavalo para escola. Nao tinha énibus, e nem merenda.
Nés iamos com a roupa que tinha e nunca fui descriminado pela roupa. Ja na
vida adulta e como professor de uma escola urbana sofri tentativas de
descriminacédo pelo calgado sujo. Revidei na hora e ndo aceitei ser motivo de
chacota. Fico pensando, para uma crianga, o quanto € dificil se defender e se
impor. Por isso precisamos dialogar sobre inimeros temas da condigédo
humana. (Gestor Escolar, 2021)

Esse dialogo com o Gestor Escolar traz o quanto a escola precisa debater,
possibilitar aos estudantes elementos para uma relagao de respeito consigo mesmo,
com suas identidades diversas. Se escola precisa formar para vida, nas mais diversas
dimensdes, género e sexualidade sdo determinantes, pois como nos lembra Freire em
entrevista a Cortella e Venceslau em 1992, de que nao viveremos bem se nao
estivermos de bem com nossa sexualidade. Acrescentaria de bem com nosso corpo,
nossos desejos e sonhos. E ai a escola, que dialoga com a vida e nao legitima a

condicdo de estudante sem luz, esta se permitindo a ser vida na comunidade.
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4.4 RETROCESSOS NAS POLITICAS E SEUS IMPACTOS NA PRATICA
PEDAGOGICA DAS/OS PROFESSORAS/ES DA ESCOLA

O impacto dos retrocessos nas politicas educacionais, como o da retirada das
mengdes a género, orientagado sexual e identidade de género no Plano Nacional da
Educacao (aprovado em 2014) e, consequentemente nos planos estaduais e
municipais, bem como da perseguigao e criminalizagdo dos docentes que trabalham
as tematicas nas escolas e universidades, também pode ser observado na Escola
Vinte e Cinco de Maio.

Em janeiro de 2020, ocorreu no espaco da escola o Estagio Interdisciplinar de
Vivéncia EIVI realizado em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina.
Durante o periodo de estagio foram realizadas algumas pinturas na escola. As
pinturas abordavam temas sociais, como género, racismo, diversidade sexual,

agroecologia, a questdo da agua, reforma agraria, e a saude publica.

Figura 14: Pintura retratando as causas dos movimentos sociais do campo, esta localizada na sala do
segundo ano, e pela distribuicdo dos desenhos faz mencgao a festa junina com perfil emancipatério.

Fonte: O Autor
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Figura 15: Pintura retratando a unido LGBTIA da América Latina, localizada na entrada do prédio do
refeitério da escola, o punho representa resisténcia da América Latina.

Efv 2020 e

Fonte: O Autor
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Figura 16: Pintura em Homenagem a Ana Primavesi, falecida em 5 de janeiro de 2020. Localizada na
parede da sala do segundo ano.
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Fonte: O Autor

Em fevereiro de 2020 comegou o ano letivo, os estudantes ao chegarem na
escola e se depararem com as pinturas, mostraram interesse em também estar
realizando uma intervencgao artistica na escola.

Juntamente com a professora residente que acompanhava as/os estudantes
nos finais de semana realizaram a intervengao artistica com as pinturas. Além disso
foi montado um painel pelos estudantes em uma oficina realizada pelo setor de

comunicacao do MST.
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Figura 17: Painel construido pelos estudantes da EEB25deMaio Fraiburgo-SC, se encontra no corredor
do prédio dos laboratérios préximo a entrada do auditorio.
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Fonte: O Autor
A imagem acima foi desenvolvida por meio da técnica de Lambe-Lambe em
uma oficina realizada pelo setor de comunicagdo do MST, com os estudantes do
Ensino Médio. Ela expressa diferentes perspectivas das lutas dos movimentos sociais

que vao desde o confronto, as conquistas, a celebracdo e a memoaria.

Figura 18: As questbes de género presente na EEB25deMaio, localizada na sala do primeiro ano,
préoximo ao refeitério da escola.

Fonte: O Autor

As frases nesta pintura representam as questdes de género, e reafirmam para

as estudantes de que “lugar de mulher € onde ela quiser” referindo-se a emancipagéao
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da mulher como um todo, mas lembrando também de que persistem as desigualdades

de género e que elas devem ser fortes e corajosas.

Figura 19: A luta contra o racismo se faz presente na Agroecologia. Esta pintura foi feita em uma das
paredes da sala dos professores e professoras, na frente tem uma calcada que permite aos estudantes
se sentarem e descansarem diante da pintura que lembra esta relagdo muito importante.

Fonte: O Autor
Esta pintura foi realizada pelos estudantes junto com a professora residente

no ano de 2020. A professora é formada pela Licenciatura em Educacdo do Campo.
O debate da professora com as/os estudantes, que juntou elementos da agroecologia
com questdes de raca, provocou uma reflexdo direta e afirmativa sobre a
agroecologia, ampliando seu conceito como matriz produtiva ecoldgica, sem uso se
veneno, para uma compreensao das relagdes interpessoais e sociais, incluindo a nao

aceitacao da discriminagao racial.
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Figura 20: Pintura realizada pelos estudantes, a qual foi alvo de ataques, e apagada em setembro de
2020. Estava na parede do prédio da secretaria da escola proximo da porta de acesso.

Fonte: O Autor.
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A pintura acima foi realizada pelas/os estudantes na intervencéao artistica no
inicio de 2020. Elas e eles afirmaram de que era uma homenagem ao diretor.

A foto que vemos foi tirada minutos antes de ser apagada totalmente. Este
processo de apagamento ja representa o impacto dos ataques de que qualquer
trabalho sobre género e diversidade sexual na escola é visto como uma ameaga.
Esses ataques sdo divulgados através de um discurso falacioso. Devido a
insegurancga para trabalhar estas tematicas como também as ameacgas de fechamento
das escolas do campo pelo atual presidente, foi tomada a decisdo por membros do
conselho deliberativo escolar que naguele momento o melhor a se fazer era de apagar
a pintura.

Estes espacos onde foram realizadas as pinturas, os estudantes passaram a
utilizar como cenario para fotos. Porém no dia 17 de margo de 2020, o governo do
Estado de Santa Catarina decreta a suspensao das aulas presenciais no estado de
Santa Catarina a partir do dia 19 de marco, devido a pandemia de COVID-19. Com a
suspensdo das aulas presenciais, as atividades passaram a ser remotas. A merenda
passou a ser distribuida em forma de kits de alimentos que as familias vinham buscar
na escola. Como no espacgo da escola Vinte e Cinco de Maio, funciona mais duas
escolas da rede municipal de ensino, para a distribuicdo dos kits da rede municipal
passou a vir um funcionario da prefeitura motorista do carro que trazia a alimentacéo,
gue mora proximo dos assentamentos para fazer a entrega.

Este mesmo funcionario, € membro de uma igreja evangélica, e nao tendo
nenhuma ligagdo com a escola, passou a ir a casa dos pais dos estudantes da
comunidade para questionar as pinturas e a conversar para que eles retirassem os
filhos desta escola e o motivo seria a pintura com a frase “O patriarcado destroi, o
capitalismo faz a guerra, o sangue LGBT também é sangue Sem Terra.

Na entrevista com o Gestor Escolar ele traz um elemento forte sobre a

tematica género e diversidade sexual nas escolas como traz na sua fala:

“Eu lembro que, logo que eu iniciei trabalhar com o professor esse tema ele
era mais trabalhado nas regionais, havia mais espagos para formagao, nos
ultimos 5 ou 6 anos ai houve uma espécie de recuo né, dessas tematicas nos
processos de formacgao dos professores” (Gestor Escolar, 2021).

O recuo ou a retirada da pauta de formacgao de professores, esta relacionando

a ascensao de ideias conservadoras e a ocupagao de espacos no legislativo por
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grupos reacionarios de extrema direita. O Gestor Escolar lembra também que em
alguns momentos chegou ter formacgao de professores e de um grupo representativo
de estudantes da escola. O que atualmente seria motivo de intervengéo do ministério
publico, de exposicao distorcida nas redes sociais.

Sabemos que a formacgao nao se trata de processo pontual. Precisa ser algo
permanente na escola, pois assim como as/os estudantes passam um periodo na
escola, ha uma rotatividade do corpo docente. Deste modo, debates continuos sobre
tematicas como género e diversidade sexual sdo importantes. Mas sé ter formagao
seria suficiente para que a escola mudasse praticas, discursos, atitudes com seu
corpo docente e discente. Mais do que formagao € preciso comprometer-se com o
debate, assumir uma postura de respeito para com a diversidade humana e
compromisso em combater as opressoes.

A escola tem sido um territério de disputa, entre aqueles que querem a escola
para reafirmar estruturas patriarcais e arcaicas, que nao reconhecem os direitos civis
e aquele que buscam na escola o espago para promog¢ao de direitos, para dialogo
sobre a cidadania. Porém cabe lembrar que o papel escola é com a ciéncia e com as
legislagdes que promovem o respeito incondicional.

No momento das entrevistas, ao questionar as/os estudantes sobre a pintura
que elas/eles fizeram e foi apagada, elas e eles demostraram estarem
desapontadas/os pois foram eles que pintaram, como €& possivel verificar na fala da
Estudante 1.

“No meu ponto de vista, eu achei bem errado, porque, tipo, todos os alunos
concordaram em fazer a pintura, tipo todos os alunos no final de semana,
ajudamos a fazer que foi que nds até brincamos que foi uma homenagem
para o nosso diretor e tipo, nds concordemos a fazer e dai, tipo, nds saimos
da escola no ano e quando nés chegamos de volta, ndo estava mais a pintura”
(Estudante 1, 2021).

Ja na fala da Estudante 3, ela afirma que teve um sentimento de indignagao,

“o sentimento de indignacgao né, porque teve tantas outras pinturas né, tanto
o feminismo, a questao indigena, a do SUS e tudo mais né! Mas a questao
LGBT né, trouxe toda esta situagdo. Entdo é por isso que a gente tem que
trabalhar mais nas escolas, para ndo acontecer mais essas coisas né!”
(Estudante 3, 2021).
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Na escola também encontramos uma diversidade de pessoas com suas
identidades expressadas no processo de socializagdo e interacdo, seja nas
brincadeiras, na fila do lanche, no banheiro, e 0 que cabe a escola fazer com os
significados das diferentes presencas no seu interior se nao o de reconhecer que sao
responsaveis pela igualdade ou pelas desigualdades sociais ainda muito forte
atualmente.

Esse reconhecer a existéncia pela escola pode ser seguida de direitos a

palavra ou ao silenciamento, como nos lembra Paulo Freire que

“‘Uma das tarefas importantes da pratica educativo-critico & propiciar as
condicbes em que educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou professora ensaiam a experiencia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva por que
capaz de amar”. (FREIRE, 2002 p 46)

Quando a escola ndo permite esse assumir-se ou silencia, cala, ela reafirma
a postura de instituicdo a servico de camadas dominantes que precisam da
subordinacao do silenciamento, do armario para manter o controle, pois assim como
a condicao de pobreza e exploragao deturpam o ser humano, nao reconhecer seu eu,
ou viver seu eu, também o apagam.

Em relacdo as escolas do campo, ndo somente na Escola de Educagao
Basica Vinte e Cinco de Maio o debate sobre a diversidade tem sido um desafio, pois
como afirmam Schwendler e Vieira (2022, p. 3) “no ambiente das escolas do campo,
ha uma marcante lacuna no tratamento da questdo da diversidade de género”. As
autoras, citando a pesquisa de Fabiano Zanella et al (2016), mostram que “a
sexualidade, quando trabalhada, o é de forma biologizada e medicalizada”
(SCHWENDLER; VIEIRA, 2022, p 3). Esse processo acima revela ndo somente uma
auséncia de conhecimento por parte dos professores sobre o assunto, o que facilita
trabalhar com viés biologista ou higienista, a ter que buscar uma ampliagao do debate

para um viés dos direitos civis e humanos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O desafio que foi colocado nessa pesquisa € o pensar a escola do campo a
partir das pessoas que dela fazem parte e neste trabalho de buscar compreender
como a Escola de Educacéao Basica Vinte e Cinco de Maio tem trabalhado as questdes
de género e diversidade sexual na pratica pedagodgica com seus estudantes do curso
técnico em agroecologia, ambas propostas que compdem a educagédo do campo.

As escolas do campo tem sido a afirmagédo mais digna da luta pelo direito a
educacgao diante de um Estado descomprometido com os povos do campo, que por
centenas de anos foram ignorados e descriminados diante de uma sociedade
controlado por elites. As pesquisas nesse territorio t€ém nao sé o papel de revelar os
fatores que o dificultam como espaco de vida, mas o de problematizar os limites e
poder contribuir com seu processo de transformacao em espaco de vida que seja
digna para as pessoas que nele vivem.

Pensar a escola do campo é fazer parte da luta da sua criagcao a sua existéncia
em territérios do campo, como também pensar o seu cotidiano pedagogico. Por ter
nascido em condigcdes contrarias a politica de educacédo ela precisou ser uma
constante afirmacao e sua construcao foi exigindo abordagem nao convencionais das
que as escolas criadas pelo estado faziam. Discutir temas diversos e transformar as
praticas pedagogicas é atividade constante pois para as pessoas envolvidas a escola
do campo tem se constituido como uma espécie 6rgao vital a vida no campo.

Esta pesquisa se propds a compreender as questbes pedagogicas de
documentos da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, e a pratica
pedagogica na escola, sua integragdo de conhecimentos no desafio cotidiano de nao
somente fazer agroecologia, mas de ampliar o conceito emergente de agroecologia
que hoje ja passou a fronteira da producéo de alimentos saudaveis e se envolve com
as relagbes humanas mantendo sua perspectiva desintoxicadora.

Na trajetéria da pesquisa sempre somos surpreendidos com elementos que
nos colocam mais préximos do real e nao do ideal, e como dizemos no MST, temos a
realidade na producdo do conhecimento. Ao buscarmos recolher elementos
comegamos a perceber que conhecemos pouco sobre 0 nosso objeto a ser
pesquisado.

Nessa caminhada podemos constatar que a tematica género e diversidade

sexual vem sendo abordada na escola, porém de maneira fragil, timida, isso pode ser
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explicado por uma das razdes quando se trata de compreender o momento politico
atual, onde quem se propde a dialogar nas escolas de maneira mais aberta esta sendo
perseguido por alas conservadoras empoderadas e que ocupam atualmente espagos
no poder do Estado no ambito do legislativo, do judiciario e do executivo.

Na entrevista com o Gestor Escolar ele relata que ja participou de muitas
formagdes promovida pelas coordenadorias regionais subsecretarias da Secretaria
Estadual de Santa Catarina. Obviamente que os anos eram outros e o governo
também. Porém preocupa-se que ndao somente o orcamento da educacao fica a
disposicao do governo, como os avangos feitos. Esse recuo pode ser entendido como
uma cautela de preservagao das escolas e dos professores até que chegue uma nova
estacao.

As escolas do campo conquistadas ou resistidas nos territérios de
assentamento, sdo publicas e mantidas pelo Estado ou municipios, mas compartilha
de uma marca em comum a de pertengca a uma comunidade organizada, uma pertenca
calorosa e afetiva, pois a comunidade se preocupa com a escola, e ela precisa se
preocupar com a sua comunidade. Se ela tem conhecimento do processo formativo
dos seus estudantes, isso pode ser um elemento favoravel a abordagem das
tematicas, pois o tema género e sexualidade € parte também da vida humana.

Em relacéo ao trabalho sobre o tema, pode se constatar que acontece uma
distancia entre o conteudo da sala de aula e a divisdo de tarefas nas atividades de
sobrevivéncia, a exemplo das maquinas, que na maioria das vezes, sao dirigidas pelos
estudantes masculinos, por mais que tenham estudantes femininas que utilizam o
maquinario em casa para ajudar os familiares. Esse limite s6 é possivel de superar
com a analise avaliativa-critica da situacdo, bem como com formacbdes sobre a
tematica.

Pensar as relagdes de género e diversidade sexual na escola € um processo
que permite se encontrar com avancgos e desafios: avangos quando vemos que é
preciso considerar a diversidade presente na escola como processo pedagdgico e nao
como ameagca as normas; desafios porque a escola e o corpo docente precisam olhar
para fora de suas paredes e contribuir de forma humana para as mudancgas que
fortalecem os direitos humanos.

Por ser uma escola do campo publica, conquistada pelos trabalhadores e
trabalhadoras, identifica-se que ela é vigiada sobre a abordagem do tema diversidade

sexual, bem como outras tematicas, inclusive que deram origem a escola, como a luta
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pela terra. Essa postura de criminalizar tem sido adotada por grupos conservadores
que juntaram politica e religido na persegui¢cao de professores, alimentados por um
presidente conservador de ultradireita avesso as politicas publicas acessada por pelos
mais pobres.

Nas entrevistas com estudantes foi identificado que género e sexualidade
precisam ser trabalhados na escola nas suas mais diversas dimensdes, pois nao €
um tema avesso a escola. E na escola que a socializagdo acontece e nela que
precisamos ter acesso a conhecimento, para descodificar e codificar o mundo, para
desconstruir tabus sobre nosso corpo, sobre nossos desejos.

A pergunta que me incomoda €, se na escola nao trabalharmos género,
sexualidade onde os e as adolescentes vao apreender? Nao faltam exemplos de
violagao e abusos sofridos pelos adolescentes por pessoas do circulo familiar, como
mostra a reportagem de Pedro Rafael Vilela (2019) para a agéncia Brasil de direitos
humanos destacando que 70% das violagbes sao cometidas pelos pais, maes e
padrastos. E o que significa a escola na vida dessas vitimas, se ndo a possibilidade
de denunciar, de buscar ajuda e de identificar quando esta ocorrendo a violagdo? Mas
indo além, a possibilidade de compreender-se como ser humano que possuem uma
orientacao sexual, desejos, e uma identidade de género. Quantos de nds poderia ter
evitado a dor e o sofrimento da duvida, e ter vivido mais se a escola tivesse trabalhado
o tema. Quantos casos de abuso poderiam ter sido evitados. Quantos crimes de
preconceito poderiam ter sido evitados.

Percebe-se que o Projeto Politico Pedagdgico ndo contempla de maneira
abrangente a tematica, tornando-se assim, um instrumento fragil. Percebe-se com a
pesquisa a necessidade de trazer de forma mais precisa e ampla a abordagem das
questdes de género e diversidade sexual, para assim, dar suporte legal aos
professores que se propuserem a trabalhar a tematica.

Um ponto que essa pesquisa e a escrita desse trabalho me fez pensar é que
mesmo com acumulo de trabalhos académicos sobre género, sexualidade e
diversidade sexual, nas escolas do campo ainda ndo encontramos documentos mais
publicos, como cadernos, escritos como orientadores gerais, ou a incorporagao do
tema em legislagdes para termos um marcador em comum sobre um assunto que
apesar de referendado por inumeras pesquisas académicas sobre a educagao do

campo, sobre a diversidade sexual no campo, que € o que as pesquisas apresentam.
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Precisa ser assumido de forma geral e ndo por quem somente se identifica ou
pesquisa a tematica.

O processo de pesquisa sempre € um desafio, se tratando dessa tematica ndo
foi diferente, uma vez que o tema ndo € desconhecido, porém nao € aprofundando, o
que se torna um limite quando precisa ser falado. E ai vem a dificuldade dos
entrevistados em conseguirem se expressar, discursar sobre as ideias, revelando
auséncia de dialogo com o tema como também o limite de formagéo pedagdgica ou
sua importancia para o cotidiano escolar, mesmo para organiza¢des de defesa da
educacao do campo. Reitero que esse tema precisa passar a romper a cerca de ser
pesquisa académica na relagdo com a educacédo do campo. Esses e outros temas
precisam estar no sumario e nos textos dos cadernos sobre educagao do campo,
produzidos pelos movimentos sociais e pelo setor de educagdo do MST que chegam
nas escolas dos assentamentos, comunidades de agricultores. Se faz urgente esta

producgao sistematizada e coletivizada.
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ANEXO - 1 QUESTOES DE PESQUISA PARA AS/OS EDUCANDAS/OS

1)  Como estudante de uma escola do campo vocé compreende que estudar
género e diversidade sexual é importante no processo formativo? Por qué?

2) O que vocé entende por relacdes de género?

3) O que vocé entende por diversidade sexual?

4) Na sua compreensao é papel da escola trabalhar esses temas?

5) Como acontecem as divisdes das tarefas na casa de vocés?

6) Quais disciplinas ou areas de conhecimento ja discutiram o tema em sala
de aula relacionado a algum conteudo?

7) Em algum momento vocé conversou com seus familiares sobre o
assunto discutido na escola? Percebeu alguma reagao nos comentarios delas/es?

8) Naescola em sala de aula, em algum momento vocé presenciou alguma
situagao que envolveu LGBTfobia, sexismo ou misoginia, (piadinhas sobre as meninas
ou sobre a sexualidade das pessoas? Foi dialogado sobre? O que foi dito?

9) Como estes temas sao trabalhados durante o ano letivo no dia a dia da
sala de aula? Tem alguma data na qual a escola trabalha com mais frequéncia estes
temas? E trabalhado apenas nestas datas?

10) Na escola uma parte da vivéncia é o trabalho pratico nas unidades
didaticas. Como sao divididas as tarefas entre meninos e meninas?

11) O que vocé acha dessa forma de organizagdo com meninos e meninas
nas mesmas unidades? E vocé sabe operar trator? Onde vocé aprendeu? O que vocé
acha de a escola comegar a ensinar todo mundo a operar o trator?

12) Vocé participou da aula pratica de castragdo? Qual a importancia de todo
mundo participar desta tarefa? E a Cozinha no final de semana, qual a importancia
dela na sua formagao?

13) Estes temas ja foram debatidos em sala de aula, diversidade sexual e as
relacbes de género? Vocé ja utilizou dos debates em alguma situagao no seu dia a
dia? Vocé acha estes temas importantes para a sua formagao? Por qué?

14) Vocé sabe que tem um movimento que se chama escola sem partido que
quer proibir o debate destes temas na escola? E que isso vai contra a constituicao?

15) E sobre a pintura que foi apagada, qual o seu posicionamento referente a

isso?
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ANEXO - 2 QUESTOES DE PESQUISA PARA AS/OS EDUCADORAS/ES

1)  Enquanto docente da rede publica estadual vocé sabia que a proposta
curricular de Santa Catarina 2014 traz o tema género e diversidade sexual como parte
dos principios formativos? Vocé ja teve formacdo pedagodgica sobre género
diversidade sexual? E como foi? Essa formacdo contribuiu em sua pratica
pedagogica?

2) O que vocé entende por relagdes de género?

3) O que vocé entende por diversidade sexual?

4) Na sua compreensao € papel da escola trabalhar esses temas?

5) Ha quantos anos vocé trabalha na rede estadual de educagao?

6) Com que frequéncia é trabalhado o tema das relagbes de género
diversidade sexual na escola? Tem formacbes pedagdgicas sobre isso?

7) Na escola, em sala ou em outro espagco de convivéncia aparecem
situagdes que envolvem género e diversidade sexual? Quais?

8) Vocé sabe se existe e quais sdo os documentos que asseguram
trabalhar o tema na escola?

9) No calendario do ano letivo tem alguma data especifica que a escola
discute com todos/as esses temas?

10) Vocé sabe se género e Diversidade sexual aparecem no Plano Nacional
de Educagao — PNE e no Plano Estadual de Educagédo PEESC?

11) No seu entendimento é importante trabalhar estes temas na escola? Por
qué?

12) No conteudo da disciplina que vocé trabalha € possivel discutir esses
temas? Como?

13) Vocé sabe que foi solicitado que retirassem os estudantes da escola por
causa da frase o patriarcado destroi, e 0 que vocé acha depois que foi apagado?

14) E sobre a pintura que foi apagada, qual o seu posicionamento referente
a isso?

15) Considerando que é um curso técnico em agroecologia que valoriza a
diversidade, como que vocé vé a diversidade sexual no contexto escolar?

16) Vocé percebe algum avango desde que comegou a lecionar em relagao a

tematica de género e diversidade sexual nas escolas?
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ANEXO - 3 QUESTOES DE PESQUISA PARA A/O GESTORA/A ESCOLAR.

Faz quantos anos que vocé atua como professor?

Para ser diretor na rede estadual de educacao tem que ser professor efetivo,
faz quanto tempo que vocé é efetivo da rede estadual?

E a quanto tempo vocé exerce a fungao de diretor?

Enquanto docente/diretor da rede publica estadual vocé sabia que a proposta
curricular de Santa Catarina 2014 traz o tema género e diversidade sexual como parte
dos principios formativos?

4.1 Vocé ja teve formacao pedagodgica sobre género diversidade?

4.2 Em que ano ou quais anos? E como foi?

4.3 E essa formacgéao contribuiu em sua pratica pedagogica?

4.4 Atualmente esta sendo oferecido formacao pedagodgica referente aos
temas género e diversidade sexual aos diretores e professores? Por quais motivos?

Sendo um sujeito LGBT, vocé poderia me falar se vocé teve alguma
dificuldade para assumir a gestao da escola?

E atualmente vocé sofre algum tipo de discriminagao no espag¢o no espago
escolar?

O que vocé entende por relagdes de género?
O que vocé entende por diversidade sexual?

Na sua compreensao € papel da escola trabalhar esses temas?

Vocé sabe me dizer com que frequéncia é trabalhado o tema das relacdes de
género diversidade sexual na escola? Tem formacdes pedagdgicas na escola?

Atualmente na escola tem estudantes, e professoras que se reconhecem
como sujeitos LGBTs? Vocé saberia dizer quantos?

Ja ocorreu situagdes de discriminagao devido a orientagcdo sexual dos
estudantes dos professores? E quais foram os encaminhamentos se teve algum
encaminhamento ou nao?

Na escola, em sala ou em outro espago de convivéncia aparecem situagoes
que envolvem género e diversidade sexual?

Vocé sabe se existe e quais sdo os documentos federais/estaduais que
asseguram trabalhar o tema na escola?

No calendario do ano letivo tem alguma data especifica que a escola discute

com todos/as o tema?
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Vocé sabe se género e Diversidade aparecem no Plano Nacional de
Educacao PNE e no Plano Estadual de Educagao PEESC?

No seu entendimento € importante trabalhar estes temas na escola? Por qué?

Nos conteudos da disciplina que vocé trabalha quando esta em sala de aula
€ possivel discutir esses temas?

Eu soube que foi solicitado que retirassem os estudantes da escola por causa
da frase o patriarcado destréi, que nas entrevistas os estudantes afirmaram que
fizeram esta pintura em homenagem a vocé, como vocé soube dessa situagéo?

E sobre a decisdo de apagar a pintura, de quem partiu a decisdo de apagar?
E por que foi decidido de apagar?

Qual o seu posicionamento referente a isso? é

A escola por ser do campo ligado aos movimentos sociais do campo, como
que é o quadro de professores referentes a estas tematicas?

Considerando que € um curso técnico em agroecologia que valoriza a
diversidade, como que vocé vé a diversidade sexual no contexto escolar?

Vocé percebe algum avango desde que comegou a lecionar/trabalhar em

relacdo a tematica género e diversidade sexual nas escolas?



