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RESUMO

O tema principal da dissertagao ¢ a liberdade de catedra, compreendida como
um principio de autonomia do docente no que tange seu modo de estudar, ensinar,
pesquisar e difundir pensamento, arte e conhecimento, assegurando a contestacao
de diferentes opinides e concepgdes sobre a ideologia na educagdo, assim como a
autonomia académico-cientifica. Advoga-se nesse trabalho que a liberdade de catedra
transcende os aspectos juridicos e ndo esgota nos entendimentos do direito e da
educacao, entende-se que tao fendmeno possui natureza social e histérica. A
liberdade de catedra foi analisada sob a 6tica dos docentes de universidades publicas
e privadas, a fim de identificar as violagdes e violéncias no cotidiano dos professores
universitarios para tanto, foram entrevistados 21 docentes de modo semiestruturado,
e os respondentes abrangeu cinco estados brasileiros e distrito federal. Os resultados
permitiram extrair quatro tipos de interferéncia que foram interpretadas como
violacdes da liberdade de catedra, além das consequéncias para a saude fisica e/ou
psicolégica dos docentes, sendo elas: i) Interferéncia nas técnicas de ensino-
aprendizagem; ii) Interferéncia temas e conteudo iii) Interferéncia na forma de avaliar;
v)Interferéncia no cotidiano e iv) Consequéncias das violagdes e violéncias.Ficou
evidenciado na pesquisa que muitos docentes, ndo possuem consciéncia que seus
direitos sao tolhidos cotidianamente, ou ndo possuem conhecimento da abrangéncia
do conceito da liberdade de catedra. Frente a isso sugere-se que novos estudos sobre
essa tematica sejam produzidos, incluindo outros atores como alunos e membros de

orgao governamentais como secretarios de educacgao.

Palavras-chaves: liberdade de catedra. Docentes universitario. Violaceus.



ABSTRACT

The main theme of the dissertation is the freedom of teaching, understood as a
principle of teacher autonomy in terms of their way of studying, teaching, researching,
and disseminating thought, art and knowledge, ensuring the contestation of different
opinions and conceptions about ideology in education, as well as academic-scientific
autonomy. It is advocated in this work that the freedom of chair transcends the legal
aspects and does not exhaust the understandings of law and education, it is
understood that such a phenomenon has a social and historical nature. Chair freedom
was analyzed from the perspective of professors at public and private universities, in
order to identify violations and violence in the daily lives of university professors.
federal. The results made it possible to extract four types of interference that were
interpreted as violations of academic freedom, in addition to the consequences for the
physical and/or psychological health of professors, namely: i) Interference in teaching-
learning techniques; ii) Interference themes and content iii) Interference in the way of
evaluating; v) Interference in everyday life and iv) Consequences of violations and
violence. It was evidenced in the research that many professors are not aware that
their rights are hampered on a daily basis, or do not have knowledge of the scope of
the concept of freedom of chair. In view of this, it is suggested that novel studies on
this theme be produced, including other actors such as students and members of

government bodies such as education secretaries.

Keywords: freedom of chair. University professors. Violation.
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1- INTRODUGAO

O tema dessa pesquisa é a liberdade de catedra e a énfase foi dada para a
percepcao do professor acerca do que é a liberdade, dos episdédios de cerceamento
e das implicagdes para a saude dos professores.

A LC pode ser entendida de diversas formas. A primeira delas é aquela ligada
ao campo do direito no qual é entendida como liberdade de ensino caracterizada pela
possibilidade de uso do pluralismo de ideias. No Brasil, trata-se de um direito previsto
na constituicao federal e envolve docentes, estudantes e as proprias instituicbes de
ensino (LEHER,2019; OLIVEIRA,1999; OLIVEIRA, STORTO, LANZA, 2019).

Embora originalmente o conceito de liberdade de catedra (LC) envolva
docentes, estudantes e instituigdes, o foco deste trabalho esta voltado para a liberdade
relativa a agao dos docentes e entende-se que ela vai além da liberdade para ensinar.
Advoga-se nesse estudo que uma violagao da liberdade de catedra do professor é a
tentativa de retirada da autonomia do docente.

De acordo com a constituicdo de 1988 art. 206 o docente possui o direito a
“‘liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”
(BRASIL1988), portanto, a tentativa de retira de autonomia pode ser entendida como
uma violagao de tal direto. Segundo Reis e Cecilio (2014) a medida que professor tem
de diminuicdo de sua autonomia, tende a se evidenciar o0 ndo reconhecimento da

importancia de seu trabalho, os mesmos autores complementam:

A perda da autonomia pode representar o outro lado da desvalorizagao
docente, porquanto retira do professor capacidade de decisdo sobre suas
acdes e o submete ao poder e as decisdes de outros. A medida que o
professor tem reduzida a sua autonomia, ele tende a ficar exposto a falta de
reconhecimento do valor de sua profissdo e de seu trabalho. Ha todo
um planejamento; um cronograma; um calendario a ser cumprido, a partir
dos quais o docente deve validar seu trabalho. Em cima desses aparatos,
conduzir o ensino ndo de uma maneira global, ampliada, mas bem
especifica e meramente instrumental (REIS;CECILIO. 2014 p.112).

Entende-se que essa tentativa da retirada de autonomia pode implicar em
consequéncias para além das legais e se inserir em outros espagos da vida do
professor como a sua saude. Diante do contexto em que a liberdade de catedra surge
como um direito que parece estar sempre no limite da sua violagao e dado que é algo
que extrapola as questdes juridicas, podendo ser caracterizado também como uma

violéncia psicologica.
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A violéncia psicoldgica é definida pelo ministério da saude como:

Acao ou omissao que causa ou visa causar dano a autoestima, a identidade
ou ao desenvolvimento da pessoa. Inclui; ameagas, humilhagdes,
chantagem, cobrangas de comportamento, discriminagao, exploragao, critica
pelo desempenho sexual, ndo deixar a pessoa sair de casa, provocando
isolamento de amigos e familiares, ou impedir que ela utilize o seu proprio
dinheiro. Dentre as modalidades de violéncia, € a mais dificil de ser
identificada. Apesar de ser bastante frequente, ela pode levar a pessoa a se
sentir desvalorizada, sofrer de ansiedade e adoecer com facilidade. (Brasil,
2001 p.20).

A principal fonte de violéncia psicologica esta relacionada a alta cobrancga
direcionada aos docentes nas universidades. Baseado na alta produtividade das
industrias, para atender as exigéncias do setor publico ou privado os docentes
necessitaram de jornadas de trabalho mais elevadas devido a toda demanda dos
discentes, elaboragao de pesquisas e demais atribuicées. Por conseguinte, a elevada
pressédo exercida pode resultar em violéncia psicologica que pode ter implicagdo na
subjetividade desse docente (VASCONCELOS; LIMA 2021).

Ao pesquisar sobre a violéncia psicolégica contra o docente no ambito
universitario ndo € observado conteudo direto, na maioria dos casos essa violéncia
pode ser encontrada através de trabalhos sobre as doencas psicolégicas que vem
sendo atribuidas a esses profissionais. Os principais estudos sdo direcionados ao
tema de “adoecimento dos docentes na universidade”, ou seja, no discorrer do estudo
pode-se observar possiveis violéncias psicologicas que resultariam nas doencgas
como Sindrome de Burnout (SB). Isso levando em conta também que a profissao de
professor € considerada pela Organizagao Internacional do Trabalho como altamente
estressante, podendo vir a ser um potencial desencadeador da SB, que pode ser
entendida como um esgotamento mental. Essa sindrome é considerada uma
enfermidade de ocupagao profissional desde 1999. Essas caracteristicas podem ser
observadas em trabalhos na area (VASCONCELOS; LIMA 2021; OLIVEIRA,
PEREIRA, LIMA 2017)..

Diante do exposto, pode-se imaginar que a violagao da liberdade de catedra
pode ser também encarada como um fator estressante e que pode causar danos a
saude dos docentes. Sendo assim, propde-se o0 seguinte problema de pesquisa: O
objetivo geral desse trabalho consiste identificar violagdes e violéncias no cotidiano

dos professores universitarios?
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O objetivo geral desse trabalho consiste identificar as violagdes e violéncias no
cotidiano dos professores universitarios Para atingir o objetivo geral, faz necessario
atender alguns objetivos especificos que seguem listados:

e Entender a compreensao dos docentes sobre liberdade de catedra.

e |dentificar quais sdo os agentes (pares, sociedade, alunos, instituicéo...)
participantes da violagado da liberdade de catedra, segundo os docentes.

e Compreender os comportamentos e agdes (manifestos ou nao) diante das

violagdes da liberdade de catedra, segundo os docentes.

A liberdade de catedra € assunto de estudo de varios campos das ciéncias
sociais aplicadas, educacgao, direito e psicologia a fim de verificar como a liberdade de
catedra tem sido compreendida e estudada em cada uma delas. O estudo da liberdade
de catedra (LC) no campo de ciéncia social aplicada, em especial pela administracéo,
pode ser justificado de modo pratico pela quantidade de cursos de administragao do
Brasil e pelo numero de alunos e docentes dessa formagdo. No ultimo censo da
educagao superior divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira-INEP (2019) o curso de administragdo, juntamente com
negocios e direito presenta 25,4% de todos os oferecidos no Brasil, correspondendo
a 10.267 instituicbes de ensino superior, o que justifica a producédo dessa tematica
dentro do campo da administragao.

Ainda, de acordo com Penteado et.al (2019), a falta de autonomia dos docentes
pode resultar em desgosto e posteriormente em patologias. Gasparini et.al (2005)
corroboram com essas afirmagdes e complementam que a falta de autonomia dos
docentes em questdes cotidianas como planejamento e imposigao para cumprimento
de tarefas impostas podem ser fonte de adoecimento. Além disso, a realizagdo deste
trabalho pode oferecer elementos que permitam entender a LC, suas possibidades e
limites. Tal conciéncia permite que os professores tomem posse dos direitos e isso,
em tese, permitiria que eles se organizassem e lutassem por eles no campo pratico,
ao ampliar o conhecimento sobre o tema, pode-se pensar em programas de formagao
docente que alertem para os aspectos juridicos e subjetivos que envolvem a liberdade
de catedra.

Por fim, cabe destacar que a motivacado para a realizagao desta pesquisa se
situou tanto no campo académico quanto no pessoal. A motivagdo pessoal guiou o

olhar para a busca de perguntas e respostas no campo da educagédo. Isso porque
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minha formagao como psicéloga e posterior especializagdes, onde tive a oportunidade
de conhecer professores inspiradores, observada a busca diaria “construir um mundo
melhor”, de modo realista e pratico, estimulando a possibilidade de pensar estratégias
sobre fazer uma educacao de fato integrada e inclusiva. Estudar sobre educacao
sempre esteve como aspiragao e com o ingresso no mestrado tal possibilidade se
tornou factivel.

Obrigada, inicio agradecendo a oportunidade de refletir de modo acolhedor
sobre minha trajetéria (ainda em plena construgdo) de vida, visto que em muitos
momentos a divisdo entre minha vida profissional e pessoal se fluem de modo
respeitoso e humanista, afinal, como psicéloga, profissional de saude é fundamental
nao “perder de vista” a pessoa em minha frente, tdo estigmatizada pelo transtorno,
dor, classe social, género (...), essa € a percepgao que me inquieta em todo
atendimento, conseguir olhar o ser humano de modo ético e cientifico, tal inquietacéo
me conduziu também a pesquisar, compreender e identificar as violagdes e violéncias
no cotidiano dos professores universitarios.

Trabalhei em uma instituicdo Bancaria por 12 anos, com rotina de entrega de
metas desafiadoras, processos burocraticos e instabilidade de um sistema muito
flutuante, o financeiro. Sou psicéloga clinica desde 2016, e aproximadamente a 3 anos
me dedico ao atendimento de criancas direcionadas pelo Sistema Unico de Saude,
encaminhadas pela prefeitura do municipio de Sao José dos Pinhais, com transtorno
de ordem psicoldgica e mental de todos os niveis de comprometimento. Durante toda
pandemia oriunda do Covid-19 me mantive trabalhando na “linha de frente” e percebi
como a dicotomia de saude fisica e mental, € uma mera divisdo didatica.

O isolamento social permitiu que as pessoas (me incluo) percebesse a
necessidade de olhar para a prépria saude mental, de modo contextualizado, real e
nao romantizado, porém inviavel para maior parte da sociedade. Além de psicologa
clinica, também sou perita auxiliando a justica nas mais variadas demandas, de ordem
civil, criminal e familiar. Mas o que isso tem a ver com a Educag¢ao? Muito, as questdes
ligadas a educacao sao de ordem primaria e permeiam todas as esferas da vida de
um individuo, portanto, transcendem as paredes do consultério. Sim, a educagao é
uma questao de justica, de educagao, de Seguranca, de pessoas, nesse aspecto
retomo ao refletir a pratica pessoal e profissional ao longo dessa jornada, chamada

vida.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico foi apresentado objetivando embasar o problema de
pesquisa. Para atingir o objetivo de identificar violagdes e violéncias no cotidiano dos

professores universitarios, serdo expostos nas subdivisdes a seguir.
2.1 LIBERDADE DE CATEDRA - ORIGENS

Nesta secao € apresentado parte da histéria do conceito e a especificagao da
liberdade de catedra no Brasil, que foi sendo constituida ao longo da histéria e nasce
das catedras que formam o embrido das universidades brasileiras. Foram instituidas
a partir da formagao de profissionais conceituados em suas areas, os catedraticos,
gue se agregavam e tomavam um curso especifico, ensinando seu oficio. As catedras
se referiam ent&o tanto ao regime administrativo, quanto a uma carreira dos docentes
(MACIEL,2010). Os professores detentores da catedra tinham poder que exerciam na
forma de influéncia nas contratagdes e demissbes de professores de outras
categorias. Como sistema administrativo, as catedras foram extintas em 1945 através
do Decreto de lei n.° 8.393 (BRASIL,1945; MACIEL;2010;).

Na Constituicao federal 1824, em seu artigo 179, a LC parece estar ligada a
liberdade de expressao. Ela faz mencao a “colégios e universidades”, mas nao se
encontram as palavras ensino ou educacao. A CF de 1824 foi estabelecida no Império
e os professores eram considerados homens distintos, pessoas com alto poder de
influéncia na sociedade e escolhidos entre a elite da época (BRASIL,1824).

A CF foi langada em um contexto de Proclamacgao da Republica, abolicao da
escravatura e éxodo rural. Além disso, a elite era representada pelos cafeicultores
(ZANELLA,2013). Nesta constituicdo, que era composta por 91 artigos, uma das
novidades foi a separagcdo do ensino e religido no ambiente académico, conforme
descrito no “§ 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”
(BRASIL,1981). Nesta carta magna, contudo, a liberdade de catedra foi ignorada.

Pode-se dizer que a liberdade de catedra surge na Constituicdo Federal para
garantir a livre expressao, especialmente dos professores. Por exemplo, em 1934, a
CF ja mostrava que a educagao deveria ser protegida em termos de liberdade de
expressdo pressentes nos artigos 113,150 e 155 (BRASIL,1934; RODRIGUES,
MARROCO,2014). A CF de 1934 ¢é a primeira a admitir a liberdade no ambito

educacional, em seu artigo 155 pode ser encontrado tdo somente: "E garantida a



15

liberdade de catedra" (BRASIL 1934). Nessa constituicdo a educagdo comecga a ser
entendida como um direito, que deveria ser provido pela familia ou pelo estado
(BORTOLANZA,2017).

A CF de 1937 ndo menciona a liberdade de catedra (BRASIL,1937). A CF de
1946 manteve-se as mengdes dos artigos da CF 1934, todavia em 1964 e nos anos
subsequentes com a instituicdo do golpe militar no Brasil € observado a demissao de
varios docentes e afastamentos compulsérios, sendo assim as formas de ensinos
deveriam estar de acordo com as exigéncias do novo regime, sob pena de puni¢ao a
contrariedade (BRASIL,1946; TRAVINCAS, 2018).

A CF de 1967 segue os moldes militar e liberdade civil limitada, todavia a
surgimento do decreto n° 62.937/1968 que cria os grupos de trabalho que buscavam
examinar as expectativas do ensino superior Brasileiro como fonte de educacgao de
qualidade de forma singular e propiciar a sociedade uma mais prospera. O decreto n°
252/1967 que organizava o ensino superior, também exclui o conceito de docentes de
catedra (TRAVINCAS, 2018; RODRIGUES, MARROSCO 2014). Percebe-se inclusédo
da liberdade de catedra sem especifica-la. Na época, inclusive alunos interferiam
naquilo que era dito pelos professores, existia uma vigilancia extrema da agao e da
expressao dos docentes. Muitos foram presos, exilados (DOURADO,2014; OLIVEIRA
2011) e mortos nos pordes da ditadura (OLIVEIRA,2011).

A CF de 1988 é marcada pelo fim da ditadura militar e a liberdade de ensinar
em termos juridico surgem de forma efetiva como é conhecida nos moldes atuais na
constituigdo de 1988 e representado pelo artigo 5 e 220(BRASIL,1988). Em 1996
surge a lei das diretrizes da educagao nacional que também a segura a autonomia de
ensinar nas esferas publicas e privadas (TRAVINCAS, 2018; SAVIANI, 2013).

A CF de 1988 retira a expressao catedra e especifica muito mais as liberdades
dos professores, incluindo também os estudantes e as IES(BRASIL,1988). A CF
também chamada de constituicao cidada que foi feito por 512 constituintes que incluia
professores e pessoas que haviam vivido a repressdo e incluiram ali muito mais
especificado o que significada a liberdade de catedra. Mesmo assim, ndo ha qualquer
lei que preveja os limites e os tribunais € que julgam o que deve ou nao ser
considerado como LC e seus limites (TRAVINCAS,2018; OLIVEIRA,1999).

A LC pode ser entendida a partir de diversos campos do conhecimento. No
campo do direito ela € considerada um instituto juridico. Isso porque possui um

conceito e regras proprias previstas no ordenamento juridico brasileiro (BRASIL,
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1988); trata-se de um direito que envolve professores, instituicbes e estudantes,
garante certas liberdades e, como tal, possui limites e responsabilidades
(LEHER,2019; OLIVEIRA,1999; OLIVEIRA, STORTO, LANZA, 2019). A violagao
desta liberdade pode ser caracterizada como um crime na esfera juridica
(TRAVINCAS,2018; SILVA, FERNANDES,2019).

2.2 LIBERDADE DE CATEDRA NO DIREITO E NA EDUCAGAO

A educacao é um tema complexo que envolve desde questdes financeiras até
as questdes legais passando por diversas outras como os temas ligados as garantias
dos envolvidos. Isso se reflete na forma como as regras estao estruturadas.

Outros paises também asseguram ou tentam revelar a importancia da liberdade
de expressao dos docentes que € chamado de Academic Freedom. Travincas (2018);
Brint (2021); Ertem (2021) realizam analises sobre as constituigbes de alguns paises
como Brasil, Filipinas, Africa do Sul, Equador, Chile, Cabo Verde, Alemanha e Turquia.
Dentre todos os paises mencionados apenas o Equador constitui por lei claro acesso
ao livre exercicio da liberdade de ensinar, aos demais sdo caracterizadas lacunas que
podem permitir intervencgdes.

Contudo, apesar das lacunas existentes na lei e até pelo fator de uma lei
confrontar a outra, torna-se dificil firmar o nivel em que esta inserida a liberdade de
ensino, caracteriza os possiveis limites para a liberdade do ensino (TRAVICA,2008;
ERTEM,2021). Assumindo essa afirmativa como veridica, fica entendido que no
decorrer do processo académico, se o docente nao infringir os limites expostos pelas
leis fundamentais, sua expressdo nao poderia ser caracterizada como excesso dos
direitos de livre ensino.

Para mapear os estudos sobre o tema, foi feito um levantamento da produgao
académica, representada por artigos cientificos disponiveis nas Plaraformas Web of
Sciense, Scielo e Speel. Para rastrear as obras foram utilizadas as seguintes
palavras-chave: liberdade de catedra, liberdade de ensinar, escola sem partido e
academic freedom, que corresponde ao termo utilizado nas pesquisas internacionais
com essa tematica nas linguas inglesa e portuguesa. Além do parametro da palavra-
chave também foi limitado o periodo de busca para os anos de 2016-2021. O quadro

01 apresenta os achados:

Quadro 01- Numero de artigo com encontrados com a utilizados de palavras-chaves



17

Base Liberdade Liberdade Escola sem Academic
de catedra | de ensinar partido Freedom
Web Of Science 0 0 15 129
Scielo 0 1 20 67
Spell 0 0 1 0

Fonte: A autora (2022)

O que se pode dizer sobre a liberdade de catedra a partir das obras
encontradas € que ela pode ser vista por varios angulos (legal, educacional,
psicolégico). Neste trabalho, no entanto, ela foi entendida como conceito abrangente
o suficiente para compreender que a violagdo transcende o aspecto legal, esta
presente também no simbdlico, de modo consciente ou nao.

Na area do direito, o tema tem como énfase o aspecto legal do tema. Por
exemplo, Vieira (2011) faz ligagao entre o contexto sécio-histérico dos anos de 1930
a 1988 e suas implicagdes para o direito educacional, apresentando leis antecessoras
importantes no processo de consolidagéo da liberdade de catedra. Ja os trabalhos de
Neto e Cardoso (2017) e Bittencourt (2017) dao énfase ao um elemento contextual
mais recente que foi o movimento chamado de "Escola sem Partido". Tratou-se de um
grupo organizado que tinha como intencao pedir a agao livre de professores sob a
justificativa de que seriam um coletivo utilizando-se da profissao de professor para
influenciar e impor suas ideias. Argumentando sobre o direito de empregar o
pluralismo de ideias, algo contrario aquilo que o grupo desejava que era impor uma
espéecie de censura prévia ao permitir aos pais a censura de determinados temas.

Neto e Cardoso (2017) e Bittencourt (2017) se manifestaram contra aprovagao
por ser inconstitucional dado a constituicdo de 1934, 1946, 1967 e posteriormente a
de 1988, art. 206 e inciso Il, a liberdade de aquisi¢cdo e mediagdo do conhecimento.
A liberdade de catedra é tratada no campo do direito do aparato legal constituido para
proteger o direito constitucional que abrangem a questao da liberdade de ensinar. Sob
a otica do direito Moreira (2020) discorre sobre a liberdade de ensinar embasando-se
na constituicao federal de 1988, especificamente nos artigos n° 1, 6, 205, 206,209 e
227. Além da constituicao cita a declaragao universal dos direitos humanos, Pacto
Internacional sobre Direitos Econémicos e outros tratados juridicos que tratam da

seguridade da educacgao.
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Existe concordancia também em leis especificas educacionais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n °© 9.394/1996, Estatuto da Crianca e da
Adolescente lei n°® 8.069/1990 e Plano Nacional de Educacéo lei n® 10.172/ 2001.
Sobre a liberdade de catedra, Moreira (2020) explana:

A liberdade de ensinar encontra-se disseminada no texto constitucional sobre
varios aspectos, admitindo-se a coexisténcia de instituicbes publico e
privadas, aliado ao direito constitucional de autonomia das instituigbes de
ensino, respeitando o carater indissociavel da pesquisa, da extensédo e do
ensino, desde que, obedientes as normas educacionais, atendendo ao
padrao de qualidade na educagédo, comprovado por avaliagdes periddicas
realizadas pelo Poder Publico (MOREIRA,2020. p. 88).

E complementa:

A liberdade académica ou liberdade de catedra significa atribuir legitimidade
ao docente, para que conduza o processo de ensino-aprendizagem de forma
critico epistemoldgica, sem que haja o cerceamento pelo poder estatal, no
sentido de retirar-lhe o poder de debater em sala de aula (MOREIRA,2020. p.
89).

Rodrigues e Marocco (2014) em seu estudo escrevem as conexdes entre as
liberdades de aprender e de catedra. Os autores afirmam que o direito assegurado
pela constituicao (direito fundamental de educagao) esta em paralelo com a liberdade
de ensinar, e se concretiza especialmente na elaboragéo do planejamento académico
e em todas as praticas da atividade docente.

Um evento que despertou o interesse dos estudiosos do campo foi o
Movimento “escola sem partido” (TRAVINCAS,2018; FEREIRRA, 2017;
MIGUEL;2016,2020) e suscitou discussdes tanto na midia, quanto no meio juridico.
Projetos lei 7180/2014, 867/2015 e 93/2016 que propdéem um ensino livre de
“doutrinagéo ideoldgicas”, esse ultimo contou com apoio de parte da populagao, na
pagina online do senado foi feito uma escuta publica onde 185 mil pessoas se
manifestaram a favor do projeto e aproximadamente 200 mil contrarios (HEUSER,
2017). Rossi e Pataro (2020) afirmam que ceder ao movimento escola sem partido e
aprovar as lei seria um retrocesso, porque os professores seriam controlados por
pessoas que nada entendem de educagao e sujeitaria os professores as regras
ditadas por estas pessoas.

A liberdade de ensinar também esta ligada diretamente ao contexto

educacional, diante disso foi encontrado um numero maior de artigos se comparado
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as outras areas (administracao, direito e psicologia). Sendo um total de 24 artigos, dos
anos de 2017 a 2021, publicados nas bases Web of Science, Scielo e Spell. Dentre
os assuntos abordados encontram-se o movimento “escola sem partido” culminou no
projeto de lei 193/2016 composto com 10 art. que se propunha a ser inserida na lei n°
9.394/2016 de diretrizes e bases da educacgao nacional. Tais propostas podem ser
consideradas como tentativas de limitar a autonomia do docente, e, portanto, uma
violacdo no direito adquirido de ensinar (FRAGA, SOUZA. 2020; CAPAVERDE,
LESSA, LOPES, 2019). A justificativa era de que o ensino publico atual possui muitas
caracteristicas de esquerda, e que, para minimizar ou excluir esses conceitos, seria
necessario inserir limites a liberdade de ensino em assuntos como politica e
sexualidade, por exemplo.

Ap0s as discussdes que apareceram e a propositura de projetos de lei sobre
“‘escola sem partido”, os pesquisadores da area parecem ter se interessado pelo tema
liberdade de catedra e nota-se um aumento na quantidade de artigos no ano de 2019.
No geral, as pesquisas podem ser subdivididas em trés grupos. |) trabalhos que
analisam a constitucionalidade; Il) aqueles que examinam os possiveis danos e lll)
aqueles que examinam temas derivados.

No primeiro grupo (ROSSI, PATARO 2020, GUILHERME, PICOLI. 2018)
examinam a constituicdo brasileira de 1988 para argumentar sobre a auséncia de
embasamento juridico do projeto. No segundo grupo, os autores (KNIJNIK 2020,2021;
MONSORES Et. Al. 2018, PEREIRA, ROSA. 2017; SOUZA E MENDONCA 2019),
mostram os ataques do perpetrados pelos adeptos do movimento escola sem partido
direcionados aos docentes e suas consequéncias, especialmente o dano psicolégico
causado. Nos artigos deste grupo, podem ser encontradas analises que afirmam que
o movimento tem como objetivo inibir a resisténcia de professores e uma luta contra
as ideias de Paulo Freire, reconhecido no campo da Educagdo por seu método
didatico.

O ultimo grupo (MONSORES, AQUINO 2018; FRAGA, SOUZA 2020; BRITTO
2019; MACEDO. 2017; PEREIRA. Et Al. 2017; KATZ, MUTZ. 2017) apresenta
reflexdes a partir dos pensamentos defendidos por Max Weber, Walter Benjamin,
reflexdes sobre o estimulo apresentado pelo grupo. Os resultados apresentados pelos
estudos evidenciam a incoeréncia do discurso que sustentava o projeto de lei em

comparagao a pensadores que defendem o debate educativo; o entrave social para
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padronizar o que deve ser considerado como digno de ser ensinado; o atraso
relacionado as questdes étnico-raciais e comparagoes regionais.

Os trabalhos acerca da liberdade de catedra levantados no periodo analisado
foram afetados pelo contexto. Isso porque, fora do tema suscitado pelo movimento
escola sem partido, ela foi analisada somente em outras duas obras que tratam de
ética e politica. O primeiro (RAMM et al. 2019) refere-se ao artigo “Etica e alteridade:
uma politica de narratividade para discutir a heteronormatividade nas escolas” propde
a falar do movimento escola sem partido e o movimento de ocupagao das escolas
ocorridos no Brasil em 2016. Os autores fazem uma analise do caso a partir de temas
controversos que nao sao habitualmente tratados nos estudos porque ficam
escamoteados sob o manto do senso comum. Os autores chamam a atencao para o
descortinar das controvérsias como mecanismo de abertura de espagos para a
dialogo e para a construgdo de novos discursos que levem em conta outras
possibilidades de agir.

O segundo, tratou da escola entendida com um ambiente politico, fertil para
reflexdes criticas sobre a realidade do individuo e a sua volta. Os autores consideram
que uma escola com debates éticos e com vasta pluralidade de ideias é benéfica para
educacao. Limitar a pratica docente a um conjunto restrito de temas, para os autores,
representa atraso ao contrariar propostas emancipatoérias, autonomia e liberdade de
pensamento. Isso porque a educagdo deveria proporcionar aos sujeitos
entendimentos mais amplos sobre os diversos aspectos da vida. A solugdo, ao
contrario disso, seria incentivar o debate em um ambiente plural, seguro e consistente
(CAPAVERDE, LESSA, LOPES, 2019).

Os estudos podem ser classificados como contrarios ao movimento e
ajudaram a formar o pensamento sobre o tema que levou ao arquivamento do projeto
em 21/11/2017. O evento (escola sem partido) que suscitou este tipo de pesquisa foi
extinto, assim como os estudos sobre ele na area da educacao. Os artigos publicados
a época, sob diferentes perspectivas, denunciavam, de forma direta ou indireta, que o
movimento escamoteava uma tentativa de controle ideolégico e do trabalho do
professor, violando assim o direito constitucional da liberdade de catedra (RAMM Et
al. 2019; FRAGA, SOUZA. 2020; CAPAVERDE, LESSA, LOPES, 2019).
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2.3 LIBERDADE DE CATEDRA NO CAMPO DA ADMINISTRAGAO

Foram detectados dois grupos de estudos sobre o tema na area de
Administragcdo. Em um primeiro grupo, as pesquisas sobre tém dado énfase a
liberdade de catedra vivenciada por docentes da area, bem como as suas
representacoes sociais e percepgoes (GARCIA, PIMENTEL, FERNANDES. 2020;
SILVA, FERNANDES. 2020; CRUZARA Et al.2020;) O segundo grupo trata da
liberdade de catedra vista através das lentes do discente (CRISTOFOLINI,2007).

Para Garcia, Pimentel, Fernandes (2020) a liberdade de catedra (LC) pode
ser entendida como a autonomia e liberdade de mediar o conhecimento, tornando a
sala de aula um ambiente pluralista de ideias e critico. Ao analisarem as
representacdes sociais retratadas pelos professores acerca da liberdade de catedra
(LC), os autores encontraram resultados que permitem dizer que a liberdade de
catedra possui contornos unicos e que se apresenta como um fendmeno diferente
para cada grupo de professores levando a crer que o contexto no qual se desenvolve
a atividade docente pode interferir naquilo que se percebe como LC. Isso porque os
achados dos autores os levaram a afirmar que na IES (instituicdo de ensino superior)
publica, a LC é exercida na sala de aula quando da escolha dos métodos de ensino,
quando nas questdes de selecdo de conteudo e de avaliacdo. No entanto, nas
instituicdes privadas de ensino superior, a LC parece ser constantemente ameacada
em funcao da consideracao do estudante como um cliente o que faz com que ele/ela
interfira no processo de ensino. A liberdade de catedra na percepg¢ao dos docentes
das IES privados também ¢é limitada na escolha de conteudos que, na percepgao
deles, sao determinadas pela instituicdo. O estudo busca trabalhar com quatro esferas
da liberdade de catedra que sdo ensinar, aprender, pesquisar e difundir. Foi
evidenciado a diferenga sentida pelos docentes de instituicbes publicas e privadas
quanto a representacao da liberdade de ensinar (GARCIA, PIMENTEL, FERNANDES,
2020).

Quando violada essa liberdade, traz resultados como “A ocorréncia de
violagbes diretas ou indiretas acaba por minar os valores e a integridade das
instituicoes e dos proprios académicos” (GARCIA, PIMENTEL, FERNANDES. 2020.

p. 3)
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Silva e Fernandes (2020) investigaram a percep¢ao de professores do curso
de Administracao de uma universidade publica brasileira a respeito do livre ensino e
ministracdo de aulas. Os autores defendem que o livre ensino € um direito presente
na constituicdo, garantindo autossuficiéncia no direcionamento do ensino, incluindo o
direito de producg&o de pesquisas que contribuam para o conhecimento. No estudo, os
resultados foram divididos em trés categorias: a liberdade de ensinar é
regulamentada; o ato de ensinar se relaciona com o exercicio democratico e o
discernimento se relaciona com o livre ensino. O estudo atentou-se para levantar
dialogos entre os docentes da instituicdo federal no curso de administragao sobre o
direito de livre ensino, evidenciando o principio necessario para o docente exercer o
proposito de sua profissdo e possibilitar a difusdo do aprendizado. Os autores
chegaram a conclusdo que muitos dos docentes desconhecem a Liberdade de
Catedra e por isso, ndo fazem uso do direito que possuem.Também foi identificado
que a construcdo da sua percepcao de liberdade de catedra se deu na pratica, no
exercicio da profissao

Cruzara et al (2020) em pesquisa com professores universitarios de instituicbes
publicas e privadas que lecionam em nivel de pds-graduacgéo stricto sensu (mestrado
e doutorado) de Administragéo, buscando a percepgao deles acerca da liberdade de
catedra, comparando a liberdade de ensino em pds-graduacgao stricto sensu com lato
sensu e graduagao verificou que os docentes tem consciéncia da liberdade de
catedra, que ela é adquirida na vivéncia profissional, especialmente com os pares e
que, embora tenham tal consciéncia, isso ndo impediu de que houvesse situacoes
em que a liberdade fosse violada. Para os professores, a liberdade de ensino
possibilita debates que contribuem para o desenvolvimento das aulas e para
dissemincido de novas visdes. Embora consciente, todos os entrevistados relataram
situagdes de violagdo da LC em algum momento de sua trajetoria profissional.

Segundo Cruzara Et. al (2020), na formagéao dos professores, pouco foi tratado
sobre a LC. Isso pode levar a uma dificuldade de compreensao das possibilidades e
limites da liberdade de catedra. Os autores alertam que a LC é caracterizada por
limites ou fronteiras, ou seja, ela vai até onde se encontra com a liberdade de outros
sujeitos da educagao, como por exemplo, os estudantes e a propria instituicao.

Na area de Administragdo, os estudos sobre liberdade de catedra tém tratado
da percepgao dos agentes envolvidos com a educagao, especialmente professores e

estudantes. Pode-se entender a partir dos estudos na area que a LC nao pode ser
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usufruida se nao é percebida (SILVA, FERNANDES, 2020), que ela esta ligada a
autonomia e liberdade de mediar o conhecimento. O conhecimento sobre o tema néo
tem sido tratado na formacdo dos professores, mas apropriado a partir do
conhecimento compartilhado dos pares (CRUZARA Et al, 2020). Além disso,
diferencas entre o exercicio da liberdade de catedra entre docentes de instituigdes
publicas e privadas quanto a liberdade de catedra (GARCIA, PIMENTEL,
FERNANDES, 2020). Diante desse cenario é possivel identificar a relevancia de tratar

do tema liberdade de catedra.
2.4 ADOECIMENTO DOS PROFESSORES

Os trabalhos sobre o tema liberdade de catedra na area de psicologia estao
voltados para entender desde as discussdes de determinados assuntos em sala de
aula até o estresse decorrente do trabalho. As pesquisas buscam mostrar como estas
situacbes ou eventos podem afetar a saude daqueles que estdo envolvidos no
ambiente da educacéao (DINIZ, 2020).

Gasparini et al (2005) com base nos relatérios Geréncia de Saude do Servidor
e Pericia Médica (GSPM) da cidade de Belo Horizonte (Minas Gerais) dos anos de
2001-2003, analisaram os atestados dos colaboradores da area de educacéao
(inclusive docentes). Os resultados apontaram que os afastamentos do trabalho em
decorréncias de ordem emocional representaram a primeira causa e os professores
foram os profissionais que apresentaram maior absenteismo. Ao analisar os dados de
2001-2002, os autores verificaram que os professores representam 92% total de
afastamento e o adoecimento psiquico corresponde a 15,3%. No ano seguinte 2002-
2003 os docentes representam o 85% dos afastamentos e 16% de decorréncia
problemas psiquicos. Segundo os autores, os resultados indicam que a principal
causa de falta ao trabalho sdo as doencas de cunho emocional e apontam os
professores como a categoria que mais sofre.

Reinhold (2004) buscou entender as principais causas da Sindrome de Burnout
em docentes. Tal sindrome refere-se ao esgotamento fisico e mental de profissionais
que passam por situacdes de estresse. Para mensurar foi utilizado como instrumento
os teste Maslach Burnout Inventory (MBI) e o Logo-Test. Uma das situagbes
investigadas pelo autor € a pouca autonomia no exercicio da profissdo, podendo
representar uma fonte de estresse e possivel gatilho para as situacbes de estresse.

Isso reforgca o argumento de que as violagdes de LC podem ser consideragdes
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estressantes e, portanto, uma violéncia psicologica. Os resultados encontrados
apontam que 11% dos professores apresentavam tendéncia ao desenvolvimento da
sindrome do Burnout, 36 % encontravam-se em estado de resisténcia e 64% possuem
sintomas tipicos do estresse. Na figura 1 esses resultados sao apresentados via
grafico:

Figura 1- Apresentacao de resultados

Apresentacao do resultado dos testes

64%

Stress = Fase de resisténcia = Tendéncia ao burnout

Fonte: A autora (2021)

Reinhold (2004) aponta os resultados contextualizando com a atividade

docente afirmando que:

Os professores tém sido considerados uma categoria com alta incidéncia de
stress e burnout, inclusive no meio educacional brasileiro. Como profissdo
que lida com o ser humano, o trabalho do professor tem dois lados
antagdnicos quanto a satisfacao dele derivada: é um trabalho capaz de lhe
proporcionar experiéncias extremamente gratificantes, ao constatar que foi
pelo menos catalisador de mudancas significativas na vida do aprendiz, mas
também causar-lhe sensagdes de tensao, impoténcia, fracasso, inseguranga
e angustia diante das suas tarefas (REINHOLD,2004 p.VIII).

O estresse é entendido pela autora como um processo complexo vivenciado
pelo individuo de ordem bioquimicos, fisicos e emocionais suscitados pelos agentes
estressores que podem ter fontes internas ou do ambiente externo. Existe um modelo

de progresso do nivel de estresse composto por fases identificado pelo médico e



25

pesquisador Hans Selye, pioneiro nos estudo sobre o estresse. A primeira chamada
de fase de alerta esta ligada ao enfretamento ou aquietar diante de uma situagéo de
ameacga. A segunda fase de defesa ou resisténcia corresponde a resposta do
organismo visando se ajustar e desprender o menor nivel de energia possivel, a fim
de aproveita-la caso haja necessidade. E a ultima fase de exaustdao é quando as
formas de ajustamento ndo surgem resultado e esse individuo torna-se sujeito ao
adoecimento, como a Sindrome de Burnout (REINHOLD,2004;
FILGUEIRAS, STEINHERZ, 1999).

Segundo a revisdo de literatura realizada por Diehlli e Marin (2016), o
adoecimento do docente foi foco para pesquisas em diversas areas, com estudos
realizados desde o ensino infantil avancando até o nivel superior. ldentificou que os
docentes de nivel superior sofrem exigéncias direcionadas a eficiéncia, culminando
em pressao para apresentar resultados positivos em termos de rendimento dos
estudantes. Também podem ser observadas as condicbes de falta de
reconhecimento, acumulo de atividades, desequilibrio entre a cobranga de rendimento
e estrutura disponibilizada, falta de expectativa e auséncia de organizagdo. A
Sindrome de Burnout obteve destaque nos estudos relacionados ao adoecimento dos
docentes, uma vez que, condigdes como ansiedade, depressdo, exaustao fisica e
mental sdo observadas nesses profissionais e vistas como possiveis facilitadores para
a emersao da sindrome (DIEHLII, MARIN,2016).

Sendo caracterizado o adoecimento de parametro psiquico como consequéncia
do exercicio, resultado da auséncia de adequadas condi¢des de trabalho. Também é
evidenciado danos ao processo letivo em decorréncia de licengas para tratamento das
condicbes mencionadas no estudo, ou seja, a inadequagéao resulta danos direto a
saude do docente e ao aprendizado dos discentes (DIEHLII, MARIN,2016).

Diante da realidade retratada pelo campo da psicologia como docentes com
sindrome de Burnout e afastamento laboral por tratamento psiquico. A necessidade
da producao cientifica que busca entender a liberdade de catedra de maneira ampla
considerando as multiplas de formas de violéncias que os docentes estao sujeitos no

meio académico.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secado do trabalho serdo apresentadas as escolhas em relagcdo ao
método e como elas foram executadas. Isso para permitir a replicagao do estudo, uma

das condicdes para que ele seja considerado cientifico.

3.1 DESCRIGAO DOS ASPECTOS METODOLOGICOS

As escolhas em termos de procedimentos metodoldgicos foram feitas buscando
a coeréncia entre o problema de pesquisa e a abordagem selecionada. A abordagem
que utilizada foi de carater qualitativo, tendo em vista que esta é adequada para dar
sentido a questdes delicadas que estdo presentes na vida cotidiana das pessoas
(DENZIN; LINCOLN, 2018) e, neste caso especifico, da vida laboral dos professores.

Trata-se de uma abordagem que €& propicia para responder ao problema
proposto, porque permite a compreensao mais profunda e fornece maior familiaridade
com as violacdes da liberdade de catedra e seus possiveis reflexos para a vida dos
docentes. O método qualitativo permite a compreensao das agdes intencionais e
reflexivas para compreender as escolhas realizadas pelos sujeitos durante a
ocorréncia de um episédio. Compreender as motivagdes que levam as questdes
morais, atitudes, critérios de certo ou errado, enfim buscar compreender a razao
presente em cada escolha (DENZIN; LINCOLN, 2018).

Em coeréncia com a abordagem adotada, foi utilizado na presente pesquisa, o
estudo qualitativo basico. Para Merriam (2002) estudo qualitativo basico tem a
finalidade de encontrar e assimilar uma ocorréncia ou entendimento de realidade dos
individuos. Caracteriza-se pela busca da percepgao do respondente acerca de algum
tema especifico, neste caso, violagdes da liberdade de catedra. O pesquisador € o
principal instrumento de andlise; a coleta de dados é majoritariamente feita por meio

de entrevistas e a analise é feita pelo método indutivo.
3.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

A técnica de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada e foi escolhida,
porque o entrevistado tem liberdade para discorrer sobre o questionamento de acordo
com seu julgamento e vivéncia (NOGUEIRA-MARTINS, BOGUS.2004).
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A entrevista semiestruturada € aquela que parte de certos questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa e que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
entrevistado. Este, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e
de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboracao do conteudo da pesquisa (NOGUEIRA-
MARTINS, BOGUS.2004 p.50).

A escolha dessas técnicas de coleta de dados (entrevista semiestruturada) se deu
porque dentre as opgdes disponiveis essas sdo coerentes com a abordagem
qualitativa e a estratégia de pesquisa.

As entrevistas foram analisadas por meio da analise de conteudo. Isso porque ela
€ coerente com os estudos qualitativos. Conforme sugerido por Campos (2004), as

fases da analise foram as seguintes:

a) Etapa pré-pesquisa dos recursos: Serdo realizadas ao menos 3 leituras do
material para buscar a ampliagdo do conhecimento do pesquisador. Esta etapa
contribui para um maior contato do pesquisador com as obras ja existentes para
posterior analise.

b) A escolha das unidades de pesquisa: Apds escolha do tema, o passo seguinte
€ a selecado das unidades de pesquisa, que podem ser compreendidos como
fragmentos representativos do tema.

c) Categorizagao: Caracterizando-se como uma acao de identificacdo dos
componentes constituidos em sistemas distintos e, posteriormente reorganizada
de acordo com seu seguimento.

O critério de inclus&o para os participantes é ser professores do ensino superior
de instituicdo publica ou privada brasileira. A quantidade de respondentes foi de 21
docentes, sendo considerado suficiente para o método de saturacido dos dados, que
se baseia no critério de verificagado da repeticdo das informag¢des ou ndo acréscimo
de novidades para a pesquisa para finalizar a coleta dos dados, permitindo a resposta
ao problema de pesquisa proposto. (NASCIMENTO et al,2018).

3.3 PROCEDIMENTO DA COLETA DE DADOS

Foram realizadas 21 (vinte e um) entrevistas de modo online entre os meses
de outubro e novembro de 2022. Foram utilizados aplicativos tais como WhatsApp por

meio de video chamada ou o Google Meet. Todos os respondentes autorizaram a
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gravagao de audio e foram orientados sobre termo de consentimento e garantia do
sigilo e preservacao de identidade.

Os professores foram convidados a participar da pesquisa via aplicativo de
mensagem WhatsApp e apds o aceite agendado entrevista de modo online. A
abordagem desses professores se deu por indicagdo de outros docentes ouvidos
anteriormente tal método & conhecido como bola de neve, onde é solicitado aos
respondentes indicacdes de pessoas da sua rede de contatos para colaborar com a
pesquisas, gerando novos respondentes. Por fim, a base amostral esta saturada, ou
seja, ndo sao propostos novos nomes ou 0s homes encontrados nao trazem novas
informacdes para a base de anadlise da pesquisa, (SANCHEZ, OLIVEIRA, RIBERO,
NAPPO,2010).

A escolha dessa modalidade se deu em virtude da limitag&o territoriais, visto
que sete docentes residiam fora do estado. Os demais optaram pela opgéo online
justificando receio com aumentos nos numeros de caso de COVID 19 e restricbes de
tempo disponivel. Compreendendo os desafios desse modo de coleta de dados, foram
tomadas as possiveis providencias basicas para garantir fidedignidade nas entrevistas
de modo virtual como: confiabilidade e seguranga da rede e dos equipamentos
conectados a internet e um local silencioso e sigiloso, sem interrupgdes (SCHMIDT,
PALAZZI, PICCININI,2020). Buscou-se criar um rapport ou vinculo inicial, iniciando a
conversagao com apresentacao e agradecimento até a identificacdo que entrevistada
encontra-se confortavel para introduzir perguntas da pesquisa. Nao foi identificado
resisténcia ou desconforto visivel nos participantes diante da modalidade de entrevista
adotada, a online.

A entrevista seguia a estrutura de inicialmente apresentar o tema, caracteristica
e objetivos do estudo e explanagdo do funcionamento da entrevista e a garantia da
confidenciabilidade com apresentagdo do termo de livre consentimento, foi iniciado
entrevista semiestruturada composta por 17 perguntas, sendo 3 primeiras perguntas,
objetivam criar vinculo com entrevistado, favorecendo as respostas posteriores de
modo fluido e sincero. Os questionamentos buscaram identificar se o docente sentiu
durante sua pratica alguma pressao de forma selada (por meio de piadas,
comentarios, “conselhos”) ou de modo direto por meio de ordem, utilizando-se de

exemplos situacionais, a fim de invocar a memoria episdédica:
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A memoria episddica esta relacionada a capacidade de armazenamento e
evocacdo de eventos. E classificada sob a perspectiva de meméria de
conteudo e sua formacdo abrange diversos processos, englobando a
codificagédo de informacgdes, a retencédo de dados adquiridos e a recuperagao
de conhecimentos ja consolidados (ROCHA,CHARIGLIONE,2020).

A pesquisa contou com a participacdo de 21 professores de instituicbes de
ensino superior particulares e publicas de 5 estados brasileiros e distrito federal. Como
resultados dessas entrevistas originou aproximadamente 12 horas de gravacoes e 61

paginas de transcri¢oes.
3.4 CONSIDERACOES ETICAS SOBRE A PESQUISA

A pesquisa, segundo Dal-Masso, Cotta e Santos (2014) deve ser ética e
resguardar os envolvidos (participantes e pesquisadores). Dessa forma, ao
empreender qualquer tipo de pesquisa, € necessario que a pesquisa seja fundada em
trés pilares: respeito, atengao e cuidado. Neste caso, os cuidados com a ética incluem:
a escolha dos individuos; a forma como serdo abordados, o tratamento dos dados
entre outros.

Os respondentes seréao convidados a participar e informados da finalidade da
pesquisa. Eles devem assinar o TCLE (termo de Consentimento Livre e Esclarecido)
e serdo informados que podem deixar de participar da pesquisa a qualquer momento
segundo sua conveniéncia. As questdes de pesquisa serdo elaboradas em acordo
com a teoria mais recente sobre o tema e supervisionadas por professor sénior
orientador.

A pesquisa n&o contou com a participacdo de criangas, mulheres gravidas,
prisioneiros ou pessoas com algum tipo de incapacidade cognitiva. Os contatos com
os respondentes da pesquisa foram feitos de forma individualizada. Os dados
coletados foram reservados em banco de armazenamento de dados, ndao-nuvem,
protegidos por senha para evitar qualquer tipo de vazamento das informagdes. Os
respondentes participaram da pesquisa nas seguintes condigdes:

i.  Foisolicitado o preenchimento e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido conforme modelo usual na UFPR no qual serdao
esclarecidas as condi¢des da pesquisa e finalidade;

ii. Foigarantido ao respondente o direito de n&o responder a qualquer das

questdes propostas;
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Foi garantido ao respondente o direito de interromper a entrevista em
qualquer momento;

Foi informado antes do inicio da pesquisa, o tempo estimado para
responder as questdes propostas;

Foram fornecidas todas as informagdes, para que os respondentes
possam tomar decisdes esclarecidas;

A pesquisa ndo contou com a participagdo de criangcas, mulheres
gravidas, prisioneiros ou pessoas com algum tipo de incapacidade
cognitiva. garantido o anonimato dos respondentes;

Os resultados da pesquisa foram oferecidos aos respondentes.

Em relagdo aos pesquisadores, foi estabelecido um protocolo que visa

igualmente proteger-lhes a integridade fisica e psicologica contendo as instrugdes de

realizacdo da pesquisa com especificagdes e padrbes, tais como: i) local de

realizagao das entrevistas que ndo podem ser realizados em bares ou similares dando

preferéncia ao local de trabalho e em horario comercial; ii) forma de condugao da

entrevista que vedara o contato fisico; iii) gravagdo somente se autorizada

expressamente pelo participante; iv) encerramento: esclarecimentos de duvidas,

agradecimento e despedida.

Para garantir o ineditismo da pesquisa e manutencéo dos direitos autorais, os

relatorios, artigos, livros ou outros produtos bibliograficos oriundos desta pesquisa

passarao por software de deteccao de plagio.
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4 DESCRIGAO E ANALISE DE DADOS

Os docentes que participaram da pesquisa formam um grupo de 21
professores, sendo, 10 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, destes, 12 trabalham
em instituicoes de ensino superior (IES) publicas e 9 em IES privadas. Os docentes
da pesquisa prestam seus servicos em diversos Estados: 14 trabalham no Parana, 2
no Estado do Mato Grosso, 2 em Minas Gerais, 1 em Mato Grosso do Sul, 1 em
Espirito Santo e 1 em Brasilia com um professor cada. As entrevistas foram realizadas
online, com audio gravado, posteriormente foi feita transcrigao literal das falas para
analise dos dados coletados.

Optou-se pela apresentacdo dos resultados a partir de assuntos-chaves. A
analise de conteudo permitiu extrair quatro tipos de interferéncia que foram
interpretadas como violacdes da liberdade de catedra, além das consequéncias para
a saude fisica e/ou psicoldgica dos docentes, sendo elas : Interferéncia nas técnicas
de ensino-aprendizagem; Interferéncia temas e conteudo; Interferéncia na forma de
avaliar; Interferéncia no cotidiano e Consequéncias das violagdes e violéncias

A base tedrica que foi usada para sustentar esta investigagdo demanda que
se admita o periodo histérico em que se vivencia as violagdes de liberdade de catedra,
foco desta pesquisa, seja explicitada. Dessa forma, em coeréncia com tal necessidade

inicia-se a analise pelas condigdes as quais os professores estiveram expostos.
4 1CONTEXTO FAVORAVEL AS VIOLACOES DA LIBERDADE DE CATEDRA

Um acontecimento recente foi a Pandemia Covid-19 que afetou de forma
bastante acentuada o ensino. Inicialmente as aulas foram suspensas e retomadas de
forma on-line, fazendo com que professores tivessem que se adaptar obrigatoria e
rapidamente e, em muitos casos, as proprias expensas com compra de equipamentos
e softwares que possibilitassem as aulas. Tal realidade ficou evidenciada na presente
pesquisa como pode ser visto nos extratos de fala. Em acordo com os docentes

pesquisados:

Eles fizeram a gente gravar aula, colocar no YouTube e postar, eu ndo queria
fazer isso, mas eu tive que fazer, pois precisava trabalhar, mas ainda assim
tenho muito trabalho porque tenho que preparar aulas tanto ead quanto
presenciais, entao ja tem muito trabalho (PROFESSOR 06,2022).

O docente 10 relata o acumulo de tarefa que vivenciou no periodo pandémico:
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Evidentemente agora pds pandemia o campo esta fazendo esse trabalho,
mas € um trabalho desvinculado da gestédo superior, € uma necessidade dos
campos, mas eu me sinto assim, esgotada. Nesses ultimos anos eu pensei
mil vezes todos os dias se havia possibilidade de mudar minha profissao,
porque o professor nao tem fim de semana, ele leva servigo para casa. Ele
trabalha de manha, a tarde e a noite. Durante a pandemia era de manha, a
tarde, a noite madrugada na época. (PROFESSOR 10,2022).

Tais relatos corroboram os estudos sobre o tema como € o caso de Dias e Pinto
(2020) que também relataram que as dificuldades vivenciadas pelos docentes no
periodo pandémico onde computadores e internet apresentavam pouca qualidade,
além disso ndo houve treinamento ou capacitagdo para que pudesse ministrar as
aulas na modalidade on-line. Estes relatos foram acompanhados com expressodes de
sofrimento, manifesto como o choro ao lembrar dos episédios. Tal situacéo pode ser
entendida como violagdo dos direitos de privacidade, para além da violagdo da
liberdade de catedra e trouxeram consequéncias para a saude mental e fisica,
compativel com o estudo de Diniz (2020) sobre adoecimento dos professores.

No campo social, a popularizagdo das redes sociais, especialmente da
facilidade em emitir opinides que parecem especializadas, parece ter tido efeito sobre
o papel do professor e do proprio ensino tradicional. Nunes, Ferreira, Freitas e Ramos
(2018) em seu estudo sobre a persuasao e influéncia exercida por lideres em redes
sociais, colaborando inclusive com aumento de vendas de determinado produto
anunciado. Os influenciadores, nome dado a essas pessoas com grande numero de
seguidores em redes sociais, que possuem prestigio, formando opinides e atraindo
apoiadores param uma causa ou produto (ABIDIN, KARHAWI, 2021).

Sob essa perspectiva todos podem ensinar, sendo validado pela quantidade
de seguidores e pelos valores que conseguem arrecadar e nao necessariamente pelo
conteudo entregue. As redes sociais tém, de alguma forma, contribuido para a
desvalorizagao social do professor. Muitas pessoas se apresentam como experts e
conquistam os estudantes com férmulas rapidas e quase magicas que sdo muito
diferentes da pratica em sala de aula, que exige reflexdo e estudo mais aprofundado.
A atuagao de tais pessoas tem despertado a atencdo de organizagbes como o
Conselho Regional de Psicologia do Distrito Federal (CRP 01/DF) que, em um
comunicado em sua pagina on-line problematizou o caso de um personagem de uma
novela que atua como coach, dando aconselhamento sem qualquer cuidado ou

fundamento. Para aquele 6rgdo a atuagao de pessoas sem a formacdo adequada
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desvaloriza a profissdo de psicologo e pode trazer riscos as pessoas que se
submetem a tal tipo de orientacao.

No campo econdmico, a logica neoliberal se inseriu no setor da educagao que
tem se mostrado como um setor lucrativo e em expansado com a entrada de players
inclusive internacionais no campo. A educacéo passa de um valor social para ser um
setor econdmico promissor. Isso tem feito com que as acbes das instituicdes sejam
guiadas pela légica de mercado (OLIVEIRA, 2009) que tem resultado na consideragao
do estudante como um cliente (ALMEIDA. Et. Al,2003) e tem feito do professor um
operario de produgdo em massa, fendbmeno chamado de proletarizacdo. Neste
sentido, evasao, lucro, cliente, resultados sao palavras que passaram a fazer parte do
universo dos professores.

Expressdo disso pode ser encontrada na resposta dada por um(a)

professor(a) de universidade publica:

E meio padrdo na instituicdo privada, desde a prova avaliativa até o TCC,
entdo o aluno aparece como um cliente, entdo para reprovar existe a
necessidade de uma justificativa maior, quase dentro do cdédigo do
consumidor, porque a educacgdo virou uma mercadoria (PROFESSOR
8,2022).

O aluno é um cliente (PROFESSOR 18,2022).

A explicagdo para isso pode ser encontrada em Tumolo e Fontana (2008) para
quem, no capitalismo, o bem-produzido € o conhecimento e ele possui valor
monetario. Dessa forma, todo o processo educacional passa a ser semelhante ao
sistema de producao fabril em série iniciada com o Fordismo e Taylorismo. Nele, o
trabalho segue um padrao, € corriqueiro e fragmentado. Contextualizando com a fala
do prof.15 possui acesso somente a “sua parte” da engrenagem de educagao, ou seja,
ministrar a disciplina. Nao se participa mais do processo de construgao da disciplina
e das escolhas para uma melhor formacdo dos estudantes, porque as disciplinas
chegam prontas e devem ser seguidas uniformemente para melhor produtividade.
Todavia, para a maioria dos docentes entrevistados, tal fendbmeno nao é visto como
uma violagdo de liberdade de catedra ou entendido como algo negativo. E encarado
como sendo natural, ou seja, tal processo de seguir uma ementa pré-estabelecida se
configura como uma pratica usual e esperada a cada inicio de ciclo letivo.

As condicbes objetivas de trabalho do docente apresentam situagdes
contraditérias. Isso porque é esperado que O curso seja organizado e que as

disciplinas se configurem como unidades dentro de um conjunto. No entanto, o nao
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conhecimento deste conjunto, a falta de possibilidade de ajustes e a necessidade de
incluir técnicas “modernas” por serem novidades e nao fruto da vontade/avaliagédo do
docente sao facetas perversas desta moeda. A fala de um dos respondentes pode

ser vista como uma press&o nao claramente percebida:

Noés ja conversamos na semana pedagogica sobre a necessidade de
implantar a metodologia alternativas, que sejam complementares as aulas
tradicionais, de inovagbes (grifo nosso). Nas unidades que passei sempre
foram cobrados no sentido de que nds professores € importante e eu posso
argumentar que em uma das universidades particulares na qual ja passei a
gente tinha muita orientagao, muita preparagao, muito treinamento, podendo
utilizar técnicas que néo conhecia, entdo ajudava muito a ser docente no
ensino superior. Nesse caso ndo vejo como uma pressao, mas a instituicao
fornecendo mecanismos para que vocé possa utilizar, mas também ja ouvi
que era necessario utilizar novas técnicas (PROFESSOR 14,2022).

A forma do préprio governo, independentemente da posigédo politica, tem
contribuido para a desvalorizacado do ensino superior e dos docentes com a aprovagao
macica de cursos superiores a distancia sem qualquer exigéncia minima de qualidade
fazendo com que muitas empresas se insiram no setor com objetivo unicamente de
lucro. A oferta de cursos superiores a distancia teve seu inicio em 2005 como objetivo
de tornar acessivel e democratizar a educagdo. No documento disponibilizado pelo
Ministério Educagdo (MEC) o documento intitulado por “Documento de
recomendacgdes-Agdes estratégicas em Educacado Superior a distadncia em ambito
nacional” traz os pontos primordiais que devem ser considerados: garantia de
qualidade no ensino prestado, mobilidade dos discentes e docentes entre as
diferentes formas de ensino. (ALONSO, 2014). Contudo, observa-se massificagdo do
ensino que nao esta acompanhada da devida qualidade, causando uma precarizagao
no ensino e disseminando, educagdo que se subjuga aos valores de mercado.
(PATTO,2013; HADDAD, GRACIANO 2004). Essa percepgao esta exposta nos
participantes desse estudo:

Isso € meio padrao na instituicao privada, desde a prova avaliativa até o TCC,
entdo o aluno aparece como um cliente, entdo para reprovar existe a
necessidade de uma justificativa maior, quase dentro do cdédigo do
consumidor, porque a educagao virou uma mercadoria. Trabalhei em 4
instituicbes privadas e todas eram assim. Somente na publica em que
trabalhei existia essa liberdade de acordo com o que foi conversado com a
coordenacgao. Entao, por vezes vocé aceita situagdo que dentro da instituicao
publica ndo passaria por isso, até na basica ja esta assim e quando o aluno
ndo consegue nos ouvimos “o mercado ira selecionar os melhores”, entéo
isso nos leva a ver a situacao atual, onde até as estatais estdo selecionado
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através de provas para testar o conhecimento que em tese o profissional ja
deveria ter por ter concluido o curso (PROFESSOR 8, 2022).

Poder discutir qualquer tépico, qualquer assunto, da maneira que a gente
acha adequada para aquela sala, para o contexto, para a realidade. Porque
enquanto professor é necessario adequar o assunto para cada turma, porque
uma turma pode nado desempenhar bem naquele papel. Nao precisar ter
receio de tocar naquele tema, até mesmo por causa dos alunos, pois existe
uma projecao, até porque os alunos na instituicdo privada sdo nossos
clientes, entdo trabalhar temas que sejam delicados para eles de uma forma
adequada também é importante (PROFESSOR 4,2022).

Ja senti em alguns momentos, né? Como eu falei que sdo os videos no
YouTube a questdo que eles dao muito valor para o aluno. Porque se eles
nao estdo satisfeitos vao reclamar na coordenagao, a coordenagado sempre
da razéo para eles (PROFESSOR 6,2022).

Eu trabalho de uma maneira integral eu vou considerar, porque assim eu
trabalho como dedicacéo integral na universidade por 40 horas. E ai o
acumulo de atividades e de fungdes. Eu acho que eu me senti assim durante
a pandemia, né? Porque muito complicado esse momento, teve um outro
momento também que foi bem complicado quando houve um rompimento da
barragem em Mariana, né. A cidade também teve que passar por momentos
bem complicados na ocasido. Talvez por menos tempo, mas foi uma situagéo
de desastre ambiental, né? Entao é que afetou a rotina de todo mundo
tivemos que parar as atividades na universidade nesse periodo e quanto ao
excesso de atividade remotas eu tive essas sensagdes sim (PROFESSOR
19,2022).

O aluno levantou e falou que nao iria fazer a avaliagao, pois ela ndo estava
de acordo com o que ela tinha estudado, fez todo esse questionamento dessa
forma bem grosseira e acabamos discutindo, porém houve um momento de
tom de voz. Mas posteriormente ele pediu desculpas e tudo se resolveu. Eu
fiquei bem nervoso, porque vocé nao esta acostumado com esse tipo de coisa
no nivel superior e por ser a primeira vez também fiquei bem nervoso a ponto
de responder no mesmo tom. Como néo cedi ele sentou e terminou a prova
(PROFESSOR 3,2022).

Os docentes se sentem tdo acuados pela nova légica de mercado em que
tudo parece estar contra ele. Qualquer reclamagao dos clientes parece ser
considerada como verdadeira. Como se o professor fosse sempre o culpado por todas
as questdes negativas do processo de ensino-aprendizagem. Entao, se o estudante
reprova, € porque o professor ndo soube ensinar. Nada se considera sobre o préprio
momento dos estudantes ou outras questdes que podem estar afetando o processo
de aprendizagem. Se o aluno reclama de qualquer acdo do professor, ele deve
responder, como no caso do professor chamado pelo Pro-Reitor de uma IES publica
para acareagao com o pai da estudante e com o coordenador. Nao cabendo a ele

qualquer beneficio da duvida, qualquer tipo de investigagao dos fatos ocorridos:
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Mas teve uma situagdo em que uma aluna referéncia faltou uma semana da
aula e pediu para que eu repetisse um trabalho, e concordei, porém, apliquei
um trabalho diferente para ela. Com isso, ela julgou o trabalho dela mais dificil
do que o passado para o restante da turma, mas nao conversou comigo e foi
direto a pro-reitora, posteriormente recebi a aluna, o pai e o reitor para
conversarmos, e quando coloquei que a filha ndo aceitou o trabalho diferente
o pai ficou surpreso e deu aquele climao, acredito que esse caso tenha sido
0 mais parecido (PROFESSOR 07,2022).

Esse fenbmeno também pode ser exemplificado na fala do professor 10 cuja
aluna ficava enviando mensagens de teor afetivo para o professor, ou do caso do
professor que foi acusado de assédio sexual em plataforma publica. Sem qualquer
tato ou preparagéo, o professor foi constrangido e nenhuma consequéncia a ndo ser

as negativas para a imagem do professor:

E ai ela fez uma reclamacgao naquele site do reclame aqui, dizendo que ela
nao se sentia bem, que n&o tinha vindo em nenhuma das orientagdes, porque
ela ndo se sentia bem com meu comportamento dizendo que eu ficava
olhando para o decote dela. E uma coisa completamente descabida porque
dentro da instituicéo, alias, na minha vida inteira; eu nunca tentei esconder a
minha identidade de género, a minha orientagéo sexual. Entdo, me pareceu
um pouco descabida (PROFESSOR 10,2022).

O contexto de atuacao dos professores tem sido retratado na literatura, que
atesta as dificuldades que eles enfrentam na contemporaneidade. Especialmente o
contexto econdmico resulta, muitas vezes, em violagdes da liberdade de catedra. Tais
falas corroboram com resultados de pesquisas sobre o tema (IKEDA;
BACELLAR,2008) que mostram que o estudante vem adquirindo poder sobre o
destino dos professores, inclusive sobre as escolhas relativos as estratégias de

ensino.
4.2 INTERFERENCIAS NAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

As violagdes da liberdade de catedra s&o concretizadas especialmente
quando o professor tem limitagcdes na escolha dos temas e técnicas. Em tese, o
professor deveria ser aquele que entende do processo e sabe como conduzi-lo.

As estratégias de ensino sao as escolhas das formas utilizadas pelo professor
na condugao do curso ou da disciplina (LOWAN,2004). Entao, as técnicas de ensino
fazem parte da estratégia e podem variar entre a aula expositiva, sala de aula invertida
e tantas outras que podem fazer parte do rol de agdes de um docente. A forma de

conduzir uma disciplina parece ser o cerne daquilo que é entendido como liberdade
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de catedra. Isso porque é o professor quem deve refletir e estabelecer aquilo que
ele/ela considera a melhor forma de conduzir o processo de ensino/aprendizagem.
No caso desta pesquisa, os professores relataram interferéncias tanto pela IES
na figura da coordenacao, quanto por colegas e estudantes. A coordenagao costuma
interferir justificando que isso € necessario em fungéo da possibilidade de evasao ou
de reclamagdes ou por considerar que métodos inovadores e mais ativos devem ser
praticados em nome da modernidade e inovacdo. Interessante notar que tal
interferéncia nao é percebida e tem sido naturalizada na forma de “autorizagao”.
Alguns dos respondentes pensam que possuem liberdade de escolha, mas afirmam
que necessitam de autorizagdo quando desejam mudar as técnicas ou estratégias de
ensino. Isso pode ser evidenciado nas seguintes falas:
Ja ouvi isso, mas em uma discussao propositiva ndo é impositiva “vocé tem
gue mudar’, mas talvez vocé pode mudar nesse sentido, entendeu? Mas eu
nao me senti nenhum momento alguém, o conselho ou a coordenagéao esta

me pressionando para mudar, mas sempre no sentido de discutir outras
possibilidades (PROFESSOR 5,2022).

Eu tenho que fazer contato com a coordenagéo para a coordenagéo do curso
autorizar, se eu for fazer alguma aula externa, eu tenho que pedir autorizagéao
também quando a exceléncia. Mas no geral, assim, eles justificando o motivo
eles autorizam fazer essas coisas que fogem da rotina (PROFESSOR
15,2022).

J& senti resisténcia, mas pressao, conselho e sugestao, ndo. Ministro aulas
de sociologia relacionados ao esporte, entdo eu tenho que abordar varios
temas né? A mulher do esporte, o preconceito racial no esporte, percebi
resisténcia (PROFESSOR 5,2022).

A interferéncia na forma de conduzir o processo de ensino-aprendizagem é
uma clara violagao da liberdade do professor. Isso porque ele é a autoridade para
definir esta questdo. Capacitacdo como forma indug¢do, condugao, sentimento criado
pela IES ao criar situagdes que subliminarmente o manipula para a mudancga de
comportamento (MESQUITA, MENEZES, RAMOS.2016). O treinamento deveria ser
algo positivo, mas gerou um sentimento de incapacidade.

Os pares também costumam interferir na liberdade do professor ao fazer
“sugestdes” para seus colegas como € o caso trazidos pelas professor 21:

Outro dia, eu estava em sala de aula fazendo uma dinamica com os

estudantes e um colega abriu a porta e disse: quando que sera dada uma
aula de verdade aqui e saiu sem esperar resposta (PROFESSOR 21,2022).
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A violacdo da liberdade de catedra aparece sob a forma de pressao aos

docentes que sao advindas tanto da IES, dos estudantes e até de colegas que

pressionam o professor por varios meios tais como: i) necessidade de autorizagéo

para incluir/retirar ou modificar a forma de conducao das aulas; ii) pressao para usar

metodologias ativas para atender requisitos de inovacao; iii) pressao dos colegas por

meio de comentarios. Mesquita, Menezes, Ramos (2016) apresenta algumas

dificuldades novas metodologias de ensino que implicam no aprender um novo modo

de fazer:

Evidenciaram dificuldades vivenciadas por docentes no que diz respeito a
utilizagcdo de métodos ativos de ensino/aprendizagem na formagdo do
enfermeiro. Tais dificuldades estavam voltadas para problemas curriculares,
aplicabilidade de métodos ativos, como também para a resisténcia de
docentes em modificar e atualizar sua pratica (...). Os resultados e as
discussodes estabelecidas no presente artigo levaram a concluséo de que nao
é facil romper com conceitos ja internalizados e manifestados em praticas
cristalizadas, pois toda mudanga gera uma série de sentimentos. Ansiedade,
divida, medo, inseguranga, mas também conhecimento, reflexao,
planejamento e esperanga marcam esse processo de transigdo no qual se
encontram os sujeitos da presente pesquisa. Tal processo requer tempo,
disponibilidade e, principalmente, a vontade do profissional para modificar o
seu fazer pedagégico. Cabe enfatizar que as instituicbes de ensino e os
docentes devem refletir e, com base nessa reflexdo, construir novas
possibilidades de agdes no sentido de modificar ou ndo o seu contexto de
atuacao, engajando-se em modelos educacionais que valorizem os aspectos
cientificos, éticos, pessoais e estéticos, necessarios para a condugao do
processo de ensino em consonancia com o novo paradigma pedagoégico do
ensino superior (MESQUITA, MENEZES, RAMOS p.483, 2016.

Os estudantes também interferem na acdao do professor ao tentar violar a

liberdade de catedra. Isso acontece por meio de questionamentos acerca das agdes

dos professores.

Aquela compreensdo que a aula é a fala do professor prevalecendo, eu
acredito que deve acontecer uma troca de conhecimento entre professor e
aluno, dessa forma, quando séo tratadas as metodologias mais ativas, elas
acabam alterando a configuragao da sala de aula, tumultuando e as vezes as
pessoas ndo compreendem esse método “debate”. Em alguns momentos as
pessoas chegam a comentar “assim é facil dar aula, isso ndo é dar aula, entre
outros”, nesse método acaba exigindo mais do professor, para conseguir
trazer aquele conteudo para os alunos e fazer com que seja compreendido
(PROFESSOR 16,2022).

Esses alunos que se tornaram clientes e o ensino a mercadoria que ele esta

adquirindo tem gerado distorcbes na forma de cobrancas excessivas, falta de

reconhecimento, tais elementos podem ser fontes de sofrimento ao docente (PRATA-
FERREIRA, VASQUES-MENEZES, 2021).
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Em sintese, conforme detalhamento nos paragrafos anteriores algumas
interferéncias nas técnicas de ensino aprendizagem pode ser representadas pela

ilustragao abaixo:

Figura 2 - Interferéncias nas técnicas de ensino aprendizagem

Pandemia Covid-19

"escola sem partido”
projeio de lei 193/2016

Campo econdmico,
a légica neoliberal

Popularizac@o das
redes sociais

Governo (MEC)

Fonte: A autora (2023)

4.3 INTERFERENCIA EM TEMAS E CONTEUDOS

Em relacdo as disciplinas a eles designados, os professores recebem a
ementa ja com os conteudos a serem tratados e, em geral, ndo podem altera-los. Em
outras palavras, os programas com objetivos, ementas e outros elementos ndo sao
constituidos com a participacdo dos professores. Sendo assim, os professores nao
possuem voz na constituicdo do seu trabalho. Nesta pesquisa, nenhum professor
relatou a possibilidade de incluir temas de seu interesse nas disciplinas a eles
designadas. O que pode acontecer, em alguns casos € a retirada de conteudos, mas
isso tem se dado como forma de violacao da liberdade de catedra. Isso porque, em
geral, a retirada se deu por solicitagao dos estudantes e coordenagao, constituindo-
se como uma forma de pressao realizada de modo implicito em funcdo de uma

sociedade polarizada pela politica eleitoral (esquerda versus direita) brasileira.
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Sim, bastante, ndo s6 eu, mas por conta da minha esposa que € professora
também, na instituicdo privada n&o ha negociagdo com o professor, ele é
imposto a fazer de tal forma porque o governo quer, mas esse tem que
negociar com os alunos (PROFESSOR 8,2022).

As instituicbes privadas se posicionaram favoraveis ao atual governo, entao
como funcionario dessa instituicdo vocé nao pode exercer criticas ao MEC,
governo ou qualquer membro do atual governo, inclusive houve uma
fiscalizagcdo nesse sentido(...) Retirei alguns temas em determinados
momentos por causa dos alunos, pois a maioria era do lado atualmente
governista, entdo se eu levo esses temas para a sala de aula comega um
bate-boca, pois eles ndo iriam entender, para ndo colocar a instituicao
também em xeque, pois os alunos criticam o professor de tal instituicao
(PROFESSOR 8, 2022).

Fica evidenciado que apesar do professor 1 ter expressado que foi uma deciséo
dele, o que pode ser visto & que ele tenta se proteger de consequéncias negativas,
nao esta seguro e necessita se prevenir de algo. A decisao de retirar se deu em fungao
do medo e ndo em condi¢des de liberdade de expressao. Ele relata que "escolheu”
nao falar por medo ou receio de represalias:

Em razdo do momento com uma intensa polaridade politica, trouxe alguns
temas com menor intensidade do que gostaria, foi uma decisdo minha e nao
uma decisdo que ninguém impds ou sugerir, uma reflexao que fiz no sentido

assim de ver que talvez ndo fosse um momento de intensificar tanto algumas
tematicas (PROFESSOR 1,2022).

Outro relato trazido que foi a questdo da dificuldade de assimilagcao de

conhecimento de alguns alunos:

Aconteceu, € a frase veio: professora, vocé tem que pegar mais leve. Porque
os alunos nao estdo conseguindo acompanhar esse conteudo. Entdo a gente
vai pedir para que vocé passe mais trabalho, mais exercicios, mais explicagao
para que a turma tenha um maior entendimento. Sendo que eu sabia que
eram duas pessoas da turma que estavam com dificuldade e que tinha ido
conversar com a coordenagao, mas eu acabei retirando conteudo da minha
ementa para poder ter mais tempo de resolugdo de exercicio e outras
oportunidades de fazer atividades avaliativas parciais e ainda para fazer mais
de uma aula de revisdo (PROFESSORA 12,2022).

A IES também tem seu papel nas violagdes sofridas por docentes. A violagao
da liberdade de catedra é concretizada por meio dos coordenadores que atuam como
agentes de repressdo. Como o docente é considerado responsavel pela retengéo dos
clientes, entéo, ele deve “repensar” tudo que de alguma forma pode desagradar tal
clientela. E o coordenador que solicita ao professor que repense a forma e os

conteudos que podem afetar a retencao:
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Quando uma turma tem metade dos alunos reprovados a instituicdo vai em
cima do professor, porque consideram que o método dele ndo esta sendo
efetivo e os alunos sabem disso, por isso existe um relaxo deles.
(PROFESSORA 17,2022)

Para a gente tem que utilizar instrumentos, metodologia diferente das
convencionais e mais, vocé perceber e identificar se o teu aluno ele esta
aprendendo aquilo que vocé estava passando entdo, acho que ficou muito
claro para mim, tive assim varias crises de ansiedade em pensar, como que
eu passaria determinado contetido (PROFESSORA 5,2022)

Em suma, os pontos trazidos pelos docentes como censurados o que
sofreram interferéncia no tema e conteudo, foram relacionados a politica, intensificado
pela polarizagdo entre partidos de esquerda versus direita. Também houve
verbalizacdo quando a pressao pela produgao de conteudo mais brandos, a fim de
evitar a evasao ou desisténcia dos estudantes e, por fim, a limitagdo de conteudo.

Abaixo representacgéo grafica:

Figura 3 - Temas e Conteudo
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Fonte: A autora (2023)

4.4 INTERFERENCIA NA FORMA DE AVALIACAO

As formas de avaliagdo contemplam uma série de condicionantes. Elas estao,
em tese, incluidas nas estratégias de ensino objetivos educacionais, mas também
dependem das condi¢gdes objetivas dadas aos professores, tais quantidade de

estudantes em sala de aula e a modalidade de ensino (LUZ,1997).
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A questao da avaliagao se apresentou como nevralgica. Isso porque representa
um momento de tensado tanto para professores quanto para estudantes. Em muitos
casos, os professores sequer tém consciéncia de que lhes esta sendo tolhida a
liberdade da escolha do modo de avaliar o processo. A maior parte das IES estabelece

a forma e o a quantidade de avaliagdes. Por exemplo, na fala:

“Uma das minhas colegas me falou assim: Vocé n&o pode pedir artigo de final
de disciplina, porque a sua matéria n&o é importante no curso” (PROFESSOR
20,2022).

Eu nao posso fazer qualquer tipo de avaliagdo. Existe um regulamento na IES
que me obriga a fazer uma avaliagéo escrita (PROFESSOR 21,2022).

Entéo la eles tém alguns formatos especificos de avaliagdo, né? Quando vocé
vai aplicar uma prova, eles ja mandam alguns modelos de questao objetiva,
de questao subjetiva, de verdadeiro ou falso, entdo eles ja tém orientagao
como preparar sua prova, mas eu tenho certa Liberdade, sim ou ndo, nao
precisa seguir exatamente o que esta Ia, mas la € mais uma orientagao, né?
Tem que mandar alguém para poder aprovar prova algum periodo de
antecedéncia (PROFESSOR 15,2022).

Por ja sofrer com uma cobrancga grande com relagéo ao periodo normal das
avaliagdes e por nosso publico ser um em especifico que a maioria trabalha
em tempo integral (PROFESSOR 4,2022).

Teve uma situagdo em que uma aluna referéncia faltou uma semana da aula
e pediu para que eu repetisse um trabalho, e concordei, porém, apliquei um
trabalho diferente para ela. Com isso, ela julgou o trabalho dela mais dificil do
que o passado para o restante da turma, mas nao conversou comigo e foi
direto a pro-reitora, posteriormente recebi a aluna, o pai e o reitor para
conversarmos, e quando coloquei que a filha ndo aceitou o trabalho diferente
o pai ficou surpreso e deu aquele climao (PROFESSOR 07,2022).

Uma aluna me questionou sobre o0 método de avaliagédo. Disse que eu tinha
que mudar porque nenhum professor fazia daquele jeito. Eu respondi a ela
que tenho liberdade de catedra. Aprendi isso na disciplina de didatica do
doutorado (PROFESSOR 21,2022).

As avaliagdes sdo um meio utilizado pelo docente para mensurar o quanto o
estudante assimilou o conhecimento compartilhado por ele, para muitos professores
€ um feedback ou balizador se o conhecimento foi compreendido pelos discentes
(OLIVEIRA, SANTOS, 2005). Entretanto, os docentes relatam que ha intervengao
direta na avaliagcdo por meio da coordenacdo, configurando uma violagdo na
autonomia desse professor e sao exemplificadas em suas falas:

Quando € a coordenagéo que me pede um olhar diferenciado, eu questiono,
entdo eu posso fazer uma atividade a mais ou ser um pouco menos rigida na
corregcado para todos né? Nao para um aluno em especifico, entdo se vou

realizar uma correcdo mais branda tem que ser para todo mundo ou se eu
vou oportunizar uma atividade extra para esse aluno que perdeu, vou
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oportunizar para todos entao, tem que ser equivalente, tem que ser justo, se
um pode fazer uma atividade adicional, se um deles pode recuperar a nota
ou pode ter uma revisao da corregao e tu tem que ser feito para turma inteira.
(PROFESSOR 12,2022).

Em algum momento ou outro a coordenacg&o diz ‘ndo, mas dai da muito
trabalho, faz sé para esse aluno, mas na maioria das vezes quando me foi
solicitado que reveja este método, eu fiz para todos para que fosse de uma
forma justa com todos os alunos (PROFESSOR 13,2022).

Eu entrei com tudo, né para os alunos. Ter conhecimento maximo possivel.
E ai eu trabalhei questdes atividades e leituras em inglés e chamaram para
conversar me aconselharam que inglés ndo era uma forma de avaliagédo. Por
que nao faz parte do curriculo, o que eu achei inadmissivel, né? Mas nesse
sentido, eu sofri sim, fiz provas mais faceis (PROFESSOR 10,2022).

Retomando as interferéncias na forma de avaliacao trazidos pelos docentes,
a coordenacdo aparece como cerceadora das escolhas e instituicio de ensino
direcionadora dos modelos de avaliacdo, com formato de questdes objetivas e
subjetivas. Pressao via estudantes ou coordenacéo para que forma de avaliagao seja
mais facil e branda.

A naturalizacdo da violagao da liberdade de catedra pode ser evidenciada na
fala do professor 6. Isso porque ha interferéncia no sistema de avaliagao que passou
a buscar a ndo desisténcia do aluno ao invés de servir a um propdsito didatico. Nesse
sentido, o aluno-cliente deve ser retido e o professor-operario que se vé impelido a

alterar a sua atividade para preservar o emprego.

Avaliagao de aluno sim, Ia como que funciona, se o aluno entrar depois da
primeira prova, ele faz a segunda prova e a nota é duplicada. Nao concordo
com esse método, acho injusto com os outros alunos, mas € preciso e a
coordenacdo ja falou que alunos com notas muito ruins, tendem a sair da
escola, abandonar o curso, que ndo é bom para instituicdo. Dai passei fazer
mais facil nos préximos semestres (PROFESSORA 6,2022).

A pressao para apresentar resultados positivos em termos de rendimentos
dos estudantes foi relatada por Diehlli e Marin (2016) como um dos fatores que levam
ao adoecimento do docente. Na Figura 4, pode ser vista a representagao grafica dessa

subdivisio:
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Figura 4 - Interferéncia na forma de avaliacao
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Fonte: A autora (2023).

4.5 INTERFERENCIAS NO COTIDIANO

A evaséao do estudante tem se apresentado como uma preocupacgao para a
IES e pode ser entendido com a desisténcia ou abandono de curso superior pelo
discente de modo definido (SILVA, Et.al2022; COIMBRA, SILVA, COSTA 2021,
ARAUJO, MARIANO, OLIVEIRA 2021. A IES tem mostrado que estao dispostas a
fazer concessdes para manter o estudante pagando as mensalidades. As
concessoes, no entanto, ndo deveriam ultrapassar os limites legais. O Ministério da
Educacao, por meio da lei, estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional que
trata, entre outras, da obrigatoriedade do controle de frequéncia, que deve ser de no
minimo 75% das aulas ministradas. Ainda segundo MEC no ensino superior ndo ha
possibilidade de abono de faltas, com excegéo a:

e Alunos reservistas que necessitem faltar para cumpri seus deveres com o
servico militar, tal determinagcdo tem o amparo do Decreto-Lei n°® 715/69 e
Decreto n° 85.587/80.

e Discentes que sao representes da CONAES (Comissao Nacional de Avaliacéao

da Educacdo Superior) deveram ter faltas abonadas quando reunides
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coincidirem com aulas. Possui lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, que instituiu

o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior (SINAES) para tal

justificativa de falta.

Todavia, a realidade descrita pelos docentes nao corresponde aquilo que é
determinado pela lei e parece obedecer somente as “regras do mercado”. Isso pode

ser visto, tais fatos foram expostos nas falas:

Eu nado conto falta mais ndo, porque eu ndo posso reprovar aluno por falta,
excesso de falta, ele reclama na coordenagéo. Entdo hoje eu ndo coloco mais
falta (PROFESSORA 6;2022).

Em instituicdo basica privada, sim. Por exemplo, o aluno faltou porque foi pra
Disney, entdo se os pais tem dinheiro e pagam a instituicdo certinho, ele foi
pra Disney né, entdo ta tudo certo. Vocé se vé obrigado a abonar falta
(PROFESSORA 8;2022).

Diante dessas falas, percebe-se que os motivos para “abonos das faltas’
trazidos pelos docentes, como reclamagao na coordenagéo e viagem a Disney nao
possuem respaldo legal. Assim, a liberdade de conduzir o cotidiano em sala de aula é
tolhido quando séo pressionados a alterar o registro de frequéncia dos alunos,

O registro de faltas e presencgas foi um elemento marcante de interferéncia no

cotidiano dos docentes e pode ser representado conforme Figura 5.

Figura 5 - Cotidiano
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Fonte: A autora (2023)
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4.6 CONSEQUENCIAS DAS VIOLACOES E VIOLENCIA

Na atuacao cotidiana, além da violacéo da liberdade de catedra que pode ser
entendida como uma violéncia simbdlica, os docentes sofrem outros tipos de violéncia
tais como a fisica e psicoldgica que sado perpetradas pela pressao exercida sobra a

atuacao do professor. Isso pode ser evidenciado nos seguintes extratos de fala:

Havia um aluno que tinha passagem policial ja. Um dia ele esbarrou em mim,
com o intuito de provocar e, ao reclamar na coordenagao, me avisaram que
ele ja iria ser excluido da instituicdo, pois iria receber a 3 adverténcia [...]
atualmente ndo passo por isso, pois estou em universidade publica
(PROFESSORA,15,2022).

Senti [presséao], sabe? Mas psicoldgico. Por exemplo se ele ndo tem uma nota
boa, ele vai ter que desistir, ndo vai ter dinheiro para pagar prova, essas
questdes que eu considero uma pressao psicoldgica.
(PROFESSORA,5,2022).

Ficou evidencia nas falas do docente a violagao de sua liberdade de expressao.
Tal direito é abrangente e complexo foco esta na liberdade de expresséo, liberdade
de imprensa, liberdade de reunir-se e até liberdade de credo. A liberdade de
expressao permeia e sustenta todas as areas das sociedades democraticas, inclusive
no ambiente educacional (LAURENTIIS, THOMAZINI,2020). Os professores trazem

em suas falas essa violagao:

Aluno filho de parlamentar mesmo, entao fui chamado na coordenagio para
nao abordar mais o assunto de corrupgéo parlamentar na sala de aula em
Sociologia. Em outro momento também me pediu para que tratasse melhor o
aluno, pois no dia da prova ele estava nervoso e levantou a voz comigo e eu
me levantei com ele, chamando a minha atengao porque o aluno era filho de
pessoa importante da cidade (PROFESSOR 13,2022).

Eu acho que é o respeito, né? Légico Professor tem que seguir a ementa da
disciplina, é o plano do curso, objetivo desta disciplina, mas dentro disso, a
forma que ele vai utilizar, os autores, a énfase que sera dada, inclusive a
posicdo politica que sera traga a sala de aula, deve ser respeitada. E claro
que tem que seguir alguns critérios, vocé nao vai ser o doutrinador de
esquerda ou direita em sala de aula, mas vocé pode mostrar, né. Eu sempre
tento mostrar até na area de direito mesmo, que o direito penal, que tem esse
ambiente esquerda. Se vocé se vocé olha que direito penal, alguns crimes
sao escolhidos para criminalizar certas pessoas na sociedade e isso € uma
coisa que é preconceituosa. A gente vé a policia militar como preconceituosa?
Mas é claro, pois ela faz parte desse direito penal lato senso (PROFESSOR
11,2022).

As violagdes e violéncias podem trazer consequéncias para a saude dos

docentes. Isso pode ser evidenciado, nesta pesquisa, pela recorréncia encontrada.
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Das 21 amostras colhidas, 14 dos professores afirmaram se sentir estressados,
ansiosos ou depressivos em decorréncia da docéncia em instituicdes privadas e
publicas. Para Silveira et. a.l. (2014) o estresse ocupacional é compreendido entre a
juncao condi¢des do trabalho e os aspectos do sujeito, assim como, as habilidades de
confrontacdo de uma adversidade. Witter (2003) relata a caréncia de producao
cientifica com essa tematica, mesmo segundo o autor ser uma profissdo com taxas
altas de estresse, conforme os dados dessa pesquisa também apontaram.

Varios sintomas fisicos foram descritos como dores de cabega, dores de barriga
e desmaios. O Professor 16 relata que lecionou em disciplina que n&o possuia o
conhecimento adequado. Em decorréncia disso afirma que passou a sentir-se
“acuado” apresentando reacdes fisiologicas do estresse, como o desmaio, que
demandaram intervengdo médica e uso de medicacao. A teoria da subjetividade esta
relacionada com as técnicas de produgdo e organizagdao dos sentidos subjetivos,
conceituados durante feitos simbodlico/emocional, vinculado ao ambiente onde o
individuo esta inserido e resultando em um trajeto de vivéncia unica (ALMEIDA,
MITJANS MARTINEZ,2019), contextualizando com o relato do docente, configuragdo
subjetiva do trabalho de lecionar tornou aversiva e adoecedora, fazendo que tomasse
a decisao de desligar-se do emprego, retornando ao mercado de trabalho um ano

apoés os acontecimentos.

Passei sim, eu acabei apertando com as disciplinas para me manter na
instituicdo como professora e ndo era na minha area, entdo me senti acuada
na disciplina e com os alunos também trabalhava e tinha experiéncia pratica
na industria em empresa, cheguei um dia até ir para a emergéncia, desmaiei,
tomei injecdo e nessa época fiz uso de medicamento controlado e até pedi
demissao da instituigdo, demais de 1 ano, voltei (PROFESSOR 16,2022).

Os respondentes parecem nao ter plena consciéncia do que significa
liberdade de catedra. Isso por qué; ao serem perguntados sobre violagdes, violéncias
e limitagdes; iniciam as falas atestando que nao experimentaram tais acontecimentos.
No entanto, ao serem perguntados por situa¢des especificas revelam toda uma gama

de experiéncias negativas vivenciadas:

Eu trabalho de uma maneira integral eu vou considerar porque assim eu
trabalho como dedicacgédo integral na universidade por 40 horas. E ai acimulo
de atividades e de fungbdes. Eu acho que eu me senti assim durante a
pandemia, né? Porque eu sou muito complicada a gente teve esse momento,
teve um outro momento também que foi bem complicado quando houve um
rompimento da barragem em Mariana, né via cidade também teve que passar
por momentos bem complicados na ocasido. Talvez por menos tempo, mas
foi uma situacdo de desastre ambiental, né? Entdo é que afetou a rotina de
todo mundo tivemos que parar as atividades na universidade nesse periodo
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e quanto ao excesso de atividade remotas eu tive essas sensagdes sim
(PROFESSOR 19,2022).

Entdo tem normalmente esse més de outubro para mim é muito ruim é um
més que eu fico doente. Eu percebi isso ja nos ultimos anos, eu n&o tinha me
ligado, mas é de acordo com o nivel de estresse. Quanto mais estressada,
eu estou pior eu durmo, mais doente eu fico, com dor no corpo, dor de cabega,
parece que os dias esta sendo mais desgastante e quanto mais perto da
semana de provas chega um pior eu fico. Entdo normalmente nas vésperas
desse periodo de setembro, outubro, eu estou rouca, eu t6 atacada da
sinusite ou eu acabei indo parar no hospital fazer uma consulta de
emergéncia alguma coisa. Esse ano doente fiquei em agosto entdo acabou
puxando né? Toda essa situacdo entdo de agosto para c4, eu enfrentei varios
momentos que eu fiquei sem voz dessa semana que tem umas duas vezes.
Eu fico muito estressada, eu fico com dor de cabega. Fica com dor de barriga
ou eu td dentro da sala, eu t6 estressada demais eu comego a chorar
(PROFESSOR 18,2022).

Eu ja senti muitas vezes (violéncia psicoldgica), eles fizeram a gente gravar
aula e colocar no YouTube e postar eu nao queria fazer isso, mas eu tive que
fazer, pois precisava trabalhar. Mas ainda assim tenho muito trabalho porque
eu tenho que fazer preparar aula tanto ead quanto presencial, entdo ja tem
que muito trabalho (...) Mas sempre teve muitas questdes de produzir a aula
colocar o colocar no YouTube, né? Eles ndo me pagaram os direitos de
imagem, né? Entdo foi algo bem dificil bem estressando (PROFESSOR
5,2022).

Eu tenho dificuldade em separar as coisas, impor limites, dizer nao, por conta
disso acabo pegando muita coisa para fazer e o resultado disso foi ter iniciado
tratamento terapéutico por causa do estresse ou ansiedade, porém com a
mudanga tive que interromper. Mas a ansiedade é muito corriqueira, o
estresse também por conta do trabalho, praticamente todos os dias
(PROFESSOR 18,2022).

Apesar dos dados apontarem para a recorréncia destas situacdes, elas nao
podem ser atribuidas totalmente as violagdes de liberdade ou violéncias psicologicas
e pressao sofridas. Isso porque fatores como pandemia, acumulo de fungbes e
politicas governamentais também podem afetar a atividade docente. Em outras
palavras, o adoecimento dos docentes pode ser entendido como tendo origem
multifatorial (CORTEZ, et.al,2017). Na entrevista ndo foi apresentado
contextualizagdo dos conceitos ou diferenciagado entre esses sintomas/transtornos
psicoldgicos (estresse, ansiedade e depressao), portanto, cada docente respondeu de
acordo com seu discernimento e conhecimento do que sentiu/sente.

Representacao grafica da tipologia de violéncias encontradas:



Figura 6 - Violéncia
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O tema principal da dissertacao é a liberdade de catedra, analisada sob a ética
dos docentes de universidades publicas e privadas, objetivando identificar violagdes
e violéncias no cotidiano dos professores universitarios, para tanto, foram
entrevistados 21 docentes de modo semiestruturado, com respondentes em cinco
estados brasileiros e distrito federal. A pesquisa teve carater qualitativo, com base
tedrica que foi usada para sustentar esta investigacdo, demanda que se admita o
periodo histérico em que se vivencia as violagdes de liberdade de catedra, foco desta
pesquisa (sécio-historica).

Sobre o contexto que a pesquisa foi produzida, foram informados os
acontecimentos que permearam o universo da pesquisa. Tendo destaque dois
momentos: 0 movimento “escola sem partido” e a pandemia. O primeiro, culminou no
projeto de lei 193/2016 com propostas podem ser consideradas como tentativas de
limitar a autonomia e, portanto, uma violagdo do direito (FRAGA, SOUZA. 2020;
CAPAVERDE, LESSA, LOPES, 2019). Ele contou com apoio de parte da sociedade
e despertou também muitas criticas que resultaram no arquivamento pelo proprio
autor do projeto, o entdo senador, Magno Malta. Um segundo evento que marcou a
atividade dos docentes que participaram desta pesquisa, foi a Pandemia SARS-COV-
2 que resultou na alteracdo da atividade docente especialmente em fungcdo do
isolamento social (SOUZA, et al..2021). Além disso, o periodo politico pelo qual o
Brasil apresentou grande polarizagdo entre movimentos de esquerda e de direita
(ORTELLA, MORETTO, ZEINE,2022).

Nos ultimos anos se verifica uma situagdo de mudanga em relagao ao papel
da educacao e dos professores. Na historia recente do pais, verificou-se diversos
episodios nos quais os professores foram vilipendiados. No campo politico, tentativas
de cerceamento por meio imposi¢cao de leis e regulamentos que limitavam a agao e
escolha dos docentes em sala de aula. O exemplo mais forte foi o projeto de escola
sem partido” culminou no projeto de lei 193/2016 com propostas podem ser
consideradas como tentativas de limitar a autonomia e, portanto, uma violagédo no
direito (FRAGA, SOUZA. 2020; CAPAVERDE, LESSA, LOPES, 2019), que suscitou
tanto apoios da sociedade quanto criticas que resultaram no arquivamento pelo

préprio autor do projeto.
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As contribuicdes obtidas nessas pesquisas foram apresentadas segundo
resultados assuntos chaves. A analise de conteudo permitiu extrair cinco tipos de
interferéncia que foram interpretadas como violagdes da liberdade de catedra, além
das consequéncias para a saude fisica e/ou psicolégica dos docentes, sendo elas: i)
Interferéncia nas técnicas de ensino-aprendizagem; ii) Interferéncia temas e conteudo
iii) Interferéncia na forma de avaliar; iv) Interferéncia no cotidiano e v) Consequéncias
das violacodes e violéncias.

No tipo interferéncia nas técnicas de ensino-aprendizagem os docentes
retratam das dificuldades trazidas pela pandemia Covid-19 durante o qual o convivio
social foi restrito .Também foi contextualizado o projeto de lei arquivado “escola sem
partido” que objetivava limitar a autonomia do docente; e as influéncias exercidas pelo
governo no processo de desvalorizagéo da profissdo professor em concordancia com
sistema econbmico, neoliberal onde o aluno é visto como cliente e educacao a
mercadoria, o crescimento das redes sociais que fornecem validacao de “especialista”
por variaveis (numero de seguidos, engajamento), e que ndo pelo conhecimento
técnico.

Em relacdo as violagbes de liberdade de catedra, em parte em funcdo do
contexto, elas passaram a ser naturalizadas. Em outras palavras, os professores néao
mais percebem que € a méo invisivel do mercado que esta guiando a sua agao. Isso
fica evidenciado quando respondem que nunca sofreram violacao de sua liberdade de
catedra, mas relatam casos de violagdes, violéncias e adoecimento. Sendo assim,
percebe-se ha necessidade de conscientizacdo de que seus direitos estdo sendo
tolhidos cotidianamente. Isso pdde ser visto, nesta pesquisa, quando:

a) A autonomia da escolha de temas é limitada tanto por IES quanto por
estudantes que acabam pressionando o professor para a selegcao de
conteudos “mais faceis” e que nao suscitem desavencas ou criticas,
especialmente aqueles que envolvam politica;

b) A IES na figura do coordenador ou pelos proprios regulamentos indicam os
instrumentos, formas e até objetivos de avaliagao;

c) A autoridade e responsabilidade sobre o controle de faltas e frequéncias é
eliminado ou reduzido
d) E responsabilizado pela retencdo dos “clientes” direcionando para
escolhas de metodologias que sejam mais atraentes e para agado menos

exigente.
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A naturalizagao das violagdes ndo acontece somente sobre a agdo, mas cobra
um preco sobre a saude dos professores que, ao sofrerem as pressées acabam por
sentir a violéncia por meio de sintomas fisicos relacionados ao estresse e ansiedade

O carater exploratério, portanto, os resultados ndo podem ser generalizados
para toda a populacdo de professores, mas permitem entendimento da realidade
vivenciada pelos docentes universitarios pesquisados.

Em fungao das limitagdes, sugere-se a realizagado de novas pesquisas sobre
a tematica, bem como acompanhamento dos docentes por um periodo maior. Além
disso, sugere-se que novos estudos sobre essa tematica sejam produzidos, incluindo
outros atores como alunos e membros de 6érgao governamental como secretarios de

educacao.
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APENDICE 1- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
Fonte: A autora (2022)

Apresentacao

Apresentacdo do tema, caracteristica e objetivos do estudo Explanagdo do

funcionamento da entrevista e a garantia da confidenciabilidade com apresentagao do

termo de livre consentimento.

Perguntas para criar Rapport

1.
2.
3.

Como é sua rotina como professor?
A quanto tempo leciona?
Posso gravar a entrevista, por favor? (esta pergunta e a resposta devem ficar

gravadas).

Interferéncias

4,

Em algum momento Ja sentiu alguma pressdo (por meio de piadas,
comentarios, “conselhos”, reprimendas ou mesmo ordens) para ministrar aulas
com técnicas especificas? Diferente daquelas que havia planejado? Relate a
situagao por favor. Como se sentiu? Sentiu algum tipo de estresse na situagao

relatada? O que fez (acatou, ignorou ou resistiu)?

Em algum momento sentiu alguma pressao (por meio de piadas, comentarios,
‘conselhos”, reprimendas ou mesmo ordens) para alteracdo de notas de
alunos? Relate a situagdo por favor. Como se sentiu? - sentiu algum tipo de
estresse na situacédo relatada? O que fez (acatou, ignorou, ou resistiu — como

foi essa resisténcia?).

. Em algum momento ja sentiu alguma pressao((por meio de piadas,

comentarios, “conselhos”, reprimendas ou mesmo ordens) para alteragdo na
elaboragdo de avaliacdo de alunos? Relate a situacdo por favor. Como se
sentiu? - sentiu algum tipo de estresse na situagao relatada? O que fez (acatou

ou resistiu)?
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7. Em algum momento ja sentiu alguma pressdo (por meio de piadas,
comentarios, “conselhos”, reprimendas ou mesmo ordens) para incluir ou
retirar algum tema de estudo? Relate a situagdo por favor. Como se sentiu?
Sentiu algum tipo de estresse na situagao relatada? O que fez (acatou, ignorou

ou resistiu)?

8. Se ja vivenciou alguma das situagdes das perguntas acima como pressao para
modificagdo da metodologia; alteracdo de notas de alunos; alteracdo do
registro de faltas ou incluir; retirar algum tema de estudo. Em momentos

posteriores com situagdes semelhantes como agiu?

9. Ja sofreu alguma ameacga fisica ou psicolégica — mesmo que velada - por parte

de alunos? Relate a situacao por favor. Como se sentiu?

10.Ja sofreu alguma ameacga por parte de pares (outros professores)? Relate a

situagao por favor. Como se sentiu?

11.J4 sofreu alguma ameaca fisica ou psicoldgica — mesmo que velada - por parte

da coordenacdo? Relate a situagao por favor. Como se sentiu?

12.Ja se sentiu estressado, ansioso ou depressivo em decorréncia da docéncia?

Relate a situacao por favor.

13.Faz terapia psicolégica ou praticas terapéuticas?

14.Usa medicacdo para ansiedade ou depressdo? Possui nexo causal com seu

trabalho?

15.0 que é liberdade de catedra para vocé?

16.Deseja acrescentar alguma informacgao que julga importante para os propositos

desse estudo.

17. Conclusao: Finalizagdo da entrevista e agradecimento pela contribuigao
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APENDICE 2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa CEP/CHS- UFPR (Adaptado)

O Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa denominada:
Liberdade de catedra: violagdes e violéncias no cotidiano dos professores
universitarios

Pesquisadores responsaveis: Denise Gomes Vieira

Telefone para contato em horario comercial: (41) 98807-7087

Telefone para contacto em urgéncias e fora do horario comercial: (41) 98807-7087

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS PARA SUA PARTICIPAGAO:

Penteado et.al (2019), a falta de autonomia dos docentes pode resultar em
desgosto e posteriormente em patologias. Gasparini et.al (2005) corroboram com
essas afirmacdes e complementam que a falta de autonomia dos docentes em
questdes cotidianas como planejamento e imposi¢cdo para cumprimento de tarefas
impostas podem ser fonte de adoecimento. Além disso, a realizagdo deste trabalho
pode oferecer elementos que permitam entender a LC, suas possibidades e limites.
Tal conciéncia permite que os professores tomem posse dos direitos e isso, em tese,
permitiria que eles se organizassem e lutassem por eles no campo pratico, ao ampliar
o conhecimento sobre o tema, pode-se pensar em programas de formagao docente
que alertem para os aspectos juridicos e subjetivos que envolvem a liberdade de
catedra.

O(s) objetivo(s) deste estudo é (séo):
OBJETIVO GERAL.:

O objetivo geral desse trabalho consiste identificar as violagdes e violéncias no
cotidiano dos professores universitarios
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Entender a compreensao dos docentes sobre liberdade de catedra.

e |dentificar quais sdo os agentes (pares, sociedade, alunos, instituicdo...)
participantes da violagao da liberdade de catedra, segundo os docentes.

e Compreender os comportamentos e agdes (manifestos ou néo) diante das
violagdes da liberdade de catedra, segundo os docentes.

Foi solicitado o preenchimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido conforme modelo usual na UFPR no qual foram esclarecidas as
condicdes da pesquisa e os objetivos;

Foi garantida ao respondente o direito de nao responder a qualquer das
questdes propostas; foi garantido ao respondente o direito de interromper em qualquer
momento a entrevista; foi informado antes do inicio da pesquisa, o tempo estimado
para responder as questdes propostas; foram fornecidas todas as informacdes,
inclusive objetivo da pesquisa, para que os respondentes possam tomar decisdes
esclarecidas; foi garantido o anonimato dos respondentes;

Os resultados da pesquisa serao oferecidos aos respondentes. Foi solicitado o
preenchimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme
modelo usual na UFPR no qual serdo esclarecidas as condicdes da pesquisa e 0s

Rubricas:

Participante da Pesquisa e /ou responsavel legal
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objetivos; foi garantido ao respondente o direito de n&do responder a qualquer das
questdes propostas; foi garantido ao respondente o direito de

interromper em qualquer momento a entrevista; foi informado antes do inicio da
pesquisa, o tempo estimado para responder as questdes propostas; serao fornecidas
todas as informacdes, inclusive objetivo da pesquisa, para que os respondentes
possam tomar decisdes esclarecidas; foram garantido o anonimato dos respondentes;
os resultados da pesquisa serao oferecidos aos respondentes.

Para preenchimento de questionarios, informar quanto tempo o participante
devera dispensar para responder. Se questionarios validados, referir a instituicdo da
validacgao.

RISCOS E BENEFICIOS:

Riscos:

Pode ocorrer extravio ou destruicdo de material devido ao manuseio,
inadequacgdes ndo previstas quanto a guarda do material, quebra inadvertida de sigilo
e confidencialidade de dados etc. Esses riscos precisam ter a garantia, declarada no
texto do TCLE, de que todas as medidas serdo tomadas para diminui-los.

Beneficios: A ealizagao deste trabalho pode oferecer elementos que permitam
entender a Liberdade de Catedra, suas possibidades e limites. Tal conciéncia permite
que os professores tomem posse dos direitos e isso, em tese, permitiria que eles se
organizassem e lutassem por eles no campo pratico, ao ampliar o conhecimento sobre
o tema, pode-se pensar em programas de formagédo docente que alertem para os
aspectos juridicos e subjetivos que envolvem a liberdade de catedra..

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, SIGILO E LIBERDADE DE RECUSA PARA
PARTICIPAR OU CONTINUAR PARTICIPANDO DA PESQUISA:

O Sr.(a) foi esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
O Sr.(a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
a participagao a qualquer momento. A sua participagao € voluntaria e a recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios no seu
atendimento habitual e rotineiro na Instituicao.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade de forma confidencial. Para
isso, serao utilizados iniciais e codigos ao mencionar os dados relativos a sua pessoa.
Seu nome ou o0 material que indique a sua participacdo nio foi liberado para uso ou
analise por outros pesquisadores nao envolvidos no estudo ou para outras pesquisas
sem a sua permissdo. O Sr.(a) nao foi identificado (a) em nenhuma divulgacao que
possa resultar desse estudo. Uma via deste consentimento informado foi arquivada
na INSTITUICAO e outra ser-lhe-a fornecida.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACA O POR
EVENTUAIS DANOS:

A participacao no estudo ndo acarretara custos para o Sr.(a) e ndo havera

nenhuma compensacao financeira adicional.

Rubricas:

Participante da Pesquisa e /ou responsavel legal
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ARMAZENAMENTO DOS DADOS COLETADOS

As amostras colhidas nesta pesquisa serdao armazenadas, cuja guarda ficara
com o pesquisador principal (Denise Gomes Vieira) e de responsabilidade Institucional
UFPR Este depdsito permanecera durante o tempo programado para a realizagéo da
pesquisa, que compreende de 2022 a 2025. Caso haja necessidade, o prazo de
armazenamento podera ser prorrogado por 5 (Cinco) anos.

Por isso, torna-se necessario que marque qualquer das alternativas abaixo, que
condiz com sua participagao neste estudo:

1. Necessidade de novo consentimento a cada pesquisa que use o material
coletado (a cada nova pesquisa, o pesquisador responsavel devera
obrigatoriamente entrar em contato com o Sr.(a) para assinar um novo TCLE
() SIM () NAO

2. Se eu nao estiver em condi¢des de decidir ou consentir, autorizo uma segunda
pessoa, indicada por mim, a decidir sobre o uso e destino da minha entrevista.

() SIM () NAO
Nome por extenso da pessoa autorizada:

Grau de parentesco:
Forma e detalhes de contato:

3. Dispensa de novo Termo de Consentimento (TCLE) a cada pesquisa (sua
entrevista podera ser utilizada para pesquisas futuras sem a necessidade de
um novo TCLE).

()SIM () NAO

E importante esclarecer que o Sr.(a), participante desta pesquisa, tem garantia
de acesso as informacgdes sobre os resultados obtidos com a utilizacdo dos dados
fornecidas e as orientagdes quanto as suas implicagdes, em qualquer tempo. Para
isso ficara definido o contato com o pesquisador responsavel por seu armazenamento
(Denise Gomes Vieira, fone :041-988077087)

Rubricas:

Participante da Pesquisa e /ou responsavel
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DECLARAGAO DO (A) PARTICIPANTE OU DO SEU RESPONSAVEL LEGAL:

Eu, , fui informada(o) dos
objetivos da pesquisa acima, de maneira clara e detalhada, esclarecendo todas as
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e
modificar minha decisdo, se assim o desejar. O pesquisador responsavel certificou-
me de que todos os dados desta pesquisa serao confidenciais.

Em caso de duvidas poderei contatar o(s) pesquisador(es) Denise Vieira pelo
telefone 41-988077087.

Declaro que recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome completo, legivel do Participante e/ou Responsavel Legal

Assinatura do Participante e/ou Responsavel Legal

Nome completo do Pesquisador e/ou quem aplicou o TCLE

Rubricas:

Participante da Pesquisa e /ou responsavel




