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‘Not all those who wander are lost.’

- J.R.R. Tolkien
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Resumo

A sociedade estad em constante mudanca, inclusive no que diz respeito ao ensino
e a aprendizagem. Como resposta a estas mudancas, surgiram as competéncias do
século XXI, entre as quais se destaca a comunicacdo, fundamental para o sucesso na
vida profissional e académica dos alunos (Rotherham & Willingham, 2010). Isto €, o

desenvolvimento desta competéncia é, atualmente, integrado na educacéo formal.

No que diz respeito ao encorajamento da competéncia comunicativa na lingua
estrangeira, este trata-se de um processo complexo que compreende varios parametros,
inclusive a prondncia. No entanto, na pratica em sala de aula, o ensino da pronuncia
pode apresentar-se como um desafio, tanto para os professores como para 0s alunos
(Zhang, 2009) e, por esta razdo, é muitas vezes abordado apenas ocasionalmente, ainda
que se englobe na competéncia comunicativa. Por conseguinte, este projeto centrou-se
num trabalho de pronincia em aulas de Inglés e de Alemdo como lingua estrangeira,
cujo objetivo foi praticar a prondncia de sons previamente selecionados e, desta forma,
aumentar a confianca dos alunos para a sua producao e interacao do oral.

Este projeto foi realizado com alunos do 11° ano de escolaridade, cuja lingua
materna é o Portugués Europeu. Em dois ciclos de intervencéo distintos, os dados foram
recolhidos através de observacdes de aulas e gravacdes de audio, bem como através da
utilizacdo de questiondrios. Os dados revelam que as atividades implementadas
ajudaram a melhorar a pronuncia dos alunos, particularmente nos sons /f/, /tf/ e /id/ na
lingua inglesa e /ts/, /fp/, Ift/, ¢/, /y/ e Ix/ na lingua alem&. Todavia, verificou-se
também que existem algumas limitagBes a pratica da prondncia, as quais devem ser

tidas em consideracdo aquando da planificacdo das unidades didaticas.

Palavras-chave: competéncia comunicativa, prondncia, ensino de pronuncia na lingua

estrangeira
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Abstract

Our society is in constant change, regarding teaching as well as learning, and
215 Century Skills arose as a reaction to these changes. One of those skills relates to
communication, which is vital for the success of students’ professional and academic
lives (Rotherham & Willingham, 2010). That is, the development of this competence is

nowadays incorporated in formal teaching.

Regarding the emphasis of communicative competence in the foreign language,
this involves a complex process that features a variety of parameters, including
pronunciation. Nevertheless, teaching pronunciation in the classroom can pose a
challenge, for both teachers and students (Zhang, 2009). Therefore, even though
pronunciation is incorporated in communicative competence, it is only occasionally
addressed. Thus, this project centred on pronunciation work in English and German as a
Foreign Language lessons, whose goal was to practice the pronunciation of previously
selected sounds and, consequently, foster students’ confidence in their spoken

production and interactions.

This project was conducted with eleventh graders, whose mother-tongue is
European Portuguese. The data was collected throughout two different intervention
cycles through classroom observations, audio recordings, and the application of
questionnaires. The data revealed that the activities implemented helped students
improve their pronunciation, particularly in the sounds /f/, /tf/ and /id/ in English and
Itsl, Ifpl, Ift/, h¢/, /y/ and /x/ in German. Nevertheless, some drawbacks were also found
regarding pronunciation practice, which should be considered when planning didactic

units.

Keywords: communicative competence, pronunciation, teaching foreign language

pronunciation
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Abstract

Die Gesellschaft befindet sich in standigem Wandel, auch was das Lehren und
Lernen betrifft. Als Reaktion auf diese Verdnderungen haben sich die Kompetenzen fiir
das 21. Jahrhundert herausgebildet, von denen eine die Kommunikation ist, die als
notwendig flr den Erfolg der Schilerinnen im spateren beruflichen und akademischen
Leben angesehen wird (Rotherham & Willingham, 2010). Das heil’t, die Entwicklung
dieser Kompetenz wird heutzutage als fester Bestandteil des formalen Unterrichts
betrachtet.

Was die Forderung der kommunikativen Kompetenz in der Fremdsprache
betrifft, handelt es sich dabei um einen komplexen Prozess, der u.a. auch die
Aussprache umfasst. In der unterrichtlichen Praxis kann die Lehre der Aussprache aber
sowohl fur Lehrende als auch fir Lernende eine Herausforderung sein (Zhang, 2009)
und wird deshalb hdufig nur am Rande thematisiert, obwohl sie Teil der
kommunikativen Kompetenz ist. Deshalb konzentriert sich das vorliegende Projekt auf
die Aussprachearbeit im fremdsprachlichen Englisch- und Deutschunterricht. Ziel war
es, die Aussprache ausgewahlter Laute zu tben und damit das Vertrauen der Lernenden

fur ihre miindliche Produktion und Interaktion zu férdern.

Das Projekt wurde mit Schilerlnnen der 11. Klasse, deren Muttersprache das
europdische Portugiesisch ist, durchgefihrt. In zwei separaten Zyklen wurden Daten
durch Unterrichtsbeobachtungen und Audioaufnahmen, sowie durch den Einsatz von
Fragebogen gesammelt. Die Daten zeigen, dass die gezielten Ubungen zur
Verbesserung der Aussprache der Schulerinnen beitragen konnten, insbesondere bei den
Lauten /f/, /tf/ und /1d/ im Englischen und /ts/, /[p/, /ft/, Ii¢/, /n/ und /x/ im Deutschen.
Trotz allem konnte auch festgestellt werden, dass es einige Einschrdnkungen bei dem
Uben der Aussprache gibt, die bei der Planung von didaktischen Einheiten mitbedacht

werden sollten.

Schlusselworter: kommunikative Kompetenz, Aussprache, Lehre der Aussprache in

der Fremdsprache
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Introducéo

Este relatério foi redigido no ambito do estdgio pedagdgico na Escola
Secundéria de Ermesinde, no ano letivo de 2022/2023, e relata a implementacdo do
projeto de investigacdo-acdo (PIA). Este PIA relaciona-se com o ensino de alguns

aspetos da pronudncia nas disciplinas de Inglés e Alemdo, através de diversas atividades.

Atualmente, a sociedade carece da necessidade do conhecimento de linguas
estrangeiras, devido ao desenvolvimento de variadas areas, como a politica, a economia
ou, até mesmo, o lazer e turismo. Como tal, um dos principais objetivos da educacdo é
preparar 0os alunos para um mundo em mudanca, cujas nacles e povos de diferentes
etnias se estdo a tornar cada vez mais interdependentes (Alvarez-Sandoval, 2005). Esta
educacdo devera envolver um foco particular na aprendizagem de linguas estrangeiras,
de modo a fortalecer e facilitar a comunicacdo entre as pessoas. No entanto, essa
aprendizagem ndo é obtida facilmente, uma vez que existe uma diversidade de

parametros que se devem dominar.

De facto, um desses pardmetros é a fluidez de discurso, a qual envolve uma
necessidade de uma pronuncia clara e apropriada. Contudo, a pronuncia €, geralmente,
um aspeto linguistico pouco valorizado e praticado na sala de aula (Hewings, 2004),
resultando numa dificuldade do seu dominio por parte dos alunos. Neste sentido, e ap6s
a observacao de alunos no estagio pedagdgico que efetivamente demonstravam algumas
dificuldades neste aspeto, decidi procurar responder a questdo “Que estratégias podem
contribuir para a melhoria da pronincia dos alunos de determinados sons em sala de
aula de lingua estrangeira?”. Para tal, ira ser descrita a estrutura deste relatorio, que

revela o processo efetuado para a obtencéo de uma resposta.

Primeiramente, no Capitulo I, proporcionei uma explicacdo do contexto escolar
e das turmas que lecionei. Além disso, inclui a descricdo das observaces iniciais que
fiz, as quais me permitiram definir a problemética deste PIA e os objetivos tragcados

para 0 mesmo, apresentados no final do capitulo.

De seguida, no Capitulo 11, esta presente a fundamentacédo teorica, que explora
conceitos e agdes essenciais na implementacdo deste PIA, corroborada por uma
variedade de literatura e autores. Os conceitos-chave investigados estdo relacionados

com a competéncia comunicativa, a prondncia, a sua importancia e o ensino da mesma,
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com uma descri¢do de estratégias e atividades que podem ser implementadas na sala de

aula.

Ademais, o Capitulo Ill, intitulado de Metodologia, relata, como a propria
denominacdo indica, os métodos de estudo utilizados para a investigacdo e recolha de
dados deste relatério. Apresenta também cronogramas da intervencédo feita em ambas as
disciplinas de Inglés e Alem&o e uma breve descricdo do plano de agédo aplicado ao

longo das aulas em ambos os ciclos de intervencao deste PIA.

Seguidamente, nos Capitulo IV e V, estdo descritos o primeiro e o segundo
ciclos de intervencdo nas disciplinas de Inglés e de Alemdo. Ambos os capitulos
seguem a mesma estrutura, na qual inicialmente se apresenta uma contextualizacdo e
descricdo das atividades realizadas, seguidas de uma analise e discussdo dos resultados

obtidos nas mesmas.

Por fim, nas Consideracdes finais, estdo tracadas as conclusdes deste projeto,
relatadas através de numa visdo geral do progresso que ocorreu ao longo dos ciclos.
Para além disso, apresentam-se também algumas limitac6es com as quais me deparei ao

longo do estudo, assim como propostas para investigacoes futuras.
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1. Capitulo I — Justificacdo da acao

1.1. Caracterizacdo da escola

No ambito do Mestrado em Ensino do Inglés e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo
do Ensino Baésico e no Ensino Secundario, na area de especializacdo do Alemao, realizei
0 estagio profissional e 0 meu projeto de investigacdo-acao (PIA), na Escola Secundaria
de Ermesinde (ESE) no ano letivo 2022/2023.

Trata-se de uma escola publica com o nome da sua localizacdo, a freguesia de
Ermesinde, que é a mais pequena, contudo a mais povoada freguesia do municipio de
Valongo, com cerca de 39000' habitantes. Este municipio esta localizado a 9 km a
nordeste da area metropolitana do Porto. A ESE faz parte do Agrupamento de Escolas
de Ermesinde (AEE), juntamente com quatro outras escolas da zona: EB1/JI da Bela,
EB1/JI de Sampaio, EB1/JI da Gandra e EB2/3 D. Anténio Ferreira Gomes. A ESE,
sede do Agrupamento, oferece educacdo basica, do 5° ao 9° ano de escolaridade, bem
como ensino secundario (a Unica escola da zona que o oferece), do 10° ao 12° ano, tendo
na sua totalidade por volta de 1500 alunos?.

Os alunos podem inscrever-se em Cursos Cientifico-Humanisticos (cursos de
Ciéncias e Tecnologias, Linguas e Humanidades, Ciéncias Socioeconémicas e Artes
Visuais) ou em Cursos Profissionais (cursos de Técnico de Eletrénica Médica, Técnico
de Gestdo de Equipamentos Informaticos e Técnico de Design de Comunicacdo Gréfica,
que sao oferecidos pela escola). Ademais, desde o ano letivo 2021/2022 as aulas na ESE
sdo bissemestrais. Assim, no ano letivo 2022/2023, o primeiro semestre comecou no dia
16 de setembro de 2022 e terminou no dia 24 de janeiro de 2023. O segundo semestre
principiou no dia 30 de janeiro de 2023 e findou para os alunos com exames no final do
ano (turmas do 9°, 11° e 12° anos) no dia 7 de junho de 2023 e para 0s alunos sem essas

avaliacOes externas (turmas do 5°, 6°, 7°, 8°, e 10° anos) no dia 14 de junho de 2023.

! De acordo com os Censos de 2021, explicitados no Jornal Novo Regional, disponivel através do link
https://www.jornalnovoregional.pt/2021/07/censos-concelho-de-valongo-e-dos-poucos-em-que-a-
populacao-aumentou-desde-2011/ [Consultado em 09/01/2023].

2 Ao longo do relatorio, irdo ser usados os termos “aluno” e “alunos” para se referir & comunidade
estudantil, tanto do sexo feminino como do sexo masculino.
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De acordo com o Projeto Educativo do AEE (2021), a sua missdo e valores tém
como um dos objetivos assegurar a educagdo inclusiva de todos os alunos e de lhes
integrar na sociedade. Para além disso, o Projeto pretende garantir que os alunos
desenvolvam os 4 C’s das competéncias do século XXI: “conhecimento, compreensao,
criatividade e sentido critico” (Projeto Educativo Agrupamento de Escolas De

Ermesinde, 2021, p. 4).

O AEE integrou, ainda, o Projeto MAIA (Projeto de Monitorizacéo,
Acompanhamento e Investigagdo em Avaliacdo Pedagdgica), que visa “partilhar as
aprendizagens realizadas no ambito desta formacdo e melhorar a avaliagdo pedagogica
no Agrupamento” (Projeto de Intervencdo da Avaliacdo Pedagdgica Agrupamento de
Escolas de Ermesinde, 2022). Deste modo, o processo de avaliacdo pretendia adaptar-se

e aproximar-se mais do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Parte da missdo do AEE é o encorajamento na participacdo em atividades
artisticas e culturais, logo a ESE inclui uma variedade de projetos que envolvem toda a
comunidade escolar. Os projetos de maior dimensdo incluem o programa Erasmus+
KA1® e KA2* o Parlamento de Jovens e a parceria com a Amnistia Internacional. Os
projetos de menor dimens&o abrangem o jornal escolar online, variados clubes da escola
(clube do livro, de teatro, de musica, coro, programacgio...), desporto escolar, entre

outros eventos e projetos.

Ademais, a ESE foi renovada recentemente (2018), integrando 5 edificios
modernos: 3 blocos de salas de aulas, salas de computadores e laboratérios; 1 bloco
onde se encontra a biblioteca, o bar, a cantina, a papelaria, o gabinete da Direcédo, 0
gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia, e um polivalente destinado ao convivio dos
alunos; 1 bloco que abrange o auditério e salas para os Cursos Profissionais; e o
pavilhdo desportivo. Existe também um campo exterior para os alunos praticarem
desporto, incluindo uma pista de atletismo e um espaco extenso, onde os alunos podem
conviver. Cada sala de aula estd equipada com um quadro branco, um projetor (alguns

com quadro interativo) e um computador com acesso a internet.

3 @] projeto Erasmus+ KA1 pode ser encontrado no seguinte link:
https://www.erasmustrainingcourses.com/erasmus-mais.html (Consultado em 24/02/2023)

4 O projeto Erasmus+ KA2 pode ser encontrado no seguinte link: https://erasmusmais.pt/guia-de-apoio-
projetos-ka2/ (Consultado em 24/02/2023)
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1.2. Caracterizacdo das turmas

Ao longo do ano letivo 2022/2023, usufrui da oportunidade de trabalhar com
seis turmas, que pertenciam a uma variedade de anos escolares: duas delas eram do 9°
ano de escolaridade, proporcionando-me o contacto com o 3° Ciclo do Ensino Bésico;
uma de 10° ano e trés de 11° ano, tendo obtido também a perspetiva do Ensino
Secundario. As turmas da disciplina de Alemdo eram de ensino secundario, nos
primeiros graus de iniciacdo da aprendizagem da lingua, nos 10° e 11° anos. Por outro

lado, as turmas da disciplina de Inglés pertenciam ao 3° ciclo e ao ensino secundario.

Inicialmente, comecei a trabalhar mais diretamente com as turmas mais novas de
cada disciplina, avancando, mais tarde, para as turmas dos alunos mais velhos. Ainda
assim, comecei 0 meu processo de observacdo em todas as turmas desde o inicio, para
me proporcionar mais experiéncias e conhecimentos. Seguidamente irdo ser descritas as
turmas com que trabalhei ao longo do ano, em particular as turmas escolhidas para o

projeto.®
1.2.1. Aturmado 9°1 de Inglés

A turma do 9° 1 da disciplina de Inglés era constituida por 26 alunos, 14 do sexo
feminino e 12 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 13 e 0s 15 anos.
Os alunos desta turma apresentavam varias dificuldades, sendo que na disciplina de
inglés ndo era excecdo. Apenas alguns alunos revelavam ter interesse e conhecimentos
da lingua inglesa, enquanto a maioria frequentemente ndo se sentia disposta para
aprender a lingua, visto que nem as bases tinham consolidadas. Esta situacdo pode
suceder-se devido ao facto de o seu ensino ter sido retardado com a pandemia causada
pela Covid-19 e consequentes aulas a distancia, que contribuiram para uma dificuldade

de assimilacdo por parte dos alunos, numa fase inicial da sua aprendizagem.

Acresce-se, ainda, o facto de a turma ter sido problematica a nivel de
comportamento, 0 que também ndo contribuiu de forma positiva para 0 seu
desenvolvimento. Alias, esta turma revelava ser bastante barulhenta e distraida,
forcando as professoras a ter de a chamar a atengéo, interrompendo o fluxo das aulas

varias vezes. Ainda assim, os alunos também mostravam ser bastante atenciosos e

S Por questdes de anonimato, a designacéo das turmas foi alterada.
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curiosos, gostando de falar com as professoras e cumprimentando-as sempre que as
viam. Quando corretamente estimulados, os alunos também conseguiam demonstrar

mais interesse e motivacao para aprender e vontade para participar.
1.2.2. A turma do 9° 2 de Inglés

A turma do 9° 2 da disciplina de Inglés era constituida por 19 alunos, 12 do sexo
feminino e 7 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 13 e 0s 15 anos.
Esta turma era menos numerosa do que as restantes devido ao facto de um dos alunos
ter necessidades educativas especiais. Segundo a politica da ESE, estes alunos devem

ser colocados em turmas com o méaximo de 20 alunos.

Esta turma expunha uma disparidade bastante vincada em relacdo as capacidades
dos alunos, pois alguns apresentavam conhecimentos mais avancados, e outros apenas
demonstravam saber o basico da lingua inglesa. Ainda assim, isso ndo era um
impedimento, visto que todos prestavam atencdo as aulas. Era uma turma interessada,

tendo apenas uma minoria de alunos que mostrava mais insegurancgas quanto a lingua.

Ademais, para além de serem participativos, a turma também mostrava ter
atitudes e comportamentos calmos e adequados para a sala de aula, havendo poucos
elementos um pouco mais desestabilizadores, mas que raramente perturbavam a

progressédo da aula.
1.2.3. Aturmado 11° 1 de Inglés

A turma do 11° 1 da disciplina de Inglés estava a frequentar o curso Cientifico-
Humanistico de Linguas e Humanidades e apresentava um total de 23 alunos, 14 do
sexo feminino e 9 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 15 e os 17
anos. Esta turma revelava ter falta de assiduidade, acompanhada por falta de

responsabilidade, uma vez que varios alunos faltavam regularmente as aulas.

Porém, os alunos, na sua globalidade, mostravam vontade de aprender e
interesse em saber mais. De facto, também eram participativos nas aulas, principalmente
os alunos com menos dificuldades, que revelavam mais seguranga nos seus
conhecimentos. Todavia, a turma revelava uma grande falta de conhecimento geral.
Havia uma parcela de alunos mais timidos, o que dificultava a dindmica e desempenho

da turma nas aulas.
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No que se remete a competéncias da lingua inglesa, alguns alunos revelavam
terem bastantes dificuldades a variados niveis, inclusive na gramética, no conhecimento
de vocabulario, na escrita, entre outros, provando nao terem conhecimento suficiente de
acordo com aquilo que era expectavel no nivel deles. Por outro lado, outros alunos
apresentavam habilidades adequadas ao nivel, que foram alcangadas através do acesso a
outros meios fora da sala de aula, como musicas, filmes e séries, visto que os alunos

demonstravam um grande interesse por pop culture.
1.2.4. A turma do 11° 2 de Inglés — turma selecionada para o projeto

A turma de 11° 2 da disciplina de Inglés estava ingressada no curso Cientifico-
Humanistico de Linguas e Humanidades e contava com uma totalidade de 26 alunos,
sendo 21 do sexo feminino e 5 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
15 e 0s 17 anos. A turma tinha aulas de Inglés semanalmente, uma de 100 minutos as
quartas-feiras, das 8h da manhd as 9h45, e uma de 50 minutos as quintas-feiras, das 10h
as 10h50. Ambas as aulas eram lecionadas na mesma sala, equipada com um projetor,
um quadro branco de grandes dimensdes e um computador com acesso a internet.
Devido ao facto de a aula das quartas-feiras comecar as 8h, era muitas vezes comum
alguns alunos chegaram ligeiramente atrasados. Contudo, nas outras aulas e apds 0s

intervalos, na sua globalidade eles ja demonstravam pontualidade.

A turma indicava ter alunos com habilidades mistas, visto que alguns
apresentavam ter conhecimentos avancados da lingua inglesa, conseguindo manter
conversas fluentes e de diversas naturezas, enquanto outros demonstravam ter mais
dificuldades e obstaculos com a lingua, ndo tendo a capacidade de se expressarem nem
de compreenderem da lingua. Isto deveu-se ao facto de ndo sd os alunos com mais
conhecimentos terem mais interesse na lingua e serem, no geral, mais estudiosos, mas

tambem por alguns deles terem estado também inscritos no Instituto de Inglés.

Em relacéo a participacdo nas aulas, também se pode afirmar que os alunos que
participavam eram aqueles que tinham mais confiangca com o idioma. Alguns alunos
com mais dificuldades também iam tentando envolver-se nas atividades das aulas,
demonstrando querer melhorar e aprender. Para além disso, os alunos da turma
mostravam ser ativos na sua comunidade escolar, dado que alguns deles faziam parte do

projeto do Parlamento de Jovens da escola, inscreveram-se no concurso de traducdo,
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participaram na festa de Natal da ESE e ofereceram-se para serem ajudantes na
organizacdo do corta-mato escolar de 2022. Assim, é possivel asseverar que o 11° 2
revelou ser uma turma aplicada e recetiva a atividades diferentes, ndo sé no contexto de

sala de aula, como também no restante contexto escolar.

A par destas atitudes participativas, na sala de aula demonstravam ser
respeitosas e interessadas, apesar de, por vezes, terem sido um pouco faladores. Ainda
assim, mesmo quando estavam a conversar, os alunos estavam a realizar as atividades

propostas e atentos ao decorrer da aula.

Apos a interrupcdo de Natal, ocorreu uma mudanga na disposi¢do das carteiras
dos alunos na qual as mesas passaram de estarem organizadas individualmente para
estarem dispostas em grupos de 4 a 6. Desta forma, facilitou a possibilidade do trabalho
em grupo entre os alunos e contribuiu para o desenvolvimento da sua comunicacgéo e
entreajuda, contribuindo, assim, para sua aprendizagem. Todavia, esta nova disposi¢éo
também acercou enormes desvantagens, dificultando a gestdo da sala de aula, do
comportamento dos alunos e a circulacdo feita pela sala de aula por parte dos
professores. Para além disso, gerou também mais distracbes e oportunidades para 0s
alunos se envolverem em conversas e dialogos desnecessarios uns com 0S outros.
Assim, foi-me possivel observar que, nas aulas a partir do més de janeiro de 2023, o0s

alunos tornaram-se mais conversadores e desatentos.
1.2.5. Aturma do 10° 1 de Alemao

A turma de 10° 1 da disciplina de Alemé&o estava inscrita no curso Cientifico-
Humanistico de Linguas e Humanidades e era constituida por 20 alunos, sendo 9 do
sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 14 e os 16
anos. Estes alunos faziam parte de trés turmas diferentes, pois, dado que Aleméo é uma
disciplina opcional do curso, a escola viu-se obrigada a juntar as turmas, para poder ter

integrantes suficientes para se formar uma so turma de Alemé&o.

Bastantes alunos desta turma sentiam entraves a aprendizagem da lingua alemg,
pois certas teméticas basicas eram de dificil interpretacdo e fixagdo para eles, sendo que
depois demonstravam dificuldades ao serem feitas revisdes. Contudo, isto também se
sucedeu porque os alunos ndo se esforcavam em casa, demonstrando falta de
consolidacdo de alguma matéria para alguns. Ainda assim, também havia uma porcéao de
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alunos que se dedicava e participava variadas vezes durante as aulas, que conseguia

acompanhar com facilidade a aprendizagem.

Em relacdo as atitudes e presenca, inicialmente eles eram bastante reservados e
pouco faladores, sendo que ndo tinham muita confiangca uns com 0s outros nem com as
professoras. Entretanto, os alunos ambientaram-se uns com os outros, acabando por se
perturbarem a eles proprios e as aulas varias vezes. Alguns alunos com poucas
dificuldades também acabavam por se distrair e ficar na conversa em certas situacgoes,
apesar de conseguirem acompanhar e realizar 0s exercicios propostos com agilidade e
rapidez. Frequentemente, os alunos da turma também revelavam falta de pontualidade,

chegando tarde tanto ao inicio das aulas como ap6s o0s intervalos a meio das mesmas.
1.2.6. A turma de 11° 1 de Alemao — turma selecionada para o projeto

A turma de 11° 1 da disciplina de Alemé&o estava inscrita no curso Cientifico-
Humanistico de Linguas e Humanidades e era composta por 19 alunos, 17 do sexo
feminino e 2 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 15 e 0s 19 anos.
Porém, esta turma apresentou a particularidade de ser uma mistura de 2 turmas
diferentes. Visto que neste curso os alunos sdo apresentados com opcionais (como por
exemplo Alemao, Francés, Literatura Portuguesa, Geografia, etc.), nem sempre todos 0s
alunos da mesma turma escolhem as mesmas disciplinas. Assim, de forma a poder
formar-se uma turma de Alemao bem constituida e dar oportunidade a todos os alunos
de aprenderem a lingua que escolheram, duas turmas distintas foram juntas para
formarem uma turma de Alemao. Esta turma era constituida por alunos das turmas 11° 1
e 11° 2, que, coincidentemente, foram as mesmas turmas de 11° ano da disciplina de
Inglés que tive a possibilidade de observar. Assim sendo, consegui estudar 0s mesmos

alunos em dois contextos diferentes, tanto nas aulas de Inglés como nas de Alemao.

As aulas de Aleméo da turma de 11° 1 ocorriam trés vezes por semana, cada uma
com um total de 100 minutos. As suas aulas eram as tercas-feiras, das 15h15 as 17h10,
as quintas-feiras, das 14h10 as 16h05, e as sextas-feiras, das 8h da manha as 9h45,
sendo esta a sua primeira aula do dia. Assim, os alunos por vezes chegavam
ligeiramente atrasados as aulas de sexta-feira, por ser o primeiro tempo da manha, mas

também revelavam falta de pontualidade ao voltar dos intervalos a meio das aulas.
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Para além disso, apesar de cada turma ter uma sala de aula fixa atribuida, visto
que esta era uma mistura de trés turmas diferentes, os alunos de cada turma tinham de
mudar de sala na hora das disciplinas opcionais. Assim, esta turma tinha aulas de
Aleméo numa sala que ndo era habitual para nenhum dos alunos, o que condicionava
também os atrasos dos mesmos. Todas as salas onde a turma tinha Alemao eram

munidas de um quadro branco, um projetor e um computador com acesso a internet.

Em relacdo ao comportamento dos alunos na sala de aula, esta turma demonstrou
ser menos participativa no geral, quando comparadas ao contexto da disciplina de
Inglés, denotando-se que tinham menos confianga com o idioma, apresentando,
consequentemente, medo de opinar. Apenas alguns alunos se revelavam mais atentos e
interessados, mostrando também motivacdo para as aulas de Alemao e provas do seu

esforco em sala de aula e estudo em casa.

Ademais, também foi possivel observar uma quebra e frieza entre duas partes da
turma, sendo bastante notavel quem pertencia a cada turma. Esta situacdo ndo facilitou o
trabalho das professoras, pois querendo repartir os alunos em grupos ou em pares para
alguma atividade, era necessario fazé-lo de forma a ndo separar elementos de cada
turma, caso contrério poderiam ficar desconfortaveis e desmotivados para a atividade.
Este facto também contribuiu para a falta de participacdo de alguns alunos, pois, apesar
de ter sido o segundo ano consecutivo que tinham a disciplina de Alemé&o juntos, ndo

demonstravam ter confianca ou a vontade uns com 0s outros.

Ndo obstante, o seu comportamento era adequado no decorrer das aulas,
revelando apenas algumas conversas paralelas entre eles, apesar das suas distracées. No
entanto, semelhante aquilo que ocorreu nas restantes turmas, devido a mudanga na
disposicdo das mesas, o0s alunos tornaram-se também mais faladores e bastante mais
desatentos, revelando estarem menos aplicados e interessados nas aulas. Ainda assim,

completavam as suas tarefas, realizando, no geral, todos 0s exercicios propostos.

Em relacdo ao conhecimento da lingua, alguns alunos revelavam ter mais
dificuldades que outros, apresentando insegurancas ao responderem as questdes
propostas e até mesmo medo em fazé-lo, evitando-o ao maximo. Por outro lado,
tambem havia um grupo de alunos mais focados, que demonstravam estarem geralmente

a par dos conteudos da disciplina, tendo apenas ocasionalmente questfes de
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esquecimento de vocabulario e de pequenos itens gramaticais. Ainda assim, nenhum
aluno demonstrava conseguir dar oralmente respostas mais longas na lingua em estudo,
respondendo ou em portugués ou com pequenas palavras soltas em alemdo. Desta
forma, os alunos mostravam ter poucas capacidades ou até mesmo seguranga no que se

remete a oralidade da lingua alema.
1.3. Identificacéo das dificuldades

Seguidamente, irdo ser esclarecidas as adversidades encontradas nas turmas de
11° 1 de Aleméo e do 11° 2 de Inglés, através da descricdo das minhas observagdes nas
aulas e do questionario aplicado aos alunos.

1.3.1. Observacao das aulas

O ano letivo 2022/2023 na ESE teve inicio no dia 20 de setembro de 2022, o
mesmo dia em que comegou 0 meu processo de observacao de aulas de todas as turmas.
Ainda assim, as minhas regéncias foram divididas por turmas, tendo comecado no 1°
semestre com 0s 9° anos em Inglés e com o 10° 1 em Alemao, e apenas a partir de
fevereiro ter lecionado as turmas de 11° ano de ambas as disciplinas. Todavia, este
aspeto ndo dificultou a identificacdo do problema, visto que através da observacao das

aulas consegui testemunhar varios aspetos a melhorar nas capacidades dos alunos.

Nas minhas observacfes das turmas de 9° ano, reparei que diversos alunos
apresentavam dificuldades a multiplos parametros na lingua inglesa, nomeadamente na
gramatica, na consolidacdo de vocabulario, na morfologia e na fonologia. De facto,
constatei também que muitos alunos tinham dificuldades em manter uma conversa em
inglés, acabando, muitas vezes. por recorrer a sua lingua materna para poderem
comunicar. Contudo, na maioria dos casos ndo era por falta de conhecimentos, pois
entendiam o que lhes era transmitido em inglés. Assim, consegui constatar que
principalmente os alunos com mais dificuldades sentiam falta de confianga para falarem
e, nas poucas vezes que o faziam, acabavam por cometer erros a nivel gramatical, mas

também fonético.

Ao observar as turmas de 11° ano da disciplina de Inglés, consegui diferenciar o
facto de, no geral, os alunos possuirem um melhor conhecimento da lingua, tendo mais

facilidade em expressarem-se, tanto a nivel oral como escrito, 0 que estava em par com
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o nivel de lingua deles. Ainda assim, denotei algumas particularidades: os alunos com
mais dificuldades, tal como os alunos do 9° ano, ndo sabiam como se exprimir e
demonstravam medo e insegurancas ao fazé-lo. De facto, apesar de sO lhes ter
comecado a dar aulas a partir do més de fevereiro de 2023, foi-me possivel ter um
contacto mais proximo com eles ainda no més de dezembro de 2023, pois tive a
oportunidade de corrigir algumas das avaliacbes que realizaram ao longo do 1°
semestre: corrigi 0s seus testes de compreensdo e uso da lingua, de escrita e avaliei-0s
nas suas provas de oralidade. Alguns alunos demonstraram ter bastantes dificuldades
nos testes, principalmente na avaliacdo de speaking, cujas classificacbes foram mais
baixas no geral. Alias, alguns alunos afirmaram que tinham medo e ndo queriam fazer
essa avaliacdo, que apresentavam a mesma tipologia que 0s exames nacionais. Isto é, 0s
alunos apenas tinham conhecimento do tema previamente, ndo podendo desta forma
aprontar nada com antecedéncia, uma vez que nao sabiam nada para além do tema. Este
facto trouxe aos alunos ansiedade, sendo que aconteceu de um aluno ter sofrido um
ataque de ansiedade durante o teste, ndo tendo conseguido realiza-lo decentemente. Para
além disso, constatei que alguns alunos ndo se conseguiram expressar de nenhuma
maneira, revelando tremendas dificuldades na lingua, que ndo estavam em concordancia
com o nivel de inglés esperado para eles. Estes momentos serviram como auxilio para
me alertar que também estes alunos se sentiam inseguros ao comunicarem em inglés,

inclusive recorriam bastante ao portugués, revelando igualmente problemas de fonética.

Ademais, constatei que os alunos com menos dificuldades revelavam por vezes
ndo so6 alguns erros gramaticais, como também erros ao nivel da fonética. De facto, ao
ouvir esses alunos a lerem em voz alta na turma do 11° 2, constatei alguns erros na sua
prondncia, como por exemplo na palavra essay, pronunciada como /es'er/, com a
acentuacéo no local errado, ou na palavra horizons, expressada como /' horizans/. Desta
forma, apercebi-me que tanto os alunos com mais dificuldades como os que tinham
menos cometiam erros de prondncia, como também conclui que a falta de seguranca ao
falar poderia estar interligada com o medo de errar. Assim, se 0s alunos conseguissem
perceber melhor como a fonética inglesa funcionava, poderiam ganhar mais confianca e

leva-los-ia a expressarem-se com mais vontade e facilidade.

Voltando-me para as aulas de Aleméo, apos ter constatado as dificuldades na
fonética nos alunos de Inglés, decidi focar-me neste aspeto ao observar as aulas da
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lingua alema. Na turma de 10° 1, pude observar inicialmente que os alunos na sua
globalidade pareciam estar a conseguir acompanhar os contetdos da disciplina, mas que
ndo se sentiam confortaveis em pronunciar palavras e frases em voz alta. Esta situacao
pareceu-me natural, visto que os alunos se encontravam apenas a um nivel inicial e ndo
tinham os conhecimentos suficientes para se poderem expressar. Contudo, quando tive
as minhas regéncias nesta turma, a meio do més de janeiro de 2023, reparei que, ao
pedir aos alunos para dizerem as respostas e lerem textos em voz alta, eles mostravam
ndo s6 pouca confianca, mas problemas na prondncia das palavras e dos diferentes

ditongos e sons da lingua alema.

Em relacdo a turma de 11° 1 de Alemdo, a par das suas atitudes e falta de a
vontade, reparei também que eles ndo possuiam o habito de se esforcarem para falar em
alemdo. Pelo contrario, a professora tinha de lhes pedir constantemente para eles
responderem em alemé&o e, quando o faziam, era apenas com expressdes ou palavras
soltas. Entretanto, pude denotar também numa aula, na qual apresentaram textos que
tinham escrito, que a sua prondncia tinha sido prejudicada pelo facto de eles nédo
falarem tanto em alemdo. Em apenas 30 minutos de aula pude reparar numa variedade
de erros de prondncia que os alunos estavam a cometer, incluindo as palavras Musik,
pronunciada como em inglés, /'mju:zik/, Strand, enunciada /'strand/ e Gymnasium,
proferida /gim'na:ziovm/. Para além disso, reparei que nao estavam a pronunciar 0 som
/h/ na palavra Handy, som bastante significante na lingua alema, e o som /¢/ foi
proferido como /f/ na palavra ich variadas vezes e por muitos alunos diferentes. Isto
revelou-se preocupante para mim, pois os alunos cometeram erros de pronuncia bastante
simples, em sons muito comuns da lingua alemd, provando ser um problema da maioria
dos alunos da turma. Para além disso, também constatei que, por vezes, os alunos ndo
conseguiam perceber aquilo que era dito na lingua alemd, fosse em suportes de audio ou
video, ou aquilo que as professoras e 0s seus colegas de turma diziam. Este fator

influencia a compreensdo da lingua e relaciona-se com a capacidade de pronunciagéo.

Desta forma, fiquei alerta para o facto de todos os alunos demonstrarem
dificuldades na pronlncia correta das palavras e, acompanhado a este facto, pouca
seguranca ao expressarem-se em voz alta. Conclui que o medo de falar que os alunos
sentiam poderia estar relacionado com um medo de errar, relacionado com a falta de
treino da prondncia.
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Contudo, como este problema se mostrou relevante em todas as turmas, tive de
refletir em que turmas faria mais sentido aplicar o meu projeto de investigacdo-acéo.
Apbs ter considerado, decidi que faria mais sentido escolher as turmas de 11° 1 de
Alemao e 0 11° 2 de Inglés devido a variados fatores. Primeiramente, achei preocupante
que os alunos de Alemé&o tivessem as dificuldades que demonstraram no segundo ano da
lingua e ponderei que seria mais sensato e urgente treinar a pronincia com eles do que
com o 10° ano, pois estdo no primeiro ano e tém mais tempo para a poder desenvolver
corretamente. Além disso, o facto de a turma de 10° 1 demonstrar muita falta de
vocabulario e de espontaneidade, por estarem ainda num nivel de iniciacdo, iria limitar

imenso as atividades sobre a pronuncia que eu poderia implementar com os alunos.

Depois, apesar de também ter identificado problemas de prondncia nas turmas
de 9° ano de Inglés, evidenciou ser um problema mais geral nos alunos da turma de 11°,
que afetava tanto os alunos com mais dificuldades como 0s que tinham menos. Para
além disso, o seu comportamento mais infantil nas aulas poderia ser prejudicial para a
realizacdo deste PIA, pelo que ponderei que esta ndo seria uma escolha tdo sensata.
Ademais, estes alunos também evidenciavam a mesma problematica que os alunos do
10° 1 de Alemado, no sentido em que a sua falta de conhecimentos a nivel da lingua
inglesa poderia ndo ser suficiente para o engajamento do tema pretendido na sala de
aula. Por fim, visto que os alunos de 11° 1 de Alem&o eram 0s mesmos alunos das
turmas de 11° ano de Inglés, considerei que faria sentido trabalhar com os mesmos
alunos em ambos os contextos. Assim, visto que a turma do 11° 2 apresentava mais
alunos em comum na turma de alem&o do que a turma do 11° 1, decidi optar pelo 11° 2,
que também demonstrou ser uma turma mais recetiva a ideias e experiéncias novas e

com mais conhecimentos.

Ainda assim, decidi aplicar um questionario as turmas que escolhi, para poder
perceber as suas motivacdes para os estudos das linguas, as suas dificuldades e
insegurancas e as suas ambices e intencbes futuras. Este questionario é apresentado e

descrito no subcapitulo subsequente.
1.3.2. Aplicagéo do questionario inicial

Foi aplicado um questionario as turmas de 11° ano de Inglés e de Aleméo, na

primeira semana de fevereiro de 2023, que corresponde ao inicio do segundo semestre
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dos alunos. Este questionario foi aplicado antes do inicio dos ciclos de intervengdo, de
forma a ajudar a definir as necessidades dos alunos, em particular em relagdo ao

desenvolvimento da pronuncia.
1.3.2.1. Questionario inicial de Inglés

O primeiro questionéario de Inglés (cf. Anexo 1) foi aplicado aos 26 alunos da
turma do 11° 2 da disciplina de Inglés, contendo questdes relacionadas com a motivagédo
dos alunos para a aprendizagem da lingua inglesa, a importancia que conferiam a cada
competéncia (escrita, leitura, compreensdo oral e expressdo oral) e 0 seu respetivo
desempenho em cada, e, por fim, facilidades e dificuldades que apresentavam no
pardmetro da pronuncia. Apés a recolha dos questionarios, verifiquei que todos os
alunos assinalaram inglés como a sua primeira lingua estrangeira aprendida, sendo que a
média de anos de aprendizagem da lingua inglesa destes alunos era 8,96. Constatei
também que 7 dos 26 alunos ndo demonstravam ter interesse na lingua, tendo apenas
assinalado raz@es relacionadas com o facto da lingua inglesa ser universal e fornecer
mais oportunidades de trabalho, terem familiares que falam o idioma ou por ndo terem
tido outra opc¢do de escolha. Isto demonstrou, todavia, que a maior parte dos alunos

revelava interesse na lingua inglesa e na sua aprendizagem.

Relativamente as competéncias da lingua, a maioria dos alunos atribuiu grande
importancia a compreensdo oral (22 alunos) e a expressao oral (23 alunos), revelando
que consideraram a leitura e a escrita menos relevantes, como se pode observar no
Gréfico 1.

Graéfico 1 - Importancia atribuida pelos alunos as competéncias na lingua inglesa

Muito Importante Importante

Leitura
Escrita
Compreenséo Oral

Expresséo Oral

FONTE: Respostas obtidas na questdo 7 do primeiro questionario - Inglés
34



N&o obstante, apesar de terem atribuido um grande peso as duas primeiras
competéncias, revelaram também que apresentavam algumas dificuldades nas mesmas,
pois a média dos alunos assentou na opg¢ao “Bom” quanto ao seu desempenho: na
compreensdo oral, 11 alunos assinalaram “Muito bom”, 14 “Bom” e 1 “Razoavel”; na
expressdo oral, 11 assinalaram “Muito bom” e “Bom” e 4 “Razoavel”. Estes dados

podem ser observados no Gréfico 2.

Grafico 2 - Desempenho assinalado pelos alunos para as competéncias na lingua inglesa

Muito Bom = Bom = Razodvel

Leitura
Escrita
Compreenséo Oral

Expresséo Oral

FONTE: Resultados obtidos na questdo 8 do primeiro questionario - Inglés

Por fim, quanto as questdes mais especificas sobre a pronincia, cujos resultados
estdo demonstrados no Gréfico 3, os alunos estabeleceram como facilidades:
perceberem o que as outras pessoas dizem na lingua inglesa (23), olharem para uma
palavra e perceber como se 1€ (21), pronunciarem corretamente palavras soltas (17) e
conhecerem os diferentes sons da lingua inglesa (16). Pelo contrario, também indicaram
que eram dificuldades terem a-vontade e confianca para falar inglés (18), identificarem
corretamente onde se acentuam as palavras (14), diferenciarem vogais longas de vogais

curtas (9) e pronunciarem corretamente os diferentes sons da lingua inglesa (8).

Gréfico 3 — Maiores facilidades e dificuldades na pronancia da lingua inglesa assinaladas pelos alunos

Facilidade m Dificuldade
Conhecer os diferentes sons dalingua inglesa ]
Perceber o que os outros dizem nalinguainglesa -
Olhar para uma palavra e perceber comao se 18 [ ]
Pronunciar corretamente palavras soltas
.

Pronunciar corretamente os diferentes sons e ditongos dalingua inglesa I

Identificar corretamente onde se acentuarn as palavras _
Diferenciar vogais longas de vogais curtas —
Tero a-vontade e a confianga para falar em inglés na sala de aula T

o
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FONTE: Resultados obtidos na questdo 9 no primeiro questionério - Inglés
1.3.2.2. Questionario inicial de Aleméao

O primeiro questionario de Aleméo (cf. Anexo 2) foi aplicado a turma de 11°1
de Alemé&o, que contava com 19 alunos, contendo igualmente questbes relacionadas
com a motivacdo dos alunos para a aprendizagem da lingua alem&, a importancia que
conferiam a cada competéncia (escrita, leitura, compreensao oral e expressao oral) e 0
seu desempenho em cada, e as facilidades e dificuldades que apresentavam ao nivel da
prontncia. Com a obtencdo dos resultados do questionario, apurei que quase todos 0s
alunos assinalaram alemao como a sua terceira lingua estrangeira, tendo apenas 1 aluno
indicado a lingua alem& como a sua quarta. Para além disso, todos os alunos iniciaram a
aprendizagem da lingua no seu 10° um ano de escolaridade, o que demonstrou que o
pouco tempo de aprendizagem da lingua revelaria mais dificuldades e davidas por parte
dos alunos. Apenas 5 dos 19 alunos indicaram ndo ter interesse particular no idioma
alemao, sendo que selecionaram: gostam de desafios, a vontade de aprender outra lingua
estrangeira, a falta de outra opcéo e ainda que a disciplina de Aleméao parecia ter sido a

opcao adequada aquando da inscri¢do no curso.

Relativamente ao grau de importancia atribuido pelos alunos a cada
competéncia, pode-se verificar através do Grafico 4 que os alunos consideraram a

expressao oral mais importante (17), seguida da compreensao oral e a escrita (16).

Gréfico 4 - Importancia atribuida pelos alunos as competéncias na lingua alema

Muito Importante Importante

Leitura
Escrita
Compreenséo Oral

Expressao Oral

FONTE: Resultados obtidos na questdo 7 no primeiro questionario — Alemé&o
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J& em relacdo ao seu desempenho, os alunos assinalaram que, no geral, séo Bons
a cada uma das competéncias, demonstrando algumas dificuldades: em relacdo a
expressao oral, 4 assinalaram “Muito bom”, 13 “Bom” ¢ 2 “Razoavel”, e, relativamente
a compreensdo oral, 7 assinalaram “Muito bom”, 11 “Bom” e 1 “Razoavel”. Tais dados

podem ser visualizados no Gréfico 5.

Graéfico 5 - Desempenho assinalado pelos alunos para as competéncias na lingua alema

Facilidade = Dificuldade

Conhecer os diferentes sons dalingua alema ]

Olnar para uma palavra e perceber como se |& ]
Pronunciar corretamente os diferentes sons e ditongos I

Pronunciar as Ultimas letras de palavras ]

Perceber o que os outros dizem na lingua alema —
Pronunciar corretamente palavras soltas _
Diferenciar vogais longas de vogais curtas — T
Ter o a-vontade e a confianga para falar em aleméo na sala de aula [ T

a 5 10 15

FONTE: Resultados obtidos na questdo 8 do primeiro questionario — Aleméao

Quanto as questdes da prondncia, os alunos assinalaram como facilidades
conhecerem os diferentes sons e ditongos da lingua alema (14), olharem para uma
palavra e perceber como se Ié (14), pronunciarem corretamente os diferentes sons e
ditongos (11) e pronunciarem as Ultimas letras de palavras (11). Por outro lado, também
revelaram algumas dificuldades em certos parametros, assinalando falta de a-vontade
para falar em alemdo na sala de aula (15), perceberem o que os outros dizem na lingua
alemd (13), diferenciarem vogais longas de curtas (10) e pronunciarem corretamente
palavras soltas (9). No Gréfico 6 apresentam-se os dados explicitados.

Gréfico 6 - Maiores facilidades e dificuldades na pronuncia da lingua alema assinaladas pelos alunos

Muito Bom = Bom = Razodvel

Leitura

Escrita

Compreenséo Oral

Expresséo Oral

0 5 10 15 20

FONTE: Resultados obtidos na questdo 9 do primeiro questionario — Aleméao
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1.4. Conclusoes retiradas dos dados obtidos

Através dos resultados de ambos os questionarios e da observacdo das aulas,
pude constatar que os alunos evidenciavam mais dificuldades na lingua alema do que na
lingua inglesa, dado que, como foi mencionado anteriormente, todos os alunos
apresentavam mais anos de aprendizagem de inglés do que de alemdo. Ainda assim,
foram reveladas dificuldades a varios parametros a ambas as disciplinas, incluindo a
nivel da prondncia, compreensdo e expressdo oral. Logo, foi necessario atentar que o
grau de exigéncia nas tarefas a realizar em ambas as disciplinas teria de ser distinto, por
as linguas de Inglés e de Alemdo se apresentarem em niveis desiguais relativamente ao

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas no 11° ano de escolaridade.

Ademais, verifiquei que, no geral, os alunos de ambas as disciplinas atentaram
que ndo apresentavam as dificuldades que eu tinha previsto, o que considerei
surpreendente. Na minha opinido, e ap0s véarias semanas de observacdo de aulas,
conclui que os alunos ndo se apercebiam dos erros de prondncia que cometiam e que,
consequentemente, também ndo estavam cientes das variadas regras que existem quanto
a oralidade das palavras. Assim, estes questionarios evidenciaram que alguns alunos
reconheceram as suas dificuldades na pronincia, mas que outros revelaram ndo terem
consciéncia das suas dificuldades. Também verifiquei ser de extrema importancia o
facto de tantos alunos ndo se sentirem a vontade para falarem na lingua-alvo na sala de
aula. Dado que os resultados desta questdo me surpreenderam bastante, decidi
questionar oralmente os alunos pelos motivos das suas repostas, ao qual eles
mencionaram vergonha de falar em puablico e, em especial, o facto de terem medo de

errar, cujo motivo pode estar também relacionado com as dificuldades na pronincia.

Desta forma, formulei a seguinte questdo de investigacdo: Que estratégias
podem contribuir para a melhoria da prondncia dos alunos de determinados sons em
sala de aula de lingua estrangeira? A partir desta questdo, deliniei os meus objetivos

para este PIA:

1. Fornecer atividades para que os alunos possam praticar e aperfeicoar a prondncia.
2. Manter a consciéncia dos alunos ativa durante as aulas para uma prondncia correta.
3. Aumentar a confianca dos alunos na expressao oral através do trabalho explicito da

pronuncia.
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2. Capitulo Il - Fundamentacao teorica

“Intelligible pronunciation is an essential component of communicative competence.”
(Morley, 1991, p. 488)

2.1. A competéncia comunicativa

A competéncia comunicativa € uma definicdo bastante complexa. Definindo,
primeiramente, a palavra “competéncia”, é essencial estabelecer a diferenca que existe
entre as palavras “competéncia” e “performance” que Chomsky (1965) vinca: a
competéncia é o conhecimento de lingua do falante e do ouvinte; a performance é o uso
auténtico da lingua em situagGes concretas. Através destas defini¢bes, Canale & Swain
(1980) afirmam que “competéncia” se refere ao conhecimento gramatical e de outros
aspetos da lingua que uma pessoa possui. Assim, 0s autores concluem que a teoria da
competéncia se equipara a teoria da gramatica e esta associada as regras linguisticas que
descrevem a gramaticalidade de uma frase. Para além disso, Hymes (1972), como citado
em Celce-Murcia (2007), diz que uma no¢do fundamental para a definicdo de
competéncia comunicativa é a de competéncia sociolinguistica, que sdo as regras para
um uso apropriado da lingua em contexto. Assim, Canale & Swain (1980) definem o
termo “competéncia comunicativa” como a relacdo e a interagdo existentes entre a
competéncia gramatical — o conhecimento das regras da gramatica — e a competéncia
sociolinguistica — 0 conhecimento das regras do uso da lingua. Isto €, para se conseguir
atingir uma competéncia comunicativa precisa é necessario ter um conhecimento prévio
ndo s6 de comportamentos sociais, como também das diversas competéncias que advém
do conhecimento de uma lingua. No contexto escolar, pode também definir-se a
competéncia comunicativa como a capacidade que os alunos tém de desenvolver o seu
conhecimento e uso de uma lingua na comunidade através da interagdo social (Hymes,
1972, como citado em Brooks, 1992). Ddérnyei (2011) afirma que através da
participacdo ativa dos alunos em atividades comunicativas, 0s mesmos desenvolvem

automaticamente a sua competéncia comunicativa.

Gilakjani (2016) e Gilakjani & Sabouri (2016) declaram que uma das destrezas
essenciais de se possuir que contribuem para a competéncia comunicativa é uma
pronuncia correta. Isto verifica-se, na minha opinido, devido a enorme influéncia na
capacidade de se comunicar eficazmente que advém da pronuncia. A ideia do ensino da
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prondncia comegou a estar mais presente na sala de aula desde que surgiu o método
Communicative Approach (CA), cuja abordagem diz que, como o objetivo principal da
lingua é a comunicacéo, usa-la para comunicar deve ser central em todos 0s momentos
de aprendizagem na sala de aula (Celce-Murcia, Brinton & Goodwin, 1996). Ou seja, a
meu ver, é necessario fortalecer também as competéncias na pronincia, uma vez que
esta € um parametro vital para a comunicacao. Associado & CA existe a Communicative
Language Teaching (CLT), que se define como uma abordagem para o ensino de
linguas que d& énfase a interacdo como meio para e o objetivo da aprendizagem de uma
lingua estrangeira. A CLT prioriza a comunicacdo e a interagdo, atribuindo mais
importancia ao significado do que a corre¢cdo gramatical. Logo, esta é uma abordagem
que prima pela competéncia comunicativa, desenvolvendo as capacidades de
comunicacdo dos alunos. Neste sentido, a meu ver, ainda que a CLT ndo se dedique ao
rigor linguistico, tem de envolver automaticamente uma pronuncia clara e que nédo

provogue entraves a compreensao e expressdo oral.

De facto, Solmecke (1992) criou um modelo de comunicac¢éo (Figura 1), no qual
refere obstaculos que podem surgir na comunicacdo. A ideia deste modelo explicita que,
ao ouvir-se uma pessoa numa situacdo auténtica a falar uma segunda lingua, existe uma
maior probabilidade de dificuldade no ato comunicativo, caso haja um elemento
perturbador, cuja origem pode ser linguistica, natural, léxica, etc. Ademais, neste
modelo existe sempre um ouvinte e um falante que, de acordo com Solmecke (1992),
podem ndo estar em sintonia em todos o0s parametros, o que pode levar a possiveis
entraves para uma comunicacao eficaz entre duas pessoas. No meu ponto de vista, esses
entraves podem ser provocados devido a uma pronuncia pouco clara, abrangida no facto
dos participantes do ato comunicativo ndo dominarem a mesma lingua e/ou possuirem

dificuldades linguisticas. Figura 1 — Kommunikationsmodell
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2.2. Fonética, fonologia e alfabeto fonético

Atualmente, considera-se a fonética um aspeto que faz parte da linguistica. De
acordo com o dicionario online Priberam, a fonética® tem como primeira definicdo a
“parte da linguistica que trata dos sons articulados, considerados do ponto de vista
fisico, acustico e articulatorio, como elementos dos vocabulos.” (in Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2023). Ou seja, esta definicdo estd em
concordancia com Cruttenden (2014), que explicita que a fonética esta relacionada com
caracteristicas concretas dos sons que existem nos diferentes idiomas. Para além disso,
este autor afirma também que este termo “is the only section of linguistics which deals
almost entirely with the spoken language” (Cruttenden, 2014, p.3), sendo que prossegue
em enumerar 0s aspetos com os quais a fonética esta interligada, mencionando a

morfologia, a pragmatica e a sociolinguistica.

N&o obstante, outro ramo da linguistica que estd conectado com a fonética é a
fonologia’, definida como uma “parte da linguistica que estuda o sistema dos sons de
uma lingua” (in Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2023). E
crucial mencionar que o sistema de sons € diferente para cada lingua, pois todas tém as
suas particularidades e diferencas, quer tenham a mesma origem ou ndo. Ainda assim,
alguns sons de diferentes linguas podem ser semelhantes, que € possivel observar
através de grafemas, definidos por Cruttenden (2014) como aquilo que relaciona a
escrita com os sons. De facto, existe a possibilidade de fazer transcri¢des fonéticas,
através do uso do alfabeto fonético que cada lingua apresenta. Isto é, Gussenhoven,
Hajek, Cruz-Ferreira, Bowden & Ladefoged (1999) definem o alfabeto fonético como
um conjunto de simbolos possiveis de serem usados, que auxiliam a compreensdo da
variedade de sons que existem nas linguas do mundo, permitindo, entdo, que uma
sequéncia de simbolos represente uma transcri¢do fonética de uma palavra. O uso do

alfabeto fonético para ensinar pronuncia envolve o método analitico-linguistico (Celce-

6 “fonética”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2023,

https://dicionario.priberam.org/fon%C3%A09tica.

" "fonologia”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2023,
https://dicionario.priberam.org/fonologia.
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Murcia et. al., 1996), uma vez que envolve aspetos e uma analise mais teorica da

prondncia.

Assim, pode-se relacionar a escrita com 0s sons, na medida em que, tal como
Schane (1970) explica, um “writing system is alphabetic and the very notion of an
alphabet implies that there are correspondences between letters and sounds.” (p. 137).
Para este relatorio, é apenas relevante mencionar os alfabetos fonéticos das linguas

inglesa e alema, que se encontram representados nas Figuras 2, 3 e 4.

Figura 2 — Alfabeto Fonético Inglés
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FONTE: English Club - https://www.englishclub.com/pronunciation/phonemic-chart.php
(acedido em 18/07/2023)

Figura 3 — Alfabeto Fonético Aleméo — Consoantes
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Figura 4 — Alfabeto Fonético Aleméo — Vogais
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Estas figuras revelam a representacdo escrita de sons e ditongos, vogais e
consoantes das duas linguas, inglés e aleméao, e, tal como € possivel observar, ambas

apresentam sons distintos, ainda que sejam ambas linguas germanicas.
2.3. Prondncia

O vocédbulo “fonética” apresenta como segundo significado no dicionario
Priberam a palavra “prontncia”, revelando que sdo dois termos que estdo interligados.
De facto, Cruttenden (2014) volta a fomentar este vinculo, mencionando que a
pronlncia abrange a fonética e os fonemas. A diferenga entende-se no facto que a
pronuncia inclui também aspetos de ritmo, acentuacdo e entoacao, ou seja, a prosadia.

Assim sendo, € essencial definir quais os aspetos mais indicados para se abordar
na sala de aula com alunos cuja lingua materna é o portugués, comecando por analisar
0s sons e acentuacdo existentes nas linguas alvos. Relativamente a lingua inglesa,
segundo Swan & Smith (2001), alunos portugueses apresentam dificuldades em aspetos
relacionados com vogais longas e curtas, tendo a tendéncia de encurtar todas. Para além
disso, poder&o, por vezes, ter uma interferéncia ortografica, pronunciando alguns sons e
ditongos (como u ou ea em palavras que incluam essas letras) da mesma maneira que 0
fariam na lingua portuguesa. Ademais, alguns sons existentes na lingua inglesa, como
Inl, Itfl, 1dz/, 16/ e 18/, sdo de alguma dificuldade para alunos portugueses, sendo que,
por exemplo, tendem a ler a palavra has sem o /h/ ou acrescentar um /h/ desnecessario
no inicio de as, ou lerem /t/ quando o som € /8/. Outra dificuldade geral sdo as ultimas

letras de palavras, que os alunos tendem a ndo pronunciar. Quanto & acentuacdo de
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palavras inglesas, alguns alunos acentuam de forma errada palavras com vérias silabas
ou palavras compostas (como acentuar a palavra teacup na silaba cup). Por outro lado,
em relacdo a lingua alemd, existem outras dificuldades na prondncia para nativos
portugueses. Esta lingua apresenta uma variedade distinta da portuguesa, com as vogais
4, 0 e U e ditongos como ie, eu e &u, que podem ser mais complexos para os alunos.
Estes ocasionalmente também encurtam as vogais longas, tendo dificuldades em
diferenciar estas das curtas, tal como com a lingua inglesa. Para além disso, existe uma
diversidade de sons que podem gerar duvidas, como /[p/, /ft/, ¢/, Iyl Its/ e Ih/, que se
distinguem também da lingua portuguesa. Outro aspeto a considerar é o facto de, na
lingua alemd, ndo se unirem silabas como em portugués; isto é, por exemplo, na lingua
portuguesa, na frase “Eu vou ao cinema.”, tende-se a unir os ditongos ou e ao (em “vou
a0”). Todavia, no idioma alemao isso ndo acontece, sendo que se pronunciam todas as
letras e ditongos com pausas, como em “Ich gehe ins Kino.”. Por isso, existe esta
problemaética para alunos portugueses, juntamente com a omissao de letras nos finais
das palavras. Relativamente a acentuacdo, o caso é semelhante ao da lingua inglesa.
Além destes aspetos, é essencial referir que, na lingua portuguesa, € usual escrever-se da
mesma maneira que se fala. No entanto, 0 mesmo ndo se observa nas linguas alemé e
inglesa, pelo que a relacdo entre a ortografia e a pronincia podera ser um obstaculo.
N&o obstante, associando sons a letras e ditongos podera facilitar a pronuncia.

Logo, observa-se que a pronuncia € um aspeto complexo dos idiomas, sendo
possivel afirmar que “The acquisition of a good pronunciation in the target language is
commonly held to be the most difficult of all tasks in language learning.” (Paulston &
Bruder, 1976, p. 81). De facto, uma multiplicidade de autores reconhece a dificuldade
gue a pronuncia acerca aos aprendizes de linguas estrangeiras. Por exemplo, Zhang
(2009) afirma que a pronuncia é considerada uma das mais dificeis, contudo
significativa, caracteristica na aprendizagem e ensino de linguas estrangeiras. Ja
Gilakjani & Sabouri (2016), assevera que a pronancia € um dos maiores desafios que 0s
professores e 0s alunos enfrentam na aprendizagem de uma lingua.

Uma das razdes para tal dificuldade é, de acordo com Cakir & Baytar (2014), o
facto de alguns dos sons presentes na lingua-alvo serem inexistentes na lingua materna
dos aprendizes, o que revela ser um impedimento de uma prondncia clara. Ademais,

existe também uma falta de confianca e ansiedade aquando da oralidade, que €
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influenciada pelo medo que os alunos sentem em pronunciarem palavras erroneamente
(Nakazawa, 2012). Gilakjani & Sabouri (2016) concordam com esta premissa, tendo
declarado que “Lack of pronunciation skills reduces learners’ self-confidence and limit
their social interactions.” (p. 967). Isto resulta numa relutancia na aprendizagem da
lingua, na pratica da expressdo oral e, consequentemente, na interiorizacdo e
aperfeicoamento da pronuncia.

Hirschfeld (2016) menciona que os proprios alunos podem ser um problema para
a aquisicdo da pronuncia. Problemas na compreensdo da audicdo e na articulacdo de
palavras abarcam uma barreira no ato comunicativo. Ademais, cada aluno é Unico e
aprende de maneira diferente, e a sua personalidade e caracteristicas apresentam, por
vezes, obstaculos na sua concentracdo, conhecimentos e capacidades.

Outro fator relevante para a aprendizagem da prondncia é a idade, pois estudos
indicam que, ap6s a puberdade, ninguém consegue adquirir uma pronuncia de nativo
(Paulston & Bruder, 1976). De facto, a Critical Period Hypothesis (CPH) afirma que
existe um periodo limite de desenvolvimento durante o qual se pode adquirir uma lingua
nova com um nivel equiparado ao nativo, periodo esse anterior a puberdade (Birdsong,
1999). Entdo, a CPH corrobora que, com o passar dos anos, torna-se mais dificil a
aquisicdo de novos conhecimentos. Ou seja, se a pronuncia nunca for revista e
aperfeicoada enquanto as pessoas estdo na sua fase de crescimento, a medida que o
tempo vai passando, as suas dificuldades vao acrescer cada vez mais. Esta situacdo
confere-se neste relatorio, visto que os alunos selecionados para a implementacdo dos
ciclos ja se encontram na fase da puberdade.

Neste sentido, pode-se concluir que a prondncia é um aspeto tremendamente
essencial para a comunicagdo, sendo considerada um “gateway to spoken inteligibility
for second language learners” (Reed & Levis, 2015, p. 13). A problemética assenta,
todavia, no facto de professores negligenciarem o treino explicito da pronuncia
(Niebisch, 2011), que se traduz numa diminuicdo do conhecimento da mesma e
consequente desvalorizagdo da sua importancia.

Logo, a pronuncia assenta num crucial pard@metro da comunicagdo, para a qual se
deve despender bastante energia na pratica e aprendizagem do sistema dos sons das
linguas que estdo a ser estudadas (Paulston & Bruder, 1976). De facto, a pronuncia

deveria ser mais valorizada e estudada, pois “the very act of pronouncing, not just the
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words we transmit, are an essential part of what we communicate about ourselves as
people.” (Morley, 1991, p. 489). Neste sentido, reconhece-se que a pronincia apresenta

um relevante impacto na vida pessoal das pessoas e na sua comunicacao.

Por outro lado, a pronancia também define as competéncias de uma pessoa na
comunicagdo, ndo sé naquilo que diz, como também naquilo que ouve. Por exemplo,
pronunciar de forma incorreta vogais ou consoantes pode fazer com que se perceba a
palavra errada (Munro, Derwing & Sato, 2006; Balassi, 2011). Isto &, existem varias
palavras fonologicamente semelhantes, e apenas a mudanca de um som pode gerar outro
significado ao conteldo do discurso, impedir a comunicacdo por incompreensao ou
induzir alguém em erro devido aquilo que se expressa. Para além disso, um ouvinte que
tenha uma percecdo errada da pronuncia de certas palavras pode também demonstrar
dificuldades em perceber o que lhe € dito oralmente. Assim, consciencializando as
pessoas acerca de adversidades com a pronudncia trard inimeros beneficios, tanto a sua
propria producdo, como também a sua compreensdo oral (Harmer, 2001). De facto,
muitas pessoas ndo estdo cientes que a sua prondncia precisa de melhoramentos, o que
contribui, como Pauer (2010) diz, a um pensamento de irrelevancia da pronuncia na

aprendizagem de uma lingua.

Assim, € significante consciencializar os alunos para a importancia de uma boa
pronincia, que pode ser feito através do auxilio dos docentes. Contudo, segundo
Harmer (2001), alguns professores ndo valorizam o ensino da prondncia e “make little
attempt to teach pronunciation in any overt way and only give attention to it in passing.”
(p. 248). De facto, muitos alunos acreditam que conseguem falar com 0s seus
professores e colegas, logo sentem-se capazes de comunicar com facilidade (Gilakjani,
2016). Todavia, Harmer (2001) contraria esta afirmagcdo, mencionando que os
professores estdo habituados a ouvir uma prondncia ineficaz por parte dos alunos, sendo
capazes de a decifrar. Ou seja, por vezes os alunos podem ter a ilusdo que conseguem
pronunciar tudo corretamente, porque sentem que sdo capazes de tal dentro do seu
contexto escolar, quando na realidade iriam demonstrar dificuldades na compreenséo e

na expressado oral da lingua estrangeira com outras pessoas fora do seu circulo habitual.

Logo, é essencial os alunos possuirem uma pronuncia inteligivel e,

consequentemente, uma capacitagdo comunicativa. Para tal,
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“(...) with an increasing focus on communication, has come a growing premium on oral
comprehensibility, making it of critical importance to provide instruction that enables
students to become, not “perfect pronouncers” of English (...), but intelligible,
communicative, confident users of spoken English for whatever purposes they need.”

(Morley, 1991, p. 489).

Morley (1991) realca, entdo, a importancia de se fornecer uma instrucdo e
exemplo adequados aos alunos, de forma que eles atinjam uma prondncia inteligivel e
sejam capazes de comunicar com confianga na lingua inglesa. Na minha opinido, esta
perspetiva ndo s6 é fundamental na aprendizagem da lingua inglesa, mas de qualquer

lingua estrangeira.

Por outro lado, tal como Morley (1991) menciona, alguns autores também
assumem outra opinido quanto a perfeicdo da pronuncia na questdo da lingua inglesa,
questionando-se se ndo seré suficiente atingir apenas a inteligibilidade, em vez de ter de
existir uma preciséo e exatiddo nativa na pronuncia dos sons. Isto deve-se ao facto de,
nos ultimos anos, existir um crescendo da populacdo que fala inglés como lingua nao
materna, tendo ja superado o niumero de nativos da lingua inglesa. Logo, grande parte
da comunicacdo que € feita € com uma variedade de sons e prondncia diferentes, na
mesma lingua (Pennington, 2021). De facto, Morley (1991) questiona-se em relacao a

defini¢do de “inteligibilidade” na prontncia, destacando-0 COmo um conceito vago.

Pennington (2021) define o conceito como a capacidade de identificar palavras
sequenciais que um falante transmite. Assim, na minha perspetiva, ndo considero
necessario que um aluno deva ter uma prondncia de nativo, mas é fundamental que toda
a gente o perceba com clareza. De facto, de acordo com as Aprendizagens Essenciais
(2018) da disciplina de Inglés, no 11° ano de escolaridade, um objetivo a ser cumprido é
que os alunos sejam capazes de se exprimir de forma clara. Assim, ainda que o
documento ndao mencione o vocabulo pronincia, considero que, para que um aluno se
exprima de forma clara, precisa de ter uma pronuncia igualmente clara. Por outro lado,
as Aprendizagens Essenciais (2018) da disciplina de Alemdo, também no 11° ano de
escolaridade, ja mencionam que os alunos devem ter uma pronincia que seja
suficientemente clara, para que possam ser compreendidos. Logo, entendo que a
inteligibilidade, na definicdo que Pennington (2021) lhe atribui, podera ser insuficiente

para uma prondncia clara.
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Diante disto, a existéncia de uma pronincia clara é vital. A perspetiva de
Pennington (2021) foi afirmada em relacdo a lingua inglesa, por esta ser uma lingua
universal. Porém, ha ainda uma infinidade de idiomas que nédo séo tdo globalizados e,
além disso, este relatério foca-se igualmente na pronuncia da lingua alema. De facto,
Smeets (2014) afirma que a pronincia ndo s6 é importante para um sucesso relativo a
linguistica, como também para a interagdo social do falante, demonstrando, a meu ver e
como ja foi vincado anteriormente, o incomensuravel impacto que a prondncia

apresenta na comunicagao.
2.4. O ensino da pronuncia — estratégias

E possivel afirmar, entdo, que a prondncia é um pilar fundamental na
aprendizagem de uma lingua. Um dos objetivos centrais que os professores tém € que 0s
alunos percebam e que sejam percebidos (Paulston & Bruder, 1976; Purwanto, 2019), o
que é apenas alcancavel se os alunos possuirem clareza na sua expressdo oral. Caso este
objetivo ndo se observe, esta-se perante uma falha efetiva na comunicagdo por parte dos
alunos (Harmer, 2001). Desta forma, € também um objetivo dos docentes, como
Paulston e Bruder (1976) mencionam, que no ensino da prondncia haja uma producao
de um sistema de sons que ndo interfira com a comunicagéo, seja ela do ponto de vista
de quem esté a falar ou de quem esta a ouvir. Assim, pode afirmar-se que um entrave ao
ensino da pronuncia e de uma lingua estrangeira no seu todo, pode residir na falta de
momentos auténticos da lingua estrangeira para serem treinadas as suas Vvarias
caracteristicas. De facto, a autenticidade de materiais consegue enriquecer a experiéncia
de aprendizagem da lingua dos alunos, em vez de eles se tornarem dependentes no
dialeto dos professores (Barani, Mazandarani & Rezaie, 2010). Isto €, os alunos podem
obter outra variedade de exemplos através de, por exemplo, materiais auditivos (como
musicas, videos, didlogos...) que incluam a autenticidade da lingua, proveniente de
nativos e multiplos dialetos, que, ainda que possam ser linguisticamente mais
complexos, lhes permitem melhorar a sua compreenséao do oral e garantir-lhes um maior

leque para a imitagao.

Para além disso, Odisho (2016) menciona uma abordagem que promove um
ensino cognitivo da pronuncia, intitulando-a de PRP — perception, recognition e

production. Esta abordagem consiste, primeiramente, na percecdo da presenca de
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determinados sons; de seguida, no reconhecimento ndo sO dessa perce¢do, como
também da capacidade de distin¢do de sons e na identificagdo das suas diferencas; e, por
fim, a producdo, que inclui as duas condicdes anteriores e a capacidade de retencdo e
reproducdo arbitraria dos sons de forma aceitavel e precisa. Ou seja, um docente poderia
utilizar um método indutivo nesta abordagem, seguindo passo a passo, comegando por
trazer para a sala de aula palavras com o0s sons a serem estudados e alertando os alunos
para terem em atencao aquilo que se difere uns dos outros, analisando-os e repetindo-os.
No final, através da pratica, os alunos interiorizariam 0s novos conhecimentos e seriam
capazes de os produzir individualmente. Todavia, o autor refere também um fator que
pode dificultar esta abordagem, relacionada com as diferentes linguas envolvidas na
aprendizagem. Se a lingua materna for de origem diferente da lingua estudada, é natural
que haja uma maior dificuldade na pronancia do que se as linguas proviessem do

mesmo ramo.

No caso especifico deste relatorio, a lingua materna é o portugués, uma lingua
romanica, e as linguas estudadas sdo o inglés e o alemédo, linguas germanicas. Neste
sentido, pode afirmar-se que existe uma tendéncia para que os alunos apresentem mais
dificuldades na expressdo e compreensdo oral nas linguas a serem estudadas. Por outro
lado, também se pode estabelecer uma comparacdo em relacdo a ambas as linguas
estrangeiras, inglés e alemao, que apesar de terem a mesma origem, apresentam ainda,
assim, uma grande variedade de sons entre ambas, provando que pode também haver
complicacdes na compreensdo fonética das mesmas. Assim, conclui-se que a lingua
materna e o vinculo (ou falta de um) que apresenta com a lingua-alvo pode apresentar
outro obstéaculo a apreensdo e aprimoramento da pronancia. Mehlhorn (2009) menciona
que uma estratégia positiva para os alunos na aprendizagem da pronuncia é a perce¢do
dos sons e elementos prosodicos da lingua-alvo, que os leva a uma melhor percecéo da
producdo de sons e uma consequente melhoria na prondncia. Ou seja, alertar os alunos
para a acentuacdo variada das palavras e fornecendo diretrizes para a mesma podem

auxiliar os alunos a obterem uma vocalizagdo de palavras mais correta.

Outro aspeto que se deve mencionar é o papel do professor no ensino da
prondncia. O aluno precisa de ter um bom modelo e exemplo, para poder ter uma
aprendizagem proveitosa e exata. Caso contrario, ndo conseguira progredir na aquisi¢cdo
da lingua e das suas proficiéncias. Aludindo particularmente a prondncia, um professor
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que ndo apresente uma pronuncia clara, com uma dicgdo, entoacdo e ritmo corretos,
apresentard um impedimento em relacdo ao seu ensino e a aprendizagem dos seus
alunos. Assim, um professor deve ter conhecimentos sobre as bases da fonética, uma
familiaridade com o sistema de sons das linguas materna e alvo e estar ciente das
técnicas cognitivas que podem ser implementadas no ensino da pronincia (Odisho,
2016). De acordo com Hirschfeld (2016), os professores devem reconhecer as
dificuldades da pronuncia dos alunos, para depois aplicarem metodos apropriados para a
correcdo da oralidade e exercicios de pronincia que estdo de acordo com as

necessidades dos alunos, enquanto os motiva.

Existem abordagens didaticas que permitem uma progressdo e aproveitamento
méaximo dos alunos, sendo que Morley (1991) nomeia uma variedade de técnicas que
um “speech coach” devera apresentar em vez de uma simples correcdo de erros:
fornecer informacdes, exemplos, dicas, sugestdes e um feedback construtivo;
estabelecer padrdes que puxem pelos alunos; proporcionar uma variedade de atividades
e oportunidades de préatica; apoiar e encorajar os alunos em todos os momentos. Ja
Hirschfeld (2016) destaca a importancia de se apontar 0s aspetos importantes a rever e
cumprir sistematicamente com a sua implementacdo na sala de aula, sensibilizar os
alunos para a prondncia e a sua importancia, incluir uma variedade de atividades
auditivas e comunicativas e integrar o treino da pronuncia em todas as ocasides
possiveis: ndo s6 em exercicios objetivados para tal, mas também na apreensdo de
gramatica e léxico, por exemplo. Assim, € crucial o professor manter um papel de
mentor e de motivador, para poder conectar-se com todos os alunos e proporcionar-lhes

todos as ferramentas que eles necessitem para a sua aprendizagem.

De facto, a motivacdo esta diretamente ligada ao sucesso na aprendizagem, pois
apenas um aluno que esteja interessado em aprender é que realmente o vai fazer. Logo,
para um professor poder transmitir conhecimentos relacionados com a prondncia, deve
fazé-lo atraves de atividades cativantes, com as quais o0s alunos se possam identificar e
relacionados com o0s seus interesses. Dornyei (2003) afirma que a qualidade das
atividades implementadas nas aulas de linguas e a maneira como elas sdo apresentadas
demarcam alguma diferenca na atitude dos alunos para a sua aprendizagem. Neste
sentido, é necessario procurar uma diversidade de exercicios, materiais e jogos didaticos
gue possam motivar 0s alunos enquanto desenvolvem as suas competéncias e
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conhecimentos. “A learner will be successful with the proper motivation.” (Douglas
Brown, 2000, p. 160).

2.5. O ensino da pronuncia — materiais, atividades e tipologia de exercicios

De modo que os alunos estejam encorajados para a aprendizagem, um ponto de
partida crucial é a criacdo de materiais motivadores e apelativos, com atividades
diferentes e com as quais os alunos se possam divertir e aprender. Purwanto (2019)
mencionou que Levis & Sonsaat (2016) definiram trés principios primordiais a incluir
nos materiais criados para o ramo da pronuncia: devem-se focar na inteligibilidade,
devem integrar outras competéncias linguisticas e devem atender a um incentivo
adequado e funcional aos professores. Isto &, incluir o treino da prondncia em qualquer
atividade que envolva leitura ou compreensdo e producdo do oral, por exemplo, sdo
essenciais para a aprendizagem e reconhecimento dos diferentes aspetos da pronuncia,
sendo que os professores devem dedicar algum tempo da aula para o seu ensino e

pratica.

De acordo com Neuber (2007), os materiais de ensino da prondncia devem
também incluir uma variedade de aspetos, entre os quais correcdo técnica, transmissdo
do conhecimento de regras da pronincia, cobertura de &reas relevantes da fonética,
variedade de exercicios, transcricbes fonéticas e comunicacdo na leitura e oral. Haber
(2022) defende que também se devem incluir outros aspetos de linguas nestes materiais,
como a gramatica e léxico, que incentivam depois os alunos a trabalharem e a
estabelecerem comparacdes com a sua lingua materna ou outras linguas. Este processo
desenvolve indutivamente as capacidades linguisticas dos alunos, demonstrando ser um
leque de aspetos essenciais e eficientes para se incluir nos materiais. Para além disso,
Haber (2022) menciona também alguns auxiliares de ensino que um professor pode
usar, como lencos, bolas ou outros tipos de realia, incluindo gestos e sentimentos que
contribuam para uma melhor retencdo da prondncia por parte dos alunos. Isto é, a
criacdo de atividades cujo objetivo € a pratica da pronuncia e que incluam estes objetos
(como, por exemplo, a interagdo entre os alunos atraves do langamento de uma bola)
podem motivar os alunos para a aprendizagem da mesma, facilitando a interiorizacao de

conhecimentos.
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Ademais, a aprendizagem da prondncia, a meu ver, deve ser feita através de
fases. Inicialmente os alunos devem ser introduzidos aos sons e depois serem fornecidos
com materiais, primeiro que sejam mais controlados e depois mais livres, para que
possam passar por uma fase de pratica seguida de producdo. Neste sentido, a sua
aprendizagem sera desenvolvida atraves de uma progressdo, que ird finalizar numa
retencdo dos sons e capacidade de os produzir arbitrariamente. Chuboda (2007), numa
revisdao de um livro de exercicios de pronuncia da autoria de Mark Hancock (2004),
menciona que 0s exercicios la presentes comecam por trabalhar nas silabas e acentuacao
de palavras, avancam para a pratica de sons individuais e, por fim, o livro apresenta uma
seccdo final de exercicios que abordam a entoacdo numa combinacdo de palavras. Desta
forma, pode observar-se a progressao existente nos exercicios, fundamental para uma
aprendizagem sensata da prondncia. De facto, Hancock (2004) sugere jogos como
Bingo, Batalha Naval e Labirintos, que incluem uma variedade de palavras ou sons, que
os alunos devem identificar. Por exemplo, numa Sopa de Letras poder-se-ia incluir uma
miscelanea de palavras, que os alunos teriam de encontrar e, posteriormente, agrupar as

que tém a mesma acentua(;éo Ou 0S mesmaos sons.

Posto isto, os exercicios para treino de pronincia implementados na sala de aula
podem estar também associados a jogos didaticos que incluam o treino de sons e
acentuacdo de palavras. Esta tipologia de jogos acerca inUmeras vantagens, nao sé no
desenvolvimento das competéncias sociais e comunicativas dos alunos na sala de aula,
mas também permitem aos alunos ter uma fixacdo mais eficaz de conceitos (Martins,
Vaz & Santos, 2010) e, consequentemente, usufruirem de uma melhor aprendizagem.
De facto, estes jogos sdo muitas vezes implementados para haver interagdes entre 0s
alunos, seja a pares ou a grupos, um aspeto que é sempre essencial manter na sala de
aula. Adam & Lachmann (2010) afirmaram que este tipo de interacbes promovem a
comunicacéo e discussdes na sala de aula, o que sdo essenciais para se poder aplicar a
CA e a CLT anteriormente definidas. Reinke e Hirschfeld (2014) criaram um livro que
se dedica a Aussprachespiele (jogos de prondncia) que podem ser feitos em grupos ou
em conjunto na sala de aula, fomentando, desta forma, a comunicagdo enquanto se

pratica a prondncia de forma motivadora.

Para alem disso, € decisivo estes materiais incluirem atividades onde os alunos
possam diferenciar os variados sons da lingua. Por exemplo, exercicios que envolvem
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pares minimos (palavras que diferem em apenas um som ou fonema e apresentam
significados diferentes (Haber, 2022)) permitem aos alunos estabelecerem comparacdes
de sons e, consequentemente, entenderem melhor os aspetos particulares da pronuncia.
Assim, cheap e sheep, na lingua inglesa, e stuck e Stiick, na lingua alemd, sdo exemplos
de pares minimos e a introducdo destas palavras poderia ser feita através da abordagem
PRP mencionada anteriormente. Nesta medida, poder-se-iam incluir pares minimos na
sala de aula, fazer a sua leitura e pedir aos alunos para identificarem as diferencas nos
sons, obtendo-se, assim, uma percecdo dos mesmos, seguida de um reconhecimento. A
partir dai, através de pratica, os alunos ja seriam capazes de os identificar facilmente e
produzi-los corretamente, sem necessidade de auxilio. Para além disso, os pares
minimos oferecem a inclusdo de uma variedade de sons diferentes, que ajudam na

identificacdo das diferencas entre sons semelhantes.

Ademais, um tipo crucial de materiais que se devem incluir no ensino séo
materiais de audio, video e eletronicos provenientes da internet. Eles trazem inovacéo a
aprendizagem da pronuncia e estdo em constante desenvolvimento, fornecendo uma
variedade imensa de recursos. De facto, podem-se utilizar materiais que tenham sido
criados especificamente para o treino da prondncia, ou desenvolver maneiras criativas
de utilizar recursos que tenham outro objetivo principal (Pennington, 2021). Assim,
estes recursos demonstram-se multifacetados: podem-se reproduzir musicas, videos,
entrevistas ou outros materiais de audio, os quais os alunos devem ouvir e identificar
sons e acentuacdes; os alunos podem ter acesso a transcritos dos audios reproduzidos e
identificar os sons antes de 0s ouvirem; ou entdo o0s proprios alunos podem-se gravar a
si proprios a ler transcritos, e, depois, ouvirem o audio original. Efetivamente, esta
ultima atividade ja comecou a ser incluida em alguns manuais escolares, de forma a
introduzir um treino diferente da prondncia. Neste sentido, os alunos podem ter acesso a
situacOes auténticas e dissemelhantes do contexto de sala de aula que, como foi
mencionado anteriormente, sdo essenciais para uma melhor aprendizagem da pronuncia,
e reforcam aos alunos a relagéo direta que a sala de aula tem com o mundo exterior
(Abunowara, 2014). Além disso, 0 uso da tecnologia € uma mais-valia na geragdo de
agora, pois servem os alunos, nativos digitais, numa maneira mais compreensiva e

significativa (Merg, 2015), motivando-os.
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3. Capitulo 11l — Metodologia

Este relatério segue um método de investigacdo-acdo, que normalmente se
divide em duas partes, tal como o nome indica: a investigacdo e a acdo (Burns, 2009).
Segundo a autora, a investigacao esta relacionada com a observacdo sistematica, analise
de desenvolvimentos e mudancas que ocorrem, que influenciam a maneira como se
atua. A acdo, por outro lado, envolve processos sociais continuos, que inclui
desenvolvimentos e intervengdes com o objetivo de melhorar ou mudar algo (Burns,
2009). Por essa razdo, é necessario implementar um estudo, que inclua um plano de
recolha de dados e um plano de acdo. Neste sentido, o presente capitulo ird descrever a
parte da investigacdo e recolhas de dados deste projeto e, depois, 0 plano de acdo
implementado. Ademais, este PIA integra um estudo com cariz qualitativo.

3.1. Ferramentas de recolha de dados - investigacéo

De forma a se poder obter um estudo véalido, que apresente respostas a questao
central definida, é necessario definir um objetivo, que esse estudo esteja associado a
uma metodologia fidedigna, que tenha uma conduta e recolha de dados apropriadas e
uma analise de interpretacdo logica (Garg, 2016). Por essa razdo, estardo explicitados

nos subcapitulos seguintes as ferramentas utilizadas para a recolha de dados.
3.1.1. Observacg0Oes — apontamentos e grelhas

Ao longo das aulas que assisti e que lecionei no estagio pedagogico, desenvolvi
um processo de observacdo na sala de aula. Este processo tem um papel central no
ensino e aplica-la no PIA demonstrou-se fundamental, de forma a obter dados cruciais
das competéncias dos alunos. Os professores de linguas ficam mais sensibilizados nédo
SO para com 0s seus processos de instrucdo, mas também para a aprendizagem dos seus
alunos, através da observacao na sala de aula (Farrell, 2011). De facto, esta observacéo
permitiu-me definir o caminho que tomei neste relatorio, tal como estd descrito no
Capitulo 1, pois pude entender as dificuldades que os alunos demonstraram na sua
aprendizagem. Para além disso, pude obter uma variedade de dados que me elucidaram
que o treino da pronuncia seria um aspeto a praticar com os alunos. Esses dados foram
registados na forma de transcri¢bes foneticas de palavras que os alunos pronunciaram

erradamente.
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Neste sentido, ao longo das aulas dedicadas a prondncia, foram também
apontadas palavras através do processo de observacdo em grelhas que criei (cf. Anexos
3 e 4), uma para cada disciplina. Cada grelha tinha o nome dos alunos da turma
correspondente® e espagos para se poderem apontar as palavras que incluissem os sons
estudados que fossem pronunciadas correta e incorretamente. Visto que ndo me era
possivel anotar todas as palavras enquanto lecionava as aulas, as minhas orientadoras de
estagio de cada disciplina e a minha colega de estagio auxiliaram-me neste processo e
fizeram variadas anotacdes nas aulas dos ciclos. Posteriormente, as palavras erradas
foram transcritas foneticamente para a respetiva lingua, Alemdo ou Inglés, para se
perceber de forma escrita qual tinha sido o erro do aluno. Este método permitiu-me
perceber as dificuldades e o progresso de cada aluno individual e se estava a conseguir
interagir com todos ao longo das aulas. Para além disso, as grelhas apresentavam
também um local para a data, para que eu pudesse seguir a linha de progresso de cada
aula e obter informacdes essenciais para a realizacéo deste PIA.

3.1.2. Gravacdes de 4udio

O avanco das tecnologias digitais expandiu significativamente as possibilidades
e variedade de instrucdo da prondncia (Derwing & Munro, 2015). Uma dessas
possibilidades é o uso de gravacdes de audio na sala de aula que, segundo Morley
(1991), € um auxilio que muitos professores podem usar para guiar 0s seus alunos a
reconhecer a sua propria fala e a dos seus colegas. Para além disso, 0 autor também
afirma que o uso de audios entre pares e grupos pode ajudar a contribuir para um
trabalho cooperativo e de melhoria entre os alunos.

Assim, por ser uma integragédo positiva na aprendizagem, e para que eu pudesse
obter dados mais auténticos, decidi utilizar gravagdes de audio na sala de aula. Isto é, o
uso de gravacOes permitiu-me obter situagdes concretas de cada um dos alunos e, como
as podia ouvir repetidamente, este método revelou-se mais fidedigno. Assim, pedi aos

alunos para, em diversas atividades comunicativas nas aulas, gravarem com 0S Seus

8 De forma a manter o anonimato dos alunos, os nomes dos mesmos foram tapados nos Anexos 3 ¢ 4.
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telemdveis aquilo que estivessem a produzir, para posteriormente me reencaminharem?.
O facto de os alunos terem acesso as gravacOes foi também um aspeto positivo, pois
disse-lhes que eles podiam, mais tarde, ouvir aquilo que fossem gravando, para
perceberem os aspetos onde falharam, o que podiam melhorar e o0 progresso que

tiveram.

Decidi utilizar este método em ambos os ciclos, implementando-o também em
atividades de grupo e a pares, para incentivar os alunos a trabalharem em conjunto e a
contribuirem de forma positiva para as atividades propostas. Por fim, com o auxilio
destas gravaces de audio pude fazer transcricbes fonéticas das palavras proferidas
pelos alunos que, como mencionei anteriormente, serdo transcricdes mais confidveis

devido a sua origem.
3.1.3. Questionarios

Um aspeto importante a ter em conta neste PIA era a opinido individual dos
alunos e, para tal, apliquei variados questionarios ao longo do ano. De acordo com
Brown (2001), um questionario é qualquer instrumento escrito aplicado a participantes,
que inclui uma série de questdes ou afirmacdes, as quais devem ser respondidas através
da selecdo de uma possibilidade ja existente ou redigindo uma resposta. Empreguei
questionarios as minhas turmas, pois 0s mesmos sdo particularmente eficientes na
obtencéo de informacdo a uma grande escala (Brown, 2001). E essencial mencionar que
todos os questionarios aplicados eram anonimos, isto €, nenhum aluno se identificou em
qualquer forma ou momento ao longo dos mesmos. Ademais, as questdes colocadas em
todos os questionarios foram, essencialmente, baseadas nas minhas percecdes e

observagdes daquilo que considerei relevante em cada momento.
3.1.3.1. Primeiro questionario

O primeiro questionario que distribui pelos alunos de ambas as turmas foi no
més de fevereiro de 2023 (cf. Anexos 1 e 2), como mencionado no Capitulo I. A
primeira parte deste questionario encaixa na categoria de questionarios factuais

(Dornyei & Dewaele, 2023), visto que tratou dados caracterizantes do progresso escolar

°® As gravacbes foram feitas com a autorizacdo dos encarregados de educagdo. Para além disso, os
nimeros de telemovel dos alunos ndo foram gravados e as suas mensagens foram eliminadas ap0s as
transcrigdes terem sido anotadas.
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dos alunos: curso, lingua materna, linguas aprendidas, etc. De seguida, as Partes 2 e 3 ja
se relacionavam com questdes de atitudes, abrangidas por opinides, atitudes, interesses
e valores (Dornyei & Dewaele, 2023). As questbes colocadas nestas partes diziam
respeito as motivacdes de aprendizagem dos alunos, da importancia que atribuiam as
varias competéncias de lingua e as suas opinides quanto ao seu desempenho nas
mesmas e na pronuncia inglesa e alema. Ademais, 0 objetivo deste questionério foi
obter informac6es individuais sobre cada aluno, de forma a poder ajudar a delinear os

objetivos deste PIA, complementando-o com as observacdes feitas.
3.1.3.2. Questionario do primeiro ciclo

No final do primeiro ciclo, em marco de 2023, apliquei um questionario (cf.
Anexos 5 e 6), para que os alunos pudessem, em primeiro lugar, autoavaliar as suas
competéncias adquiridas através das aulas de prondncia, e, de seguida, dar as suas
opiniGes em relacdo a essas aulas. Neste sentido, todas as questdes feitas foram de cariz
comportamental. As opg¢des de respostas foram baseadas na Escala de Likert, cuja
intencdo ¢ medir a dire¢do da opinido (com o “concordo” e “discordo”) e a sua

intensidade (com o “totalmente” ou ndo) (Albaum, 1997).

Assim, na primeira parte, os alunos puderam escolher respostas entre “Discordo
totalmente”, “Discordo”, “Nado concordo nem discordo”, “Concordo” e “Concordo
totalmente”, cujas questdes estavam todas relacionadas com as aprendizagens obtidas ao
longo das aulas, com questdes generalizadas. Trés das questdes tinham também uma
pergunta “Porqué?”, para que os alunos pudessem elucidar-me na(s) razao(0es) das suas
escolhas. Esta parte permitiu-me avaliar a percecdo que os alunos tiveram dos seus
conhecimentos, tanto a priori como a posteriori das aulas do primeiro ciclo. Na Parte 11
do questionario, os alunos tiveram de responder a perguntas sobre as aulas de
prondncia, dando a sua propria opinido, positiva e/ou negativa. As suas respostas

auxiliaram-me a definir aquilo que faria sentido implementar no Ciclo 2 deste PIA.
3.1.3.3. Questionario do segundo ciclo

Nas disciplinas de Inglés e de Aleméo, em maio de 2023, distribui um altimo
questionario aos alunos (cf. Anexos 7 e 8), no final do segundo ciclo deste PIA. Mais
uma vez, o questionario centrou-se em questdes de atitude. Neste caso, a primeira parte

voltou a incluir a selecdo de possibilidades ja existentes (as quais eram também
57



“Discordo totalmente”, “Discordo”, “Ndo concordo nem discordo”, “Concordo” e
“Concordo totalmente”), mas, desta vez, com perguntas especificas direcionadas a cada
um dos sons aprendidos. Algumas questdes incluiram, também, uma questéo para pedir
a justificacdo da resposta. Estas questbes concederam-me uma ideia daquilo que 0s
alunos sentiram que aprenderam ou ndo. Por outro lado, a segunda parte do questionario
incluia questbes de resposta aberta acerca de aulas de pronuncia no geral, que me
fizeram entender se os alunos tinham interesse nas mesmas e qual a importancia que
Ihes conferiam, ndo soO relativamente a sua aprendizagem no passado, mas também na

do seu futuro.
3.2. Plano de acéao

Através das observacdes efetuadas nas aulas, descritas no Capitulo I, pude
objetivar a questdo central “Que estratégias podem contribuir para a melhoria da
prondncia dos alunos de determinados sons em sala de aula de lingua estrangeira? .
Naturalmente, ap6s definir um enquadramento tedrico (cf. Capitulo 1), procurei
esclarecer a metodologia a aplicar, definida no presente capitulo, de forma a poder

estruturar um plano de acdo do PIA para as disciplinas de Inglés e de Alem&o.

Relativamente a disciplina de Inglés, para poder responder a questdo central,
decidi procurar os sons 0s quais 0s alunos apresentassem mais dificuldades e que
fossem, no geral, os mais dificeis para falantes da lingua portuguesa como lingua
materna. De seguida, na implementacdo das estratégias, entendi ser mais positivo usar
exercicios inicialmente reprodutivos, mas, depois, que fossem mais produtivos. Este
parecer esteve baseado num sentido de progressao, do mais facil para o mais dificil, que
queria adicionar a este PIA e que achei vital existir. Para além disso, considerei que
assim faria mais sentido, pois, apesar de haver alunos que assumiram ter dificuldades
em alguns aspetos da prondncia (cf. Capitulo I, 1.3.2.1. Questionario inicial de Inglés),
a maioria sentia-se confiante nas suas capacidades. De facto, tal como descrevi na
caracterizacdo da turma, estes alunos, no geral, ndo demonstravam grandes dificuldades
na lingua inglesa, especialmente a nivel de compreensédo, léxico e interacdo. Entdo,
como também ja detinham muitos anos da sua aprendizagem, estando num nivel mais
elevado, pensei que teria mais consciéncia a implementacdo de exercicios mais

complexos e produtivos, de forma a poder desafiar os alunos.
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Por outro lado, na disciplina de Alemé&o, os alunos estavam apenas no segundo
ano de aprendizagem da lingua, pelo que seria demasiado complexo apresentar
atividades tdo desafiantes como em Inglés. Ainda assim, implementei 0 mesmo método
na escolha dos sons, selecionando aqueles que ja tinha reparado serem de maior
dificuldade para os alunos, juntamente com sons mais centrais da lingua alema. Assim,
como achei que seria importante tornar as aulas dindmicas, de forma a aumentar a
motivacao e quebrar o pouco a-vontade que existia entre os alunos da turma (descrito na
caracterizacdo da turma, Capitulo 1), procurei realizar atividades de cooperacdo entre 0s
alunos. Estas atividades seguiram a mesma linha de pensamento como em Inglés, sendo

inicialmente reprodutivas e, mais tarde, envolvendo alguma producao oral.

Para além disso, no auxilio da definicdo da implementacdo dos exercicios no
Ciclo 1 de ambas as disciplinas, a distribuicdo do questionario inicial e as observacoes
das aulas precedentes ao inicio dos ciclos foram um meio para uma pré-observagédo. De
seguida, para poder decidir o rumo do Ciclo 2 das disciplinas, utilizei as observacoes e
dados recolhidos no Ciclo 1. Ao longo das atividades dos ciclos das disciplinas de
Inglés e Alemao, inclui os trés métodos de recolha de dados mencionados:
apontamentos de palavras nas grelhas através da observacdo das aulas, gravacOes de
audios de exercicios nos quais houvesse reproducao e/ou producédo oral e uma aplicacao

de um questionario no final dos ciclos.

De seguida, apresentam-se esquemas que esclarecem quando se deu cada ciclo

de intervencao de cada disciplina:

Figura 5 - Cronograma da disciplina de Inglés
DISCIPLINA DE INGLES

() MARCO

CICLO1
e ';:‘:: s =
bservacdes; gravagdes de . I ' .
CICLO2 N
servagdes] ' I a
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FONTE: elaborada pela autora

Figura 6 - Cronograma da disciplina de Alemao

DISCIPLINA DE ALEMAO

)
MARCO
23/03/2023 - 100 min.
” o ol [observagdes]
CICLO1 fobservagbes] 28/03/2023 - 100 min.
30/03/2023 - 100 min. [observagdes]
[observagdes; gravagdes de
dudio] ABRIL -
[segundo questionario]
MAIO
[observagdes; gravagdes de
) sudio) 3/20 C
CICIO2 [observagdes]

FONTE: elaborada pela autora

Pode observar-se na Figura 5 e Figura 6 que, para cada disciplina, houve

sensivelmente dois meses entre cada ciclo. Desta forma, nesse tempo os alunos puderam

interiorizar e pér em pratica as suas aprendizagens do primeiro ciclo. No segundo ciclo

decidi confirmar se essa interiorizacdo se verificou, e as atividades que implementei no

mesmo tinham, também, esse proposito.
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4. Capitulo IV - Ciclo 1 do projeto de investigacéo-agao

Neste capitulo serd descrito o primeiro ciclo, implementado nas disciplinas de
Inglés e de Alemdo. Ao longo das aulas, tal como foi descrito no Capitulo I, pude
observar variadas dificuldades a nivel da pronuncia das linguas aleméd e inglesa por
parte dos alunos. Assim, de forma a contornar as suas dificuldades, mas sem tornar o
tema demasiado complexo, decidi fazer uma selegdo prévia dos sons a trabalhar com os
alunos em ambas as disciplinas. A selecdo foi feita com base ndo s6 nos erros que fui
ouvindo por parte dos alunos, mas também de acordo com as tipicas dificuldades que
alunos (portugueses) demonstram na pronuncia (cf. Capitulo I1). Ademais, as atividades
implementadas em ambas as disciplinas sdo, na sua generalidade, distintas umas das

outras, particularmente devido ao facto de ter os mesmos alunos em ambas as turmas.

Seguidamente, serdo entdo descritos os sons selecionados, a implementacao e
resultados da pratica dos mesmos nos subcapitulos seguintes, que se referem ao Ciclo 1

das disciplinas de Inglés e de Alemao.
4.1. Ciclo 1 da disciplina de Inglés
4.1.1. Preparacéo das atividades implementadas

Inicialmente, baseando-me nas minhas observacdes, decidi selecionar os sons

presentes na seguinte tabela:

Tabela 1 - Sons selecionados para a disciplina de Inglés

Som Transcricdo fonética Exemplo de palavra
1. “sh” Il shy - /’fai/
2. “ch” Itfl choose - /’tfu:z/
3. “n” /n/ home - /’houm/
4. “th” 16/ three - /0ri:/
5 “th” 10/ they - /’dei/
6. “s” /sl shops - /’fops/
7. “s” Iz/ Mars - /"'ma:z/
8. “s” [az/ wishes - /’wif-az/
9. “ed” /1d/ wanted - />won.tid/
10. “-ed” /d/ moved - /"mu:vd/
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11. “-ed” 1t/ locked - /’lokt/

FONTE: elaborada pela autora

Os sons selecionados trazem diversas vezes algumas dificuldades aos alunos,
uma vez que sdo sons semelhantes uns com os outros ou dificeis de pronunciar. Em
relacdo aos sons /f/ e /tfl, sdo sons que frequentemente os alunos ndo sabem diferenciar,
acabando por pronunciar da mesma forma. O som /h/ é, ao contrario da lingua
portuguesa, pronunciado na lingua inglesa, na maior parte das palavras que incluem a
letra h. Esta disparidade entre a lingua materna e a lingua estrangeira gera davidas,
sendo que a primeira acaba por influenciar a segunda, logo a letra h muitas vezes nédo é
pronunciada, quando deveria ser; por outro lado, por vezes os alunos também
acrescentam o som /h/ em palavras que ndo o possuem. Para além disso, o facto do som
/6/ ndo existir na lingua portuguesa abarca uma grande dificuldade, de uma maneira
geral, que acaba por ser pronunciado como /t/. Desta forma, as interpretacfes erradas
entre palavras (mencionadas previamente no Capitulo I1) podem acontecer devido a este
fator, como por exemplo nos pares minimos three e tree, ou seja, basta o primeiro som
ser pronunciado de forma incorreta que o significado da palavra altera drasticamente.
No entanto, ocasionalmente o contexto em que se insere o didlogo pode esclarecer
eventuais ddvidas que surjam. Relativamente aos sons /s/, /z/, /az/, hd/, /d/ e /t/ no final
das palavras, a existéncia de diversas formas de pronunciar as letras s e ed pode gerar

confusGes, pois também sdo aspetos que diferem da lingua portuguesa.

De seguida, dada a definicdo dos sons a praticar, defini as atividades que queria
implementar no primeiro ciclo. Considerei que uma abordagem inicial de exercicios
reprodutivos, seguidos de exercicios reprodutivo-produtivos (exercicios que provém de
um template previamente fornecido e d@o origem a, por exemplo, uma producéo oral ou
escrita por parte dos alunos (Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise & Wicke, 2014)), iria

desenvolver as capacidades dos alunos da melhor forma.
4.1.2. Contextualizagéo e caracterizacéo das atividades implementadas

A implementacg&o do primeiro ciclo do PIA da lingua inglesa ocorreu nos dias 1,
2, 8 e 9 de marco de 2023. As aulas dos dias 1 e 8 foram de 100 minutos, enquanto as

dos dias 2 e 9 foram de apenas 50 minutos. O tema destas aulas abrangeu o comego da

62



unidade Brave New World do manual escolar de Inglés implementado pela ESE (Top
Teen 1119, relacionado com tdpicos sobre ADN e a edicdo de genes.

Na primeira aula deste ciclo, o objetivo geral tracado para a mesma foi uma
preparacdo para a introducdo do ensino da prondncia. Ou seja, a Unica atividade
dedicada ao PIA foi a gravagdo de audios individuais que os alunos fizeram. Ao longo
da aula, os alunos deslocaram-se, a vez, para o corredor com o intuito de gravarem um
audio a ler palavras de uma lista que eu Ihes tinha fornecido (cf. Anexo 9). E importante
referir que as palavras incluidas na lista foram todas retiradas dos textos do manual
relacionados com o tema das aulas em questdo, uma vez que devem ser fornecidas aos
alunos atividades cujo background e contexto estejam interligados, de forma a auxilia-
los (Paran, 1996). Além disso, procurei usar palavras apropriadas para o nivel dos
alunos e que, a0 mesmo tempo, tivessem associado algum aspeto de pronuncia que eu
tinha planeado introduzir na sala de aula. Os alunos nédo tiveram qualquer acesso a
priori as palavras, tendo-as visto pela primeira vez apenas quando foram gravar o audio.
Decidi implementar esta atividade desta maneira, pois o objetivo destes audios era obter
dados mais detalhados de cada aluno quanto a sua pronuncia antes de qualquer pratica
realizada em aula, e para, posteriormente, demonstrar aos alunos erros que eles
cometiam na sua pronincia. Desta forma, os alunos ndo puderam procurar com

antecedéncia a forma correta da dicgéo de cada palavra.

Através dos dados obtidos nestas gravacdes (cf. subcapitulo 4.3.1 Apresentacdo
e andlise dos resultados das atividades implementadas) avancei para a aula seguinte.
No comeco desta aula decidi fazer uma introdugdo com um jogo de vocabulério, no qual
apresentei definicdes de palavras e os alunos tinham de as conseguir descobrir. Todas as
palavras no jogo faziam parte da lista que eles tinham gravado, logo estavam conectadas
com a aula anterior e com o tema e, além disso, permitiram-me fazer uma transi¢do para
a parte seguinte da aula, na qual treinei a prontncia com os alunos. Assim, voltei a
mostrar a lista das palavras e, primeiramente, decidi questionar os alunos se
consideravam a pronuncia um aspeto importante numa lingua. As respostas que obtive

foram todas positivas, pois os alunos responderam que, sem uma pronudncia clara, ndo

10 Gongalves, M. E., & Faria, S. (2022). Top Teen 11. Areal Editores.
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conseguem perceber nem ser percebidos. Esta observacdo feita foi relevante, dado que
Paulston & Bruder (1976) e Purwanto (2019) afirmaram o mesmo (cf. Capitulo I1).

Entdo, fui mostrando aos alunos cada palavra da lista uma a uma e pronunciei-as
propositadamente de maneira errada (como alguns pronunciaram nas gravacdes), tendo
pedido aos alunos para decidirem se as pronunciava corretamente e, se ndo, qual era a
maneira certa. Neste sentido, optei inicialmente por uma perspetiva indutiva, que é
essencial para fortalecer um processo de consciencializacéo e, consequentemente, nutrir
um desenvolvimento de pensamento dos alunos que os leva as suas proprias conclusfes

(Larsen-Freeman, 2001).

Seguidamente, distribui uma ficha informativa com os sons selecionados (cf.
Tabela 1), como pronuncia-los e diretrizes associadas aos mesmos (cf. Anexo 10).
Entéo, fiz uma breve revisdo com os alunos, retomando os exemplos da ficha e pedindo-
Ihes para repetirem em voz alta, ora em grupos ora individualmente. No final, expliquei-
Ihes a existéncia do alfabeto fonético, explicitando que podem encontrar as transcri¢oes
fonéticas das palavras nos dicionarios e, caso necessitem, confirmar a prondncia das
palavras dessa maneira. No entanto, mesmo tendo projetado os diferentes grafemas da
lingua inglesa, vinquei aos alunos que ndo precisavam de os saber. De facto, Harmer
(2001) afirma que ndo é necessario usar os simbolos fonéticos na aprendizagem da
pronuncia, pois a repeticdo € suficiente para os alunos entenderem as diferencgas. Ainda

assim, o autor assevera que € positivo consciencializar os alunos para a sua existéncia.

De seguida, de forma a confirmar se os alunos perceberam as ideias gerais das
diretrizes, forneci palavras que apresentavam os variados sons e fui pedindo aos alunos
para as pronunciarem em voz alta e individualmente. De facto, fiz uma preparacao
prévia antes da aula, tendo definido, de forma geral, que alunos ia escolher para dizerem
cada palavra. Esta selecdo foi feita atraves dos dados obtidos nos &udios, no sentido em
que pedi aos alunos que tinham dificuldades em sons especificos para pronunciarem as

palavras COm €esses mesmos sons.

Por fim, no final da aula, decidi implementar o jogo do bingo (cf. Anexo 11), no
qual inclui sons revistos, confirmando se os alunos os tinham consolidado através de
pares minimos. Para além disso, 0s pares minimos que inclui envolviam vogais longas e

curtas, como por exemplo as palavras ship e sheep, de forma a introduzir esse aspeto da
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pronuncia indutivamente e perceber em que patamar os alunos estavam em relacéo a sua
percecdo e conhecimento. O procedimento do jogo retratou-se da seguinte forma: cada
aluno recebeu um cartdo de bingo, que tinham varias versoes; eu li aleatoriamente as
palavras do cartdo do bingo vencedor e os alunos foram riscando as palavras que
ouviam; o primeiro aluno que riscasse as palavras todas tinha de gritar “-Bingo!” para
ganhar. No fim, revi as vérias palavras diferentes com os alunos para diferenciar todos

0S sons que apareceram e esclarecer duvidas que tivessem surgido.

Depois, na terceira aula do ciclo, comecei por escrever no quadro as palavras
“scientific advancement” (relacionadas com o tema da unidade das aulas descritas), para
que os alunos pudessem trabalhar em grupos e gerar outras palavras usando as letras das
duas palavras fornecidas. As opcdes para essas palavras sdo extensas, contudo os alunos
poderiam escrever palavras como science, cement, ten, entre outras. Através desta
atividade, pude ndo so trabalhar o vocabulario dos alunos, mas também rever alguns
aspetos da pronuncia com as palavras que eles criaram. Ademais, eu propria levei
algumas palavras ja preparadas para fornecer exemplos que precisava para introduzir a

acentuacdo de palavras e as vogais longas e curtas.

Apos a atividade, distribui duas fichas informativas aos alunos: uma sobre as
diretrizes da acentuacgéo de palavras (cf. Anexo 12) e outra sobre vogais longas e curtas
(cf. Anexo 13). Concluida a revisdo de cada ficha, apresentei também outros exemplos,
0s quais pedi aos alunos para pronunciarem e repetirem em conjunto. De forma a
relembrar e consolidar todos os sons da aula anterior, a acentuacdo e as vogais, preparei
uma atividade com os alunos: um ditado muatuo (cf. Anexo 14). Esta atividade consistiu
num trabalho a pares, o qual apresentava um texto com lacunas diferentes para cada
aluno. Os alunos deveriam ditar o texto um ao outro, tendo em especial atengéo a forma
como pronunciavam as palavras dos espagos em branco, para que as proferissem da
maneira mais clara e correta possivel. Seguidamente, facultei um feedback do exercicio
aos alunos, repetindo com eles as palavras e vincando os sons importantes. No restante
tempo da aula o tema ja foi conduzido para a aprendizagem de um item gramatical, ndo
estando tdo conectado com o treino da prondncia. Entretanto, no final da aula
proporcionei informacdes essenciais aos alunos acerca da aula seguinte, na qual iriam

realizar um debate. Assim, dividi a turma em dois grupos e instrui os alunos para
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prepararem argumentos para um debate relacionado com a edicdo de genes em

humanos.

Desta forma, a ultima aula deste ciclo centrou-se no debate, no qual os alunos
tiveram de argumentar e falar livremente acerca do tema. Enquanto os alunos falavam,
estive atenta a pronancia deles para, caso fosse necessario, fazer corre¢des no final. Esta
atividade permitiu que os alunos usassem a lingua inglesa de forma livre, sem controlo,
ainda que eu lhes tenha alertado para atentarem a sua pronuncia. Assim, os alunos
produziram, relacionado com o tema da unidade, e desenvolveram 0 seu pensamento
critico, sendo que esta atividade interativa, por estar relacionada com eventos do
mundo, podem ter sido do interesse dos alunos (Vdovina & Gaibisso, 2013). Ademais,
ao mesmo tempo, os alunos puderam pér em pratica a sua pronuncia de maneira mais
fluida e auténtica. Contudo, poucos alunos participaram ativamente no debate, pois a
maioria dos alunos teve pouco a vontade para o fazer, dado que sentiam vergonha para
falarem em publico. Assim, apesar de alguns terem contribuido para a preparacdo do
debate na discussdo de ideias que cada grupo teve previamente, ao longo do debate
acabaram por apenas observar as interacdes. No final, distribui uma pequena ficha de
autoavaliacdo (cf. Anexo 15) relativa a preparacdo do debate e ao seu desempenho no
mesmo, para ndo s6 fomentar as suas capacidades de autocritica, como obter um

feedback da perspetiva pessoal dos alunos quanto aquilo que produziram.

No final destas quatro aulas, pedi aos alunos para se gravarem novamente a ler
uma lista de palavras diferente (cf. Anexo 16), mas que possuia de igual forma os
mesmos aspetos de prondncia que a outra. O objetivo destas gravacdes era confirmar se
os alunos demonstraram progresso e melhoria no seu conhecimento da prondncia,
relativamente ao inicio do ciclo. Para além disso, distribui também aos alunos um
segundo questionario (cf. Anexo 5) para preencherem, de forma a eu ter um feedback da
perspetiva deles quanto as aulas dedicadas a pronancia no primeiro ciclo e,

eventualmente, obter sugestdes para o que melhorar ou modificar no Ciclo 2.
4.1.3. Apresentacao e analise dos resultados das atividades implementadas

No presente subcapitulo, irei apresentar os resultados obtidos ao longo do
primeiro ciclo da disciplina de Inglés, através dos audios gravados, das observacoes

feitas e do questionario implementado, como mencionado no Capitulo Il1.
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Inicialmente, apresento na Tabela 2 as palavras que inclui na primeira lista (cf.
Anexo 9), a transcrigdo fonétical! correta de cada uma delas e exemplos da prondncia,

com erros, dos alunos.

Tabela 2 - Transcrigdes fonéticas da primeira lista de palavras de Inglés

Palavra Tran(sljlré(;laétjc;getlca PronUncia errada dos alunos!?
. /'1mpekt/ (nome .
1- impact /1m'pF;ekt/ (\(/erbo))13 /' impaky/
2- produced /pra'dju:st/ | /pra‘du:st/ /pra'dusd/; /pra'dused/
3- technique /tek 'ni:k/ /'tekni:k/
4- diseases [d1'zi:z1z/ [d1'ziz/; Idr'si:ziz/; [di' zoz/; [di' zi:zoz/; [d1' zatoziz/
5- shows [fouz/ | [fovz/ Ifous/; [fous/; [fou/
6- traits [trexts/ [trits/
7- cheaper /'fi:pal /' fizpar/; /"fi:pir/
8- throughout /Oru: aut/ | /Oru:’avt/ /0ru:/; /Oru:’ gaot/; /tro:’ gaot/; /t'ravt/; /Oru: haot/; /Orav ' gavt/
9- predicted /pr1’ diktid/ [/pre’dikted/; /pri'dikt/; /pri’diktad/
10- harm /ha:m/ | /harm/ la:rm/; /ws:irm/

FONTE: Resultados obtidos nas gravagdes de audio
De seguida, apresenta-se o Grafico 7, que indica a quantidade de alunos que
pronunciaram bem e mal cada uma das palavras.

Gréfico 7 — Ratio dos alunos que pronunciaram bem e mal as palavras da primeira lista de Inglés

Pronuncia correta = Pronuncia errada

impact .
technique _
traits -

0 5 10 15 20 25

FONTE: Resultados obtidos nas gravacgdes de audio

11 Visto que decidi ndo escolher entre os dialetos da Inglaterra e dos Estados Unidos da América, serd
feita a transcrigdo fonética das palavras que apresentam uma prondncia distinta em ambos os dialetos.

2 Algumas transcrigdes fonéticas apresentam simbolos portugueses e que ndo existem no alfabeto
fonético inglés, uma vez que alguns sons proferidos pelos alunos sdo influenciados pela sua lingua
materna e ndo estdo abrangidos na prondncia inglesa.

13 Esta palavra, dependendo da sua funcéo linguistica, pode ter uma acentuacéo diferente.
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Alguns alunos faltaram a esta primeira aula, logo o total de gravacGes desta lista de
palavras foi de 22, apesar do total dos alunos da turma ser 26. Ainda assim, foi possivel aferir
gue 0s erros que se mostraram mais dominantes, em que a maioria dos alunos errou, foram nas
palavras throughout, shows, cheaper, diseases e produced. Neste sentido, as dificuldades
incidiram-se mais no som /6/, na diferenca entre os sons /f/ e /f/ e nos finais das palavras.
Ademais, pode observar-se que 0s alunos tiveram também mais problemas em pronunciar
palavras com vérias silabas. E também importante salientar que apenas um aluno conseguiu
pronunciar de forma correta todas as palavras, demonstrando aquilo que apontei desde o inicio:
os alunos ndo estavam cientes dos erros de pronuncia que cometiam. Para além disso, apenas
um aluno errou na palavra impact, contudo 10 alunos pronunciaram com acentuacdo na primeira
silaba (im-), e 11 com acentuacdo na segunda (-pact). Apesar de ambas as maneiras estarem
corretas (quando ndo existe um contexto), ponderei se os alunos saberiam a diferenca entre as
duas, dai ter incluido esta palavra. De facto, quando expliquei esta regra de acentuacdo aos

alunos, todos ficaram admirados, provando que eles ndo sabiam diferenciar ambas as situacoes.

Também se pode observar que nenhum dos alunos apresentou ter uma prondncia
influenciada pelo inglés britanico, o que se podera justificar pelo facto de eles terem

mais acesso ao inglés dos EUA através de filmes, mdsicas e outros tipos de cultura.
Neste sentido, através destes dados recolhidos, consegui concluir que:

e Tal como se pode observar na Tabela 2, os alunos apresentaram uma multiplicidade
de erros de pronuncia nas palavras selecionadas. Os erros que cometeram foram
maioritariamente erros que eu ja tinha antecipado (como néo saber a diferenca entre
/[l e Ifl, ndo pronunciar o /h/, e ndo saber pronunciar o som /6/, entre outros).

e Surgiram, também, outros problemas relacionados com a prondncia que eu ndo tinha
previamente assinalado, como ndo pronunciar o final das palavras (em especial as

3

palavras que acabam em “-s” e outras em ‘“-ed”) e ndo pronunciar corretamente
alguns ditongos, como ea e ai.

e Revelou-se também significativo que alguns alunos demonstraram, no geral, ter
dificuldades em pronunciar palavras que, na minha opinido, ndo advém da
influéncia da lingua materna ou disturbios na fala (como a incapacidade de dizer o
som /0/). De facto, considero que alguns alunos tentaram pronunciar certas palavras
gue ndo conseguiam de forma aleatdria, o que revela falta de conhecimento e préatica

de compreenséo, expressao e producdo oral.
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De seguida, ao longo da segunda aula do ciclo, foram registadas vérias palavras

que os alunos disseram, usando-se as listas j& mencionadas na Metodologia (cf.

Capitulo I11), que estdo presentes na seguinte tabela:

Tabela 3 - Palavras pronunciadas pelos alunos na segunda aula — Ciclo 1 de Inglés

Numero de NuUmero de _—
vezes vezes Transcricao fonética Pronuncia
Palavra pronunciada pronunciada (UK | EUA) errada cﬂ)s
corretamente | erroneamente alunos
1. engaged 2 1 /i’ gerdsd/ /' gerdzed/
2. chair 1 0 Ifeaz/ | Ifer/ -
3. cars 1 2 Ika:z/ | /karz/ Ikars/
4. throughout 1 1 /Bru:’avt/ | /6ru: avt/ /Bru’ gavt/
5. chart 1 0 lfa:t/ | /fart/ -
6. thick 1 0 /01k/ -
7. grows 1 0 Igravz/ | /grovz/ -
8. eight 1 0 fert/ -
9. tenth 1 0 [ten6/ -
10. harm 1 0 /ha:m/ | /ha:rm/ -
11. hope 1 0 /haup/ | lhoup/ -
12. buses 1 0 /"basiz/ -
13. faith 1 0 [fe16/ -
14. produced 1 0 Ipra’dju:st/ | /pra’du:st/ -
15. three 1 0 /0ri:/ | /0ri/ -
16. sheep 1 0 fi:p/ -
17. hitch 1 0 Ihigfl -
18. dice 1 0 /dars/ -
TOTAL 19 4

FONTE: Resultados obtidos das observagoes

Todas estas palavras foram registadas ap06s a entrega e revisdo das diretrizes da

pronuncia (cf. Anexo 10) e foram pronunciadas por 17 alunos diferentes. Nesta aula, 0s

alunos demonstraram estar bastante motivados, incluindo alunos que costumavam ter

mais dificuldades na lingua. Os alunos com poucas dificuldades provaram ter

conhecimentos mais solidos sobre a prondncia inglesa, ainda que alguns tenham

cometido alguns erros de prondncia e tenham ficado consciencializados de alguns

aspetos de lingua que antes ndo possuiam. Ainda assim, houve alguns casos de alunos

14 Algumas transcrigdes fonéticas apresentam simbolos portugueses e que nao existem no alfabeto
fonético inglés, uma vez que alguns sons proferidos pelos alunos sdo influenciados pela sua lingua
materna e nao estdo abrangidos na prondncia inglesa.
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que perceberam indutivamente alguns aspetos da pronuncia, antes de eu ter de explicar.
Por exemplo, um aluno descreveu a diferenca que existe ao ndo pronunciar o /h/ em
harm (prejudicar), pois ficaria arm (braco), apresentando dois significados
completamente distintos. Assim, o aluno reiterou também a importancia que a
prondncia apresenta numa lingua. Ademais, depois de eu ter dito de forma errada o som
/6/, propositadamente (pronunciei /t/), outro aluno conseguiu perceber logo o erro,
explicando indutivamente onde se coloca a lingua para se poder pronunciar o som /0/.
Para além disso, eu reparei que um aluno em particular tinha bastantes dificuldades em
pronunciar o som /8/. Por essa razdo, insisti com ele para treinar 0 som sozinho e, mais
tarde, quando Ihe pedi para pronunciar a palavra three, ndo teve dificuldades. Em
relacdo ao jogo do bingo implementado, nenhum aluno revelou dificuldades, sendo que
todos perceberam as diferencas entre os pares minimos. No entanto, um aluno com
algumas dificuldades achou que tinha tido bingo, pois ndo assinalou corretamente uma

das palavras. De resto, nenhum aluno confundiu nenhuma palavra.

Posteriormente, na aula seguinte, foram registadas as seguintes palavras,

proferidas por 20 alunos diferentes:

Tabela 4 - Palavras pronunciadas pelos alunos na terceira aula — Ciclo 1 de Inglés

NUmero de NUmero de -
- - Pronuncia
Palavra vezes vezes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada (UK | EUA) alunos
corretamente | erroneamente
1. cheers 1 1 Mozl | Ifirz/ [firz/
2. China 2 0 [famnoa/ -
3. overestimate 1 0 /90Ve'rlest1me1t/| -
/ouve-'estomert/
4. mankind 1 0 /maen kand/ -
5. emsure 2 0 /' [5:" | hn' for/ -
6. window 1 0 /"'windau/ | /'windoo/ -
7. international 3 0 finto paefenell| -
/ 1ntar ‘nafanal/
8. decision 1 0 /d1's1z0n/ -
9. pretty 1 0 /' priti/ -
10. crops 1 0 /krops/ -
11. firefighter 0 1 /'fard" farta'/ | /'farr fartor/ | /farr'fartor/
12. risks 1 0 [risks/ -
. / proba’bilati/ |
13. probability 1 0 / prabo bilati/ -
/"adres/ (nome)
14. address 3 0 /o'dres/ (verbo) i
15. increased 1 0 /i 'kri:st/ -
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16.
17.

18.

19.

20.
21.
22.
23.

unpublished 1 1 /an'pablift/ | fon'pablift/ fon'pablif/
publicity 1 0 /pA'blisati/ | /pa’blisati/ -

o /"1:z1,gav1y/ | i
easy-going 1 /'1:zi-"govtn/

. / kontra'vs;fal/ | i

controversial 1 0 / kantro'varfol/
take 1 0 lteik/ -
three 1 0 /Ori:/ -
hurt 1 0 /h3:t/ | /ha-rt/ -
crew 1 0 /kru:/ -
TOTAL 28 3

FONTE: Resultados obtidos das observagdes

Esta terceira aula focou-se mais na acentuagdo, mas a maior parte dos alunos
demonstrou ter percebido tudo, ainda que algumas das palavras fossem faceis de se
pronunciar indutivamente. Tal como se pode observar na Tabela 4, houve poucas
palavras que geraram dificuldade, entre as quais cheers e unpublished, que se
demonstraram serem erros do tépico da aula anterior, que foram posteriormente
corrigidos. No entanto, existiu uma palavra que gerou bastantes dividas nesta aula,
firefighter, pois a generalidade da turma estava com davidas acerca da sua acentuacao.
Ainda assim, os alunos foram acompanhando e, de facto, quando surgiu a diferenca de
acentuagdo na palavra address, trés alunos distintos conseguiram perceber antes de eu
intervir qual era a diferenca (relacionada com a sua funcdo linguistica). Logo, pode
atentar-se que, apesar de alguns alunos ndo terem revelado grandes dificuldades na
prontncia das palavras, puderam conhecer curiosidades e razGes para as quais se
pronunciam de certa forma. Assim, estas aulas também se revelaram Uteis para estes
alunos, visto que, se alguma vez se depararem com duvidas na pronincia, terdo

diretrizes que os podera esclarecer.

Na ultima aula do ciclo, dia 9 de marco de 2023, na qual os alunos realizaram
um debate, apenas obtive registos de cinco alunos diferentes, uma vez que apenas estes
alunos falaram ao longo do debate. Relativamente a sua prondncia, 0s alunos revelaram

todos ter bastante fluéncia, sendo que se registaram os seguintes vocabulos:

Tabela 5 - Palavras mencionadas pelos alunos no debate

research beneficial (x2) advances helping diversity
healthy looks reduce practical happier
cure higher helpful quality diseases (x3)
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FONTE: Resultados obtidos nas observacgdes

Os alunos apenas revelaram dificuldades na palavra diseases. De facto, dois
alunos ndo a conseguiram pronunciar corretamente, sendo que um ndo pronunciou o
plural (/di'zi:z/) e o outro disse de forma errada o primeiro s da palavra (/di'si:ziz /).

Ainda assim, outro aluno foi capaz de dizer a palavra corretamente.

Relativamente a autoavaliagdo do debate que distribui, estes cinco alunos
selecionaram todos que foram capazes de se expressarem corretamente na lingua
inglesa. Quanto aos restantes alunos, apesar de terem preenchido o formulario, ndo se

pode considerar este topico, pois ndo se expressaram ao longo do debate.

Todavia, é possivel afirmar que os dados recolhidos neste debate, apesar de
positivos, ndo foram surpreendentes. Os cinco alunos que participaram ativamente no
debate sdo alunos com poucas dificuldades na lingua inglesa, por isso, ndo foi possivel

obter dados de alunos com mais dificuldades na lingua.

Porém, pude obter dados mais completos nas gravacdes da leitura da segunda
lista de palavras (cf. Anexo 16), no final do primeiro ciclo, que se encontram

apresentadas na seguinte tabela:

Tabela 6 - Transcrigdes fonéticas da segunda lista de palavras de Inglés

Palavra Transcricdo fonética (UK | EUA) Pronuncia errada dos alunos®®
1. bleached /bli:ft/ /bli:g7; [bli:fed/; /blift/; /bli:fl
2. determination [d1,t3:m1'nerf>n/ | /dr tsrma’nerfan/ -
3. thoughts /0o:ts/ | /0a:ts/ [tavts/; [tot:s/; /Bavts/
4. challenged /"felindsd/ | /" feelondsd/ /'feelonds/; /' feelondsed/; /' faelondzd/
5. astrology fas'troladsi/ | /os " tralodsi/ Jostrals’ dzar/
6. shapes [feps/ Ifferps/
7. included /m’klu:did/ /mn’klud/; /m'kludt/;
8. weather /'wedd/ | /'wedar/ /'weidor/; /'edor/; /' watar/
9. haircut /"heakat/ | /'her kat/ /"er kat/; /'her kot/; /'her koot/; /her kat/
10. dishes /" difiz/ [dr' fiz/; /' difez/

15 Algumas transcrigdes fonéticas apresentam simbolos portugueses e que nao existem no alfabeto
fonético inglés, uma vez que alguns sons proferidos pelos alunos séo influenciados pela sua lingua
materna e nao estdo abrangidos na prondncia inglesa.
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FONTE: Resultados obtidos nas gravac6es de audio

Seguidamente, pode-se observar o Grafico 8, que apresenta a quantidade de
alunos que pronunciaram bem e mal cada uma das palavras da lista, sendo que desta vez

todos os alunos da turma (26) estavam presentes na aula e fizeram a gravagéo.

Graéfico 8 - Ratio dos alunos que pronunciaram bem e mal as palavras da segunda lista de Inglés

Pronuncia correta Pronuncia errada

bleached
determination
thoughts
challenged
astrology
shapes
included
weather
haircut

dishes

0 10 20 30

FONTE: Resultados obtidos nas gravacgdes de audio

Através dos dados obtidos, observa-se que 0s alunos no geral cometeram menos
erros relativamente as primeiras gravagdes, notando-se os efeitos positivos que as aulas
de pronuncia implementadas tiveram. Ainda assim, alguns alunos continuaram com
duvidas em alguns sons, em particular em palavras que acabam em -ed. De facto, é
possivel observar que 16 alunos erraram a pronunciar a palavra bleached, alguns nao s6
no som final, mas também porque confundiram os sons /¢/ e /f/. No entanto, considero
qgue houve uma melhoria na turma na capacidade de diferenciar esses sons, visto que
apenas dois alunos leram /f/ na palavra challenged e quatro alunos leram /4f/ em shapes.
Por outro lado, a dificuldade no som /8/ continuou a ser significativa, pois apenas uma
minoria dos alunos foi capaz de pronunciar a palavra thoughts, Ainda assim, nenhum
aluno confundiu o som /d/, sendo que os erros na palavra weather focaram-se no

ditongo -ea.
Em suma, através destes dados recolhidos, pode concluir-se que:

e As palavras que os alunos mais erraram foram bleached e challenged,

relativamente ao final da palavra, e thoughts, relacionado com o som /0/ ¢ o
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ditongo -ou. Assim sendo, eram estes 0s sons que deviam ser mais trabalhados
com a turma nas aulas seguintes.

e Alguns alunos continuaram a apresentar dificuldades na prondncia de alguns
sons que ndo foram revistos, que, a meu ver, vincam ainda mais a falta de préatica

da compreenséo e producédo da oralidade por parte dos alunos.

No geral, é possivel afirmar que se denotou uma melhoria na prondncia dos
alunos ao longo desta semana do primeiro ciclo, ainda que ndao em todos 0s aspetos
pretendidos. Para além disso, os alunos ficaram mais consciencializados dos seus
problemas na prondncia e de como os enfrentar. Todavia, também senti uma certa
dificuldade no ensino da pronuncia, tal como se pode observar nos dados, que esta
relacionado, a meu ver, com a maior dificuldade da reten¢do da pronincia com uma
idade mais avancada (cf. Capitulo Il). Visto que os alunos ja aprendiam a lingua inglesa
h& muitos anos, considerei que tiveram uma dificuldade acrescida para retificar erros
que ja existiam ha algum tempo. Ou seja, 0s erros de prondncia que os alunos cometiam
tiveram alguma tendéncia para continuar, ainda que no momento das atividades os

alunos conseguissem corrigi-los.

Por fim, apresentam-se agora os resultados do segundo questionario que apliquei
em Inglés (cf. Anexo 5), no final do ciclo, de forma a obter uma ideia da progressdo que

os alunos sentiram que tiveram ao longo destas aulas.

Gréfico 9 — Respostas dos alunos na primeira parte do segundo questionario de Inglés

Concordo Totalmente  ® Concorda
= Mio Concordo Mem Dizcorde w Discordos w Discordo Totalmente
L1 Recanheqs que a pronincia & importanta na agrandizagem de um idiama

1.2 Racanhega mais facilmenta oz d ferentes sons da lingua inglesa

13 Tanho mais facilidade em alhar para uma palavra e percaber como sa 18
14 Tenho mais facilidade em prorunciar carretamenta os diferantes sans
da Ungua inglesa I-th, -ch, -sh...]

15 Tanha mais facilidade am identificar onda se acentuam as palavras
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curtas
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FONTE: Resultados obtidos no segundo questionario



Nestes resultados, pode observar-se que os alunos, no geral, tiveram uma
opinido positiva das aulas dedicadas a pronincia, sendo que a grande maioria
selecionou que concordava que passou a ter uma melhor percecdo e competéncia para
uma pronuncia correta na lingua inglesa. Contudo, na questdo 1.8 nota-se uma
disparidade significativa de resultados relativamente as outras questfes, devido a uma
variedade de respostas, que se centram em “Nao concordo nem discordo”, “discordo” e
“discordo totalmente”. Como justificagdo destas opinides, a maior parte dos alunos
respondeu que tinham vergonha e medo de errar, ansiedade em falar em voz alta e medo
de ser alvo de troga por parte da turma. Estas justificacfes estdo ndo sé a par com aquilo
que os alunos ja me tinham explicado apds o primeiro questionario que preencheram
(cf. Capitulo 1), mas também com as dificuldades acompanhadas na aprendizagem da

pronuncia, relacionadas com a falta de confianca e medo (cf. Capitulo I1).

Para além disso, em relagdo a alinea 1.9, obtive justificacbes para respostas
assinaladas com “discordo” ¢ “nem concordo nem discordo” como “N&o tinha grandes
dificuldades na pronuncia.”; “Houve certas coisas que eu percebi que ndo conhecia.
Mas, maioritariamente, j& conseguia distinguir a prondncia das palavras.”;
“Pronunciava a maior parte bem, mas certas palavras ndo.”. Por outro lado, também
obtive respostas para justificagdo de “concordo” e “concordo totalmente” como “Alguns
aspetos de pronuncia que ndo tinha no¢éo que eram assim.”; “Havia algumas palavras
que ndo pronunciava bem”; “Descobri ter mais dificuldades do que achava”; “Porque
achava que sabia pronunciar algumas palavras e afinal pronunciava mal.”. Assim,
comprova-se que os alunos ficaram mais consciencializados e cientes de aspetos mais

particulares da prondncia.

Relativamente a questdo 1.10, apenas obtive respostas de ‘“‘concordo” e
“concordo totalmente”, que provam também a utilidade positiva destas aulas, através de
comentarios dos alunos como “Aprendi a pronunciar palavras que ndo sabia

pronunciar.” e “Porque nos ajudaram a perceber regras acerca da lingua.”.

Em relagdo a segunda parte do questionério, pode observar-se no Anexo 17

algumas das respostas'® dos alunos. Neste sentido, as respostas dadas foram positivas,

16 De forma a anonimizar os alunos, a forma masculina foi tratada como neutra.
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no geral, sendo que a grande maioria dos alunos demonstrou ter gostado das aulas e
daquilo que aprenderam e as ter considerado Uteis. Contudo, alguns alunos com menos
dificuldades ndo sentiram tanta utilidade pessoal para a melhoria das suas capacidades
com estas aulas. Ainda assim, as respostas obtidas estdo, mais uma vez, em
concordéancia com a metodologia de atividades propostas, sendo que se evidenciou que
os alunos se sentiram motivados com 0s jogos implementados e que estes os fizeram
aprender. Além disso, as dindmicas que trouxe para a aula, como o debate, também
foram do agrado dos alunos e contribuiram para a sua comunicacdo. A implementacédo
de jogos de grupo e a pares também deleitou os alunos, tendo provado que diferentes
interacOes na sala de aula sdo um aspeto crucial para a aprendizagem (cf. Capitulo I1).

Por fim, os resultados obtidos neste questionario também me fizeram definir
algumas decisbes que tomei para as aulas do Ciclo 2 deste PIA. Isto €, alguns alunos
sentiram-se desconfortaveis por terem sido chamados por mim para responderem
sozinhos e em voz alta; assim, decidi evitar criar atividades que ndo os fizessem sentir
assim nas aulas seguintes, de forma a tentar deixar os alunos mais a-vontade na sala de
aula. Para além disso, alguns alunos comentaram que consideraram que as aulas de
pronuncia foram muito seguidas e, em conjugacdo com algumas opinides de alguns ndo
terem achado as aulas Uteis, decidi que seria melhor lecionar aulas cujo objetivo era
também o treino da pronuncia de forma mais suave e indireta, sem que fosse 6bvio para

os alunos que estavam a treina-la.
4.2. Ciclo 1 da disciplina de Alemé&o

4.2.1. Preparacao das atividades implementadas

Da mesma forma que fiz uma escolha prévia dos sons a tratar nas aulas de
Inglés, na vertente do Alem&o ndo foi distinto. Apoés uma selecdo cuidadosa, decidi

treinar com os alunos, particularmente, os sons apresentados na Tabela 7.

Tabela 7 - Sons selecionados para a disciplina de Aleméao

Som Transcricao fonética Exemplo de palavra
1. “¢” Its/ zwei - / 'tsvar/
2.1 “ch” I/ ich - /'1¢/
2.2 “ch” IxI nach - /'na:x/
3. “sp” Ifp/ Sport - /' fport/
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. “st” [t/ Strafe - /'ftra:so/
5 “” y:/ typisch - /'ty:p1ff

6. “g” K/ Zug - /'tsu:k/

7. “ig” ¢l | hk/ fertig - /' fertig/ | /' fertik/
8. “ng” y/ singen - /'zman/

9. “n” /n/ Haus - /"haus/

FONTE: elaborada pela autora

Como se pode observar, os sons exibidos na Tabela 7 s&o bastantes distintos dos
das linguas portuguesa e inglesa, provando a complexidade distinta que o idioma
alemao apresenta. O som representado pela letra “z” é bastante diferente do portugués, e
muitos alunos sao influenciados pela lingua materna e pronunciam de igual forma em
ambas as linguas. O mesmo pode ser referido em relagdo aos sons /[p/ e /ft/, que 0s
alunos tendem a pronunciar como o fariam em portugués, ainda que a combinagéo
daquelas duas letras ndo exista no inicio de palavras portuguesas. Em relacdo ao som
/n/, considero que, no geral, sera o som mais facil para os alunos pronunciarem, pois
apesar da lingua portuguesa ndo ter um h aspirado, os alunos ja estdo ligeiramente
habituados ao som devido a lingua inglesa. Quanto aos restantes sons presentes na
Tabela 7, sdo todos bastante distintos da percecdo que um falante do portugués podera
ter. Particularmente, os sons representados pelas transcrigdes fonéticas /¢/, /n/ e /y:/ s@o
0s que podem gerar mais dificuldades nos alunos, ndo s6 a relembrar, mas também a
pronunciar, por serem sons tdo dissemelhantes daqueles que englobam a lingua

portuguesa.

Para além destes sons, decidi também relembrar os alunos das diferentes vogais
com Umlaut (") e ditongos, que se revelam ser sons particulares da lingua alemé& com os

quais os alunos da turma demonstraram ter dificuldades (Tabela 8).

Tabela 8 - Vogais e ditongos selecionados para a disciplina de Aleméo

Som Transcricao fonética Exemplo de palavra
1. “a@” le:/ Néhe - /'ne:o/
2. “o” e/ mogen - /'me:gn/
3. “u” ly:/ frah - /' fry:/
4. “eu” layl euch - /"ayc/
5. “e” i/ viel - /*fi:l/
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6. “ei” fai/ frei - /'frai/
7. “4u” layl Traume - /"trayma/

FONTE: elaborada pela autora

Relativamente a estes sons, apesar de serem extremamente trabalhados desde o
inicio da aprendizagem da lingua, considerei-os fundamentais para a revisdo que
pretendia, uma vez que muitos alunos ainda demonstravam confundir alguns deles, ou
ndo saber ao certo como 0s pronunciar. Ademais, tal como 0s outros sons presentes na
Tabela 7, estes também sdo bastante diferentes dos sons que a lingua portuguesa

apresenta, ou seja, é expectavel que os alunos tenham dificuldades na sua prondncia.

Apbs a definicdo dos sons, fui delineando as atividades que queria implementar
neste primeiro ciclo que, tal como no Ciclo | de Inglés, se focaram essencialmente na
reproducdo e na reproducdo-producdo. Neste caso, quis insistir um pouco mais na
reproducdo, em comparacdo com o Ciclo 1 de Inglés, visto que a lingua alema € uma
lingua mais complexa e os alunos estavam apenas a frequentar o segundo ano de estudo
da lingua. Por esta razdo, a producdo, tanto oral como escrita, era um desafio que muitas

vezes se torna demasiado complicado para os alunos.

4.2.2. Contextualizagéo e caracterizacéo das atividades implementadas

A implementagéo do primeiro ciclo do PIA da disciplina de Alemdo ocorreu em
margo de 2023 e decorreu ao longo de cinco aulas de 100 minutos cada. O tema da
unidade revolveu-se no topico Junge Leute, o capitulo 4 presente no manual escolar da
disciplina de Aleméo adotado pela ESE, Deutsch: Einfach toll! Neu 117, Assim, decidi
percorrer o caminho das vantagens e desvantagens das redes sociais, tendo-me focado

no cyberbullying e no surgimento dos influencers.

Assim, na primeira aula lecionada, introduzi o topico do cyberbullying através
de um texto e perguntas associadas ao mesmo, que decorreu ao longo dos primeiros 50
minutos da aula. No decorrer dessa parte da aula pedi também aos alunos para gravarem

audios no corredor a ler palavras de uma lista que lhes forneci (cf. Anexo 18), tal como

7 Vilela, M., & Lapa, C. (2022). Deutsch: Einfach toll! Neu 11. Porto Editora
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no Ciclo 1 da disciplina de Inglés, que ocorreu primeiro cronologicamente, descrito nos
subcapitulos anteriores. O propdsito destes audios revelou-se ser o0 mesmo em ambas as
disciplinas, isto €, pretendia obter dados extras de todos os alunos da turma, em relacéo

ao seu inicio no percurso da pratica da pronuncia.

Ap0s a andlise ao texto, a segunda parte da aula comecou, na qual eu pedi aos
alunos para atentarem as palavras que estavam destacadas a negrito no texto (cf. Anexo
19) e, individualmente, solicitei que lessem cada uma das palavras em voz alta. Neste
sentido, procurei novamente que os alunos tivessem uma abordagem indutiva a
percecdo inicial dos sons, avancado depois para uma analise mais detalhada de cada um
deles com os alunos. Para tal analise, distribui uma ficha informativa que incluia os sons
especificos, as vogais e os ditongos que escolhi (cf. Tabela 7 e Tabela 8) e informacéo
sobre vogais longas e curtas (cf. Anexo 20). Todavia, esta ficha informativa incluia
lacunas correspondentes a cada som para os alunos preencherem com as letras que eles
achassem mais apropriadas para simbolizarem cada um dos sons. De facto, eu tomei a
decisdo de ndo mostrar o alfabeto fonético aleméo aos alunos, pois como a lingua ja é
complexa e os alunos estavam apenas no segundo ano de aprendizagem da mesma,
considerei que ndo faria sentido complicar mais a abordagem feita a prondncia. Apos a
analise a cada um dos sons da ficha e respetiva repeticdo das palavras, mostrei novas
palavras aos alunos, de modo a praticar o conhecimento que lhes tinha sido fornecido.
De seguida, para consolidar e finalizar a aula, apresentei um jogo de dominé (cf. Anexo
21) aos alunos, no qual imprimi pecas de dominé com palavras que os alunos, a pares,
tinham de interligar. O objetivo deles era ligar as palavras que apresentavam os mesmos
sons, sons esses que estivessem incluidos na ficha informativa. Este jogo serviu também
0 propoésito de despertar outro dos varios estilos de aprendizagem dos alunos, a
cinestética, vistos como maneiras especificas para se processar informacdo, que

melhoram a compreenséo, aprendizagem e retencdo de informacao (Zare, 2012).

Depois, lecionei a segunda aula deste ciclo, que se iniciou novamente com uma
introducdo e desenvolvimento do tema das aulas, que neste caso tratou 0 mundo dos
influencers. Ja na segunda parte da aula, comecei por colar pe¢as de domind no quadro,
pois os alunos ndo conseguiram finalizar o jogo da aula anterior e, como eles se
demonstraram motivados e entusiasmados com o mesmo, decidi trazer o jogo de novo,

aproveitando para fazer também uma pequena revisdao com a turma toda em conjunto.
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Posteriormente, introduzi um segundo jogo, das Laute-Spiel (0 jogo dos sons), que
consistia em varias tabelas com palavras diferentes. A cada tabela estava associado pelo
menos um som, que eu mencionei em voz alta no inicio do jogo, e os alunos tinham de
riscar as palavras que continham o som da tabela. No final, a sombra das palavras
riscadas formava uma letra em cada tabela e os alunos tinham de combinar as letras para
descobrirem a palavra-chave (cf. Anexo 22). Esta atividade conectava a escrita com 0
som, pois os alunos, através do som que me ouviram a dizer, tinham de o corresponder a

forma escrita do mesmo.

Seguidamente, a aula progrediu para uma analise da acentuacdo de algumas
palavras que estavam presentes no jogo dos sons, sendo que depois complementei este
conhecimento com uma ficha informativa que compreendia diretrizes para a acentuagédo
de palavras alemés (cf. Anexo 23). No sentido de acabar a aula de forma motivadora e,
ao mesmo tempo, consolidar o novo conhecimento, organizei um jogo usando uma bola
(que Haber (2022) realcou ser importante na aprendizagem — cf. Capitulo I1). Projetei
conjuntos de palavras no quadro e, a cada ronda, o aluno com a bola deveria escolher
uma das palavras, trautear a sua acentuacéo, salientando a silaba tdnica, e atirar a bola a
um colega que teria de adivinhar qual a palavra escolhida, 1é-la em voz alta e iniciar
uma ronda nova. E relevante salientar que os jogos escolhidos para estas duas aulas do
primeiro ciclo (o domind, o jogo dos sons e 0 jogo da acentuacdo das palavras) foram
todos inspirados no livro redigido por Reinke e Hirschfeld (2014), como mencionado no
Capitulo I1. No entanto, procurei adaptar os jogos a minha esséncia como professora e,

especialmente, a personalidade dos alunos da turma de alemao.

Na terceira aula deste ciclo fiz uma revisao geral do tema das aulas, mas, ao
mesmo tempo, dediquei um pouco de tempo a pratica da pronuncia. Inicialmente, pedi
aos alunos para descreverem uma imagem, tendo procurado trabalhar um pouco a
producdo oral mais livre. Depois, apliquei um ditado mutuo, tal como fiz em Inglés, no
qual os alunos tinham de ditar uma entrevista um ao outro, preenchendo depois espacos
em brancos (cf. Anexo 24). As palavras em falta tinham todas pelo menos um som que
pertencia a lista que tinha sido praticada em aula, para que os alunos pudessem
consolidar esses sons. Forneci um feedback em relacéo a prondncia das palavras e, ja na
segunda parte da aula, dei a tarefa aos alunos de escreverem a pares a sua propria

entrevista de influencers e de, no final, apresentarem-na. Esta producdo escrita,
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relacionada mais uma vez com os interesses dos alunos, é essencial no ensino de linguas
(Kaye, 2007), e contribuiu para a pratica de varios aspetos de lingua, inclusive a
pronuncia, todos interligados. Para a apresentacdo, levei um microfone falso, de modo a
trazer realia para a sala de aula e poder criar de forma motivadora um exercicio de role-
playing. No final, distribui uma ficha de autoavaliacdo aos alunos relativa a produgdo,
tanto escrita como oral, da entrevista (cf. Anexo 25).

Uma vez que, no final destas trés aulas, ainda dava para se observar muitas
dificuldades na prondncia dos alunos, decidi que era fundamental lecionar mais duas
aulas, de forma a poder praticar mais extensivamente a prondncia com os alunos. Para
além disso, como os alunos tinham dificuldades com os sons em si, decidi que seria
melhor focar-me apenas nesse aspeto mais simples, sendo que ndo trabalhei mais a
acentuacgdo. De facto, dividi os sons todos que foram trabalhados (cf. Tabela 7) a meio,
tendo praticado metade numa aula e outra metade noutra. Procurei incluir as vogais e 0s

ditongos em ambas as aulas.

Lecionei, entdo, uma quarta aula, exclusivamente dedicada a prondncia e
producdo oral. No inicio da aula distribui puzzles de imagens que os alunos tiveram de
resolver e, de seguida, descrever. Enquanto os alunos descreveram, fui anotando
palavras que diziam de forma errada para ndo me esquecer e, no final, escrevi-as no
quadro, para rever e relembrar com eles as diretrizes da prondncia que ja lhes tinha
fornecido (técnica mencionada por Harmer, 2001). Para fortalecer estas diretrizes,
mostrei um video'® de um nativo aleméo a vincar a forma como se pronunciam os sons,
tendo pedido aos alunos para repetirem o0s sons e 0s exemplos de palavras de cada vez
que apareciam. Este video trouxe também autenticidade da lingua as aulas, cuja
importancia foi destacada no Capitulo I, tendo ajudado os alunos a terem uma nova
perspetiva dos sons. De seguida, para ter a certeza de que os alunos tinham entendido os
sons, distribui pequenos cartdes com os sons escritos (“sp” (/[p/), “st” (/ft/), “z” (/ts/),
v’ (), “ch” (/¢/) e “ch” (/x/)) por todos os alunos. Com isto, pedi que todos
repetissem o som trés vezes seguidas em voz alta e individualmente, dissessem uma

palavra que conhecessem com esse som e que trocassem de cartdo com o colega do

18 YourGermanTeacher. (2021, September 21). German Pronunciation for Beginners Al | Aussprache
Basics Al [Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=nl77g2VWysE (acedido a 24/06/2023)
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lado, para fazerem novamente mais uma ronda, desta vez cada um com um som
diferente. Posteriormente, na segunda parte da aula, entreguei aos alunos uma ficha de
trabalho (cf. Anexo 26) que continha uma lista de palavras que eles deviam distribuir
numa tabela, colocando-as nas colunas de acordo com 0s sons correspondentes. Nessa
lista, estavam também incluidas palavras que ndo continham nenhum dos sons da
tabela, que os alunos também tinham de identificar e outras que podiam pertencer a
mais do que uma coluna. Ademais, apos atribuirem cada palavra ao seu espaco correto,
os alunos tinham de acrescentar duas palavras novas a cada coluna. No final da aula, os
alunos tiveram de escrever frases que incluissem palavras com os sons dados e Ié-las em

voz alta.

Na quinta e Gltima aula do primeiro ciclo de Alemao, no dia 30 de marco de
2023, trabalhei os restantes sons que faltavam com os alunos. Comecei por mostrar e
distribuir a letra de uma musica alema?® (cf. Anexo 27), sendo que pedi aos alunos para
identificarem e lerem em voz alta palavras com sons que ja tinham estudado. Esta parte
da aula trouxe ndo sO autenticidade da lingua, como também um pouco de cultura
alemd, essenciais para a aprendizagem dos alunos. Depois, fiz um sorteio com o0s
alunos, no qual eles foram divididos em quatro grupos e atribuidos com um som (“-g”
(/k/), “-ig” (/icl ou lik/), “-ng” (/w/) e “-h” (/h/)) que tinham de apresentar para 0S seus
colegas. Nessa apresentacdo, explicavam o0 som e como se pronunciava, esclareciam
como apareciam nas palavras e mencionavam pelo menos cinco exemplos de palavras
que incluissem o som. Nesta atividade, pretendia também que os alunos se
“mascarassem” de professores, pedindo aos seus colegas para repetirem e esclarecendo
duvidas. Apds as apresentacdes, decidi implementar uma outra atividade usando
novamente a bola, visto que o jogo que tinha feito com os alunos com a mesma (na
segunda aula do ciclo) tinha-se revelado um sucesso e motivou-os bastante. Desta
forma, para fomentar a sua aprendizagem, criei um jogo que consistia no seguinte: eu
dizia um som e o aluno que tivesse a bola tinha de dizer uma palavra que tivesse esse
som; o aluno atirava depois a bola para um colega que tinha de dizer uma palavra

diferente com esse som, repetindo-se sucessivamente até eu trocar o som, que indicava

19 DIE TOTEN HOSEN. (2012, March 22). Die Toten Hosen //,, Tage wie diese” [Offizielles Musikvideo]
[Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=j09hpp3AxIE (acedido a 24/06/2023)

82



https://www.youtube.com/watch?v=j09hpp3AxIE

uma nova ronda. Seguidamente, os alunos tiveram de realizar exercicios de uma ficha
de trabalho (cf. Anexo 28) que distribui. O primeiro exercicio continha letras
desordenadas de algumas palavras que os alunos deviam ordenar. A pista que lhes
forneci era que cada palavra apresentava um dos sons que tinham sido trabalhados ao
longo da aula. Depois, os alunos tinham de escrever frases utilizando essas mesmas

palavras para, no final, lerem as frases em voz alta.

Assim, estas duas Ultimas aulas acabaram por ser mais intensivas, mas o0s alunos
puderam trabalhar mais a fundo cada um dos sons. As atividades que trouxe acabaram
por se focar bastante na reproducdo, mas, como explicitei anteriormente, considerei que
era necessario simplificar, para que os alunos pudessem interiorizar 0s conhecimentos

de pronuncia de melhor forma.

Por fim, no final do ciclo, voltei a pedir aos alunos para gravarem &audios
enguanto liam uma segunda lista de palavras (cf. Anexo 29) e para preencherem outro
questionario (cf. Anexo 6), relativo as aulas que foram lecionadas ao longo deste

primeiro ciclo da disciplina de Alem&o.

4.2.3. Apresentacao e analise dos resultados das atividades implementadas

Neste subcapitulo irei apresentar e analisar os dados obtidos ao longo deste
primeiro ciclo da disciplina de Alemao, examinando os audios gravados e as anotacoes

feitas ao longo das aulas.

Primeiramente, pode-se observar na Tabela 9 as palavras que inclui na primeira
lista (cf. Anexo 18), a transcricdo fonética correta de cada uma delas e exemplos da

pronuncia, com erros, dos alunos.

Tabela 9 - Transcrigdes fonéticas da primeira lista de palavras de Aleméao

Palavra Transcrigdo fonética Pronuncia errada dos alunos
i p. /flu:gtsovg/; /flu:g’tsovg/; /flu:g’zovge/; /’ flu:ktsovg/;

1- Flugzeug I flu:ktsovk/ oK tsovk/

2- aufstehen /’auf[te:an/ /’avfstehan/; favf’ste:an/; favf’ fte:an/; /auf’ [tehan/;

3- Anspruch /’anfproXx/ /an’ [pyux/; /an’ [psu/; /an’spruf/; /an’spsux/; /’anspsuX/

4- Konig /’kenig/ | /"ke:nik/ /’ke:nig/; "konig/; /ke:mif/; /kanyf/

5- Traume /tsoyma/ /’tgavma/; /’tseomal;

6- Zeitungen Ptsartonon / /’tsartongan /; / zaltong?n [; Izar’tungan /; /tsar’tungan /;
/’zettonga/

7- Handbucher /’hantby:ge/ /hand’biofar/; /hend bro[ak/; /and’biofas/; /hand bofos/;
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8- typisch Ity:pyfl /tpufl; tawpyfl; S topyfl; o pifl;

9- gespielt Igo’fpi:It/ Igo’spi:lt/; /go’ fpialt/

/nafjo:nali:’te:t/; /nasjo:nali:’te:t/; /natfjo:nali:’te:t/;

10- Nationalitéat /natsjo:nali:’te:t/ /nasjomnali: tat/; /“natfjo:nali-tat/

FONTE: Resultados obtidos nas gravagdes de audio

De seguida, estd representado o Gréfico 10, que apresenta a quantidade de
alunos que pronunciou correta ou incorretamente cada uma das palavras da lista, sendo

que todos os alunos (19) fizeram as gravacgoes.

Grafico 10 - Ratio dos alunos que pronunciaram bem ou mal as palavras da primeira lista de Alemao

Pronunciacorreta ® Pronuncia errada

gespielt _
0 5 10 15 20

FONTE: Resultados obtidos nas gravagdes de audio

Atraves da visualizagdo do grafico, pode asseverar-se que a maioria dos alunos
tinha grande dificuldade na pronuncia dos sons em alemdo, sendo que a Unica palavra
que obteve uma maioria positiva foi gespielt. Por outro lado, nenhum aluno conseguiu
pronunciar corretamente quatro palavras (Anspruch, Koénig, Zeitungen e Handbtcher),
ou seja, nenhum aluno foi capaz de pronunciar todas as palavras corretamente. De facto,
pode consultar-se na tabela que os alunos cometeram variados tipos de erros, ndo s6 nos
sons, como também nas vogais, ditongos e acentuacdo. Quanto a palavra Flugzeug,
apesar de todos os alunos terem conseguido pronunciar corretamente o ditongo -eu,
erraram no g, no z e na acentuacao. De facto, na palavra Zeitungen também se observou
erros na acentuacdo e no z, mas também no som /1/, que nenhum aluno foi capaz de
reproduzir. Na palavra aufstehen, ainda que tenha havido erros de acentuagao, mostrou-
se mais significativo a falha no som /[t/ e fazer um h aspirado, quando nesta situacao é

silencioso e apenas prolonga a vogal anterior. O mesmo se observou em Anspruch, onde
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foi notavel os erros no -ch final, que muitos alunos disseram /f/, e em /fp/, tal como na
palavra gespielt. Denotou-se também erros no h em Handbiicher, que alguns alunos néo
pronunciaram, em -ch, que ao invés de /¢/ pronunciaram /f/, na vogal U, que também
nenhum aluno conseguiu pronunciar corretamente. Também se revelou que alguns
alunos tiveram uma influéncia negativa do inglés, uma vez que pronunciaram a primeira
parte da palavra, Hand-, como na lingua inglesa. Na palavra typisch ocorreu o mesmo,
pois os alunos tanto ndo conseguiram pronunciar corretamente o som /y:/ (e de facto a
grande maioria considerou que a letra y se lia /1/), sendo que alguns voltaram a trazer a
influéncia da pronudncia inglesa e disseram /ar/. Na Ultima palavra, Nationalitat, os

alunos também demonstraram dificuldades com o t e na dltima vogal, &.
Assim, pode-se concluir que:

e Os erros que os alunos mais falharam foram, no geral, aqueles que tinha previsto
e ja tinha observado ao longo das aulas, como /fp/, I[t/, /k/, /ts/, v/, /¢l ou hkl/,
Ic/ e IX/, sons esses que sdo bastante centrais na lingua alemd. Para além disso,
também revelaram dificuldades significativas nas vogais com Umlaut, e alguns
também nos ditongos.

e Muitos alunos revelaram dificuldades em aspetos que eu ndo estava a contar,
como na pronudncia da letra t na palavra Nationalitat e na leitura do som /y:/.

e Mesmo os alunos com menos dificuldades apresentaram erros bastante simples

de pronuncia, o que se provou crucial trabalhar neste aspeto com eles.

Para além destes dados, ao longo da primeira parte da primeira aula do ciclo,
antes de ter introduzido as diretrizes da prondncia relacionados com 0s sons, vogais e
ditongos, os alunos também cometeram variados erros a todos esses niveis. Eles leram
um texto em voz alta e, na grelha de observacdo que criei (cf. Anexo 4), estavam
apontadas uma variedade de palavras que os alunos leram, a grande maioria de forma

errada.

Todavia, na aula seguinte, ja se pode observar uma melhoria na prondncia,

apresentado na Tabela 10:

Tabela 10 - Palavras pronunciadas pelos alunos na segunda aula — Ciclo 1 de Aleméo

NUmero de NUmero de PronUncia

Palavra Transcricao fonética
vezes vezes errada dos
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pronunciada pronunciada alunos
corretamente | erroneamente
1. wenig 2 0 /'vemig/ | /'ve:nik/ -
2. schon 4 0 /' fo:n/ -
3. bringen 1 0 /"brman/ -
4. traurig 0 1 /"tsavsig/ | /' teavkik/ /"tsavkig/
5. zurlck 1 1 /tsu:'BYK/ /tsu: 'suk/
6. vielleicht 2 0 /fi: " largt/ -
7. Spiel 1 0 /' fpi:l/ -
8. Wohnungen 1 0 /'vo:nonan/ -
9. Mannschaften 1 0 /'man/aftan/ -
10. zehn 2 0 /'tse:n/ -
11. Agypten 0 1 [e'gypton/ Je'gipton/
12. fliegen 2 0 /' fli:gon/ -
13. erstellt 0 1 [ee’ ftelt/ [eu'stelt/
14. gedacht 0 1 /go’daxt/ /ga'dajt/
15. horen 1 1 /"he:gan/ /"horan/
16. Kirsche 1 0 /'kisfal -
TOTAL 19 6

FONTE: Resultados obtidos nas observagoes

Na Tabela 10 estd apresentada uma variedade de palavras, ditas por 16 alunos

diferentes. Observam-se algumas dificuldades em certos sons, mas pode-se analisar que

houve uma notavel melhoria na pronuncia dos alunos, apenas na segunda aula deste

ciclo. De facto, esta observacdo continuou na terceira aula, cujos dados estdo presentes

na seguinte tabela:

Tabela 11 - Palavras pronunciadas pelos alunos na terceira aula — Ciclo 1 de Aleméo

Numero de NUmero de —
Pronudncia
vezes vezes - "
Palavra . . Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada
alunos
corretamente | erroneamente
1. flhlen 3 0 /'fy:lan/ -
2. auch 2 0 ["aux/ -
3. mich 0 2 /' mig/ /'muf/
4. ich 0 2 /'1¢/ /'l
5. Sport 1 1 /' fpoet/ /'spoet/
6. heute 1 1 /"hovto/ /"heuta/
7. Hauptziel 1 0 /"haovpttsi:l/ -
8. Kreativitat 3 0 Ikge:ati:vi: te:t/ -
9. Lebensstil 0 2 /'le:bansfti:l/ /'le:banssti:l/
10. natirlich 3 0 /na'ty:eli¢/ -
11. bereit 2 0 /bo’'wat/ -
12. schén 1 0 /'fa:n/ -
13. Uberraschung 1 1 Iy:be'safon/ lube safong/
14. Ziel 0 1 /'tsi:l/ /'zi:l/
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FONTE: Resultados obtidos nas observagoes

/tsu:"e:est/
/ga"moxt/
/'tfys/
/"tsu:konft/
/'fi:tnesftu:djo:/
/ga’ ganon/

/' fizlol
le:nee’'gi:/

/' zi:ptsen/
/ha‘lo:/
/'me:klickart/
/da:'wy:be/
/'fy:el
/' fpi:lon/
/ga'txi:ban/
/"anhene/
/"keenan/
/'tantsan/
['tsart/

/' zait/

Neste sentido, ainda se pode denotar uma melhoria nesta terceira aula do ciclo,

relativamente ao inicio do mesmo. Contudo, as palavras proferidas na segunda aula

foram controladas e soltas, pelo que se revelaram mais faceis de pronunciar. De facto,

na terceira aula ja se denotou uma maior quantidade de erros, pois as palavras

enunciadas pelos alunos foram na apresentacdo da entrevista que eles criaram, uma

situacdo mais livre e auténtica. Para além disso, tal como se comprova com o Gréafico 11

abaixo, os alunos também sentiram algumas dificuldades na prondncia durante a

apresentacéo da entrevista, tendo-o admitido na sua autoavaliagdo (cf. Anexo 25).

Graéfico 11 — Respostas a autoavaliacdo na apresentacdo da entrevista

Esfarcei-me para ler as palavras todas de forma correta e fluidamente

Conseguiler as palavras todas de forma correta e fluidamente
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FONTE: Resultados obtidos na autoavaliacdo

Este grafico apresenta as respostas de 15 alunos distintos, que demonstraram

estar mais consciencializados e atentos a sua pronincia, mas que ainda sabiam que

cometiam alguns erros. Logo, por estas raz6es, mostrou-se necessario implementar mais

duas aulas dedicadas a pronuncia.

Assim, na quarta aula obtive os seguintes resultados:

Tabela 12 - Palavras pronunciadas pelos alunos na quarta aula — Ciclo 1 de Alemao

Numero de Numero de .
Prondncia
Palavra VEZES VEzes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada
alunos
corretamente | erroneamente
1. Stadion 1 0 /' fta:dron/ -
2. stressig 1 0 /' ftgesi¢/ | /' ftwesik/ -
3. schon 2 1 /' f@:n/ /" fon/
4. Kuchen 1 0 /"ku:xan/ -
5. Milch 1 0 /'milg/ -
6. zeichnen 1 1 /'tsaignan/ /' zatfnan/
7. Tochter 1 1 /"teecte/ /"teefte/
8. Licht 1 0 ['ligt/ -
9. sich 1 0 /" z1¢/ -
10. Strand 3 0 /' ftgant/ -
11. Sport 1 0 /' fpoet/ -
12. Nachmittag 1 0 /'na:xmita:k/ -
13. Minchen 1 0 /'myngan/ -
14. Badeanzug 1 0 /"ba:deantsu:k/ -
15. zu 1 0 /"tsu:/ -
16. grun 0 1 /'gwy:n/ /'gson/
17. Agypten 1 1 le'gypton/ le'gupton/
18. Hobby 1 0 /"hobi:/ -
19. glucklich 1 0 /" glyklig/ -
20. Madchen 2 0 /'me:tgan/ -
21. notig 1 0 /'ne:tig/ | /' ne:tik/ -
22. Kuche 1 0 /'kycal -
23. Frichte 1 0 /' feyGtal -
24. sprechen 2 0 /' fprecan/ -
25. speichern 0 1 /' fpaigen/ /'spatfen/
26. Psychologie 1 0 /'psygo:lo:gi:/ -
27. System 1 0 [zys'te:m/ -
28. Analyse 1 0 /ana’ly:zo/ -
29. Rythmus 1 0 /' si:tmuos/ -
30. Zyklisch 1 0 /'tsy:klfl -
31. Gymnasium 1 0 /gym'na:zi:om/ -
32. Spiel 1 0 /' fpi:l/ -

88



33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,
42,
43.
44,
45.
46.
47,
48.
49,
50.
51.
52.

euch
Dacher
dreiflig
auch
noch
Buch
Spanien
spielen
suchen
Frucht
Stuhl
Stadt
Stirn
nach
gemocht
machen
Mythologie
Spaf
Spiegel
Spule
TOTAL

R R oRRRRRRRRRRRRERRERDNORRFR

(621
I

OO FRP OO0 O00O000O0O0CO00O0O0OO0O Kk, OO

FONTE: Resultados obtidos nas observagdes

I'av¢/

/' decel
/'draisi¢/ | /' draisik/
/"avx/

/" nox/
/"bu:x/

/' fpa:ni:an/
/' fpi:lon/
/"zu:xan/

/" fyu:xt/

/' ftol/

/' ftat/

/' ftizn/
/'na:x/
/ga"moxt/
/'maxan/
/my:to:lo: gi:/
/' Jpa:s/

/' fpi:gal/
/' fpy:laf

/' draisig/

A Tabela 12 representa as palavras proferidas por 15 alunos distintos, ap6s um

treino mais intensivo dos sons especificos escolhidos para esta aula. Pode afirmar-se,

entdo, que a préatica destes sons feita com os alunos foi bastante positiva, visto que numa

variedade t&o longa de palavras, poucos erros puderam ser assinalados. De facto, os

unicos sons que se revelaram mais dificeis para os alunos foram o /f/, /¢c/ e Iy:/.

Na ultima aula deste ciclo foi possivel registar palavras pronunciadas por 18

alunos diferentes, que podem ser observadas na seguinte tabela:

Tabela 13 - Palavras pronunciadas pelos alunos na quinta aula — Ciclo 1 de Aleméo
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NUmero de NUmero de Prondnci
vezes vezes - - ronuncia
Palavra . . Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada
alunos
corretamente | erroneamente
1. durchzudrehen 1 0 /'duectsu:dre:e:an/ -
2. ewig 1 0 /'e:vig/ |/ evik/ -
3. Menschenmenge 1 1 /'menfonmana/ /'menfonmanga/
4. haben 3 0 /"ha:ban/ -
5. hier 2 0 /'hie/ -
6. Strafle 1 0 /' ftra:so/ -
7. stehen 0 1 /' fte:an/ /' ftehan/
8. lustig 2 1 ['lostig/ | /' lostik/ ['lostig/



9. ruhig 0 1 /'wuiie/ | /' suik/ /'suhig/
10. singen 2 0 /' zman/ -
11. Angst 1 0 /"anst/ -
12. mich 1 0 /'mi¢/ -
13. Flugzeug 2 0 [ flu:ktsoyk/ -
14. Hauser 1 0 ["hoyze/ -
15. wirklich 1 0 [ vigklic/ -
16. Jungen 2 0 /'jonan/ -
17. Englisch 1 0 /"enlifl -
18. gegangen 1 1 /9o’ ganon/ /ga'gangan/
19. ausgemacht 2 0 /'avsgomaxt/ -
20. Brucken 0 1 /"brykan/ /"bsukan/
21. heute 3 0 /"hovta/ -
22. notig 1 0 /'ne:tig/ | /'ne:tik/ -
23. Zug 1 0 /"tsu:k/ -
24. Meinung 0 1 /'marnor/ /'martnoung/
25. Nacht 2 0 /naxt/ -
26. Uhrzeit 2 0 /"uetsart/ -
27. wachen 1 0 /"vaxan/ -
28. Uber 1 0 /'y:bel -
29. zu 1 0 /"tsu:/ -
30. bringen 1 0 /' brman/ -
31. Hanschen 1 0 /"henfan/ -
32. fertig 1 0 /'feetig/ | /' fevtik/ -
33. Bahnhof 1 1 /'ba:nho:f/ /'ba:no:f/
34. heifien 1 0 /"haisn/ -
35. Energie 2 0 le:nee’gi:/ -
36. treiben 1 0 /"tgaibon/ -
37. letztes 1 0 /'letstos/ -
38. wunscht 1 0 /'vynft/ -
39. noch 1 0 /' nox/ -
40. Schuhe 1 0 /'fuzal -
41. arbeiten 1 0 /" aebarton/ -
42. verspricht 2 0 /' fee[puict/ -
43. nicht 1 0 /" nigt/ -
44. Tag 1 0 /"ta:k/ -
45, Zeit 1 0 /'tsart/ -
46. acht 1 0 /"axt/ -
47. traurig 1 0 /'tsavsig/ | /'twavsik/ -
48. sténdig 0 1 /' ftendrg/ | /' ftendik/ /' ftandic/
49. diesen 1 0 /"di:zon/ -
50. Leute 1 0 /"lovta/ -
51. starten 1 0 /' [taeton/ -
52. abzugehen 1 0 /'aptsu:ge:on/ -
53. Strom 1 0 /' ftgo:m/ -
54. wichtig 1 0 /'vigtig/ | /' vigtik/ -
55. ging 1 0 /'gm/ -
56. Wohnung 1 0 /'vo:non/ -
57. Woche 1 0 /'voxal -
58. Anzug 1 0 /" antsu:k/ -
59. helfen 1 0 'Ihelfan/ -
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TOTAL 68 9
FONTE: Resultados obtidos nas observagoes

Assim, a Tabela 13 demonstra, mais uma vez, uma melhoria significativa na
pronuncia dos alunos ao longo do primeiro ciclo. Os sons que os alunos demonstraram
ter mais dificuldades nesta aula foram o /n/ e perceber quando h é aspirado ou
silencioso. Contudo, no geral, é possivel afirmar que os alunos, na ultima aula do
primeiro ciclo, ja tinham um conhecimento mais profundo e consciencializado da
pronuncia alema. Todavia, estes dados foram retirados ao longo das aulas, sempre com

um auxilio da minha parte.

Por essa razdo, apresento agora o0s dados obtidos nas gravacgoes feitas da segunda

lista de alemao (cf. Anexo 29), feitas no final do primeiro ciclo.

Tabela 14 - Transcricoes fonéticas da segunda lista de palavras de Aleméo

Palavra Transcricao fonética Prondncia errada dos alunos
1- springen /' fprmoan/ /' fpingan/; /' sprigon/
2- weifhdutig /'vaishovtig/ | /' vaishovtik/ ['vaishovtig/; /' vaishaytik/; /' varshaytig/; /' vershotik/
3- Stabilitat [ftabi:li: te:t/ /stabi:li:"te:t/; /ftabi:li: 'tat/
4- gedacht /go'daxt/ Igo'daft/; /g’ deft/
5- Synonym /zy:no: ny:m/ /zy:no: nim/; /zu:no: nu:m/; /zmo: 'ny:m/; /zamo: nim/
6- verstehen [fer' fteion/ [fee’ ftehan/; /fer'ste:an/; [fee'stehan/
7- Freundschaft I"fsoyntfaft/ /' fisoyndofaft/
8- Hosenanzug /"ho:zenantsu:k/ /' 0:zonantsu:k/; /'ho:zonanzu:k/; / ho:zonantsu:x/;
9- zurick /tsu:'BYK/ /zu:'8YK/; /zu: 's10K/; /Zu: '8OK/,
10- Begleichung /ba'glaigon/ /ba’glaicong/; /ba'glartcon/; /bler’ glargun/

FONTE: Resultados obtidos nas gravagdes

De seguida, pode observar-se no Grafico 12 a quantidade de vezes que os alunos

pronunciaram correta e incorretamente cada uma das palavras da lista.
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Graéfico 12 - Ratio dos alunos que pronunciaram bem e mal as palavras da segunda lista de Alemao

Pronincia correta Pronuncia errada

springen
weifhautig
Stabilitat
gedacht
Synonym
verstehen
Freundschaft
Hosenanzug
zuruck
Begleichung
0 5 10 15

FONTE: Resultados obtidos nas gravacGes

Através da observacdo da Tabela 14, pode-se afirmar que a variedade de erros
feitos pelos alunos diminuiu substancialmente. De facto, analisando as transcrigdes
fonéticas das palavras erradas dos alunos, percebe-se que eles mantiveram em mente as
aprendizagens feitas, ainda que ndo as tivessem conseguido aplicar na totalidade. Por
exemplo, nas palavras weifhdutig e Begleichung, parte dos alunos ndo erraram nos
ultimos sons, os quais alguns alunos ainda demonstraram dificuldades, mas sim noutras
partes da palavra. 1sso poder-se-4 revelar no facto de estes vocdbulos terem sido de uma
maior complexidade para o nivel dos alunos, podendo ndo as terem conseguido
pronunciar totalmente de forma correta por essa razdo. Além disso, também se denota
uma tentativa por parte de quase todos os alunos de tentarem pronunciar corretamente a
letra y (/y:/) e, ainda que alguns ndo o tenham conseguido fazer, ja foram capazes de
associar 0 som correto a letra. Para além disso, € relevante salientar que na palavra
springen, relativamente ao som /fp/, apenas dois alunos ndo o pronunciaram
acertadamente. Este resultado é extremamente positivo, uma vez que o som /fp/ se
revelava uma grande dificuldade no inicio do Ciclo 1. Ademais, os resultados que se
podem observar no Grafico 12 sdo notaveis, pois existe uma clara melhoria na
pronudncia dos alunos, em comparacdo com o Gréfico 10, resultado das gravacGes da

primeira lista de palavras.

E possivel asseverar que os dados das Tabela 12 e 13 v&o, na sua generalidade,
ao encontro aos dados das gravacgdes, dado que os sons que efetivamente os alunos néo
conseguiram dominar tdo bem foram os /y/, /y/ e /¢/. Contudo, também fiquei
surpreendida em verificar que os alunos voltaram a errar no som /ts/, associado a letra z,

pois ao longo das aulas denotei uma melhoria nesse som na maior parte dos alunos. No
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entanto, também € crucial vincar que, mesmo durante as aulas, foi necesséario chamar
variadas vezes os alunos a atengdo para a pronuncia e apelar a sua consciéncia. Isto é,
aquando da aprendizagem dos sons e em alertas para a pronuncia, os alunos sabiam a
teoria; porém, quando lhes pedia para praticarem sozinhos, fosse em jogos, atividades
ou apresentacdes, 0s alunos ja revelavam um descuido na prondncia, por ndo estarem
focados na mesma. De qualquer das formas, o primeiro ciclo deste PIA revelou-se
bastante Gtil para o conhecimento dos alunos no parametro da pronuncia, contribuindo

para 0 meu objetivo.

No entanto, o feedback dos alunos é também importante, sendo que seguem, de
seguida, os dados recolhidos no segundo questionario que implementei na turma de

Alemao (cf. Anexo 6), o qual obtive 18 respostas.

Gréfico 13 - Respostas dos alunos na primeira parte no segundo questionario de Aleméao

Concordo Totalmente = Concordo
= Maa Cancordo Mem Discordo m Discorde
1.1 Reconhega que a prandncia 4 importante na agrandzagam de um idiama
12 Recanheca mais facilmante oz d farentes sans da lingua alemd
13 Tenho mais facilidade em olhar parauma palavra 2 percaber cama sa &

14 Tenho mais facilidada em prorunciar corretamente os dferentas sans
da lingua alema {-sp, -st, -ch,

13 Tanha mais facilidade em identficar onda sa acentuam a
16 Tenho mais facilidade am identificar a distinguir wegais longas da vogais
curtas.

17 Tanha mais facilidade em pronunciar cormetamente palavras soltas

1% Aperceb-ma através das aulas dedicadas & prondncia que tinha mais
questies | dificuldades na prondncia do gue achava
110 Sintz que as aulas dedicadas a prondncia esclareceram ddvidas que
tinha acarca da aralidade da lngua alemd

a

o
-
=]
=

n
I

FONTE: Resultados obtidos no segundo questionario de Aleméo

Atraves da visualizacdo do gréafico, pode concluir-se que os alunos estavam
cientes que tinham melhorado na sua pronincia. Ademais, estes resultados estdo de
acordo com os dados obtidos ao longo das aulas e nas gravagoes, visto que efetivamente
os alunos melhoraram, apesar de ainda terem demonstrado algumas dificuldades.
Todavia, pode também observar-se que as alineas 1.5 e 1.6, relacionadas com a
acentuacgdo de palavras e vogais longas e curtas, tiveram uma percentagem significativa
de respostas “nao concordo nem discordo” e “discordo”. Estas opinides ndo foram

muito surpreendentes para mim, visto que acabei por ndo me incidir tantos nestes
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aspetos, tendo-me focado bastante mais nos sons, por se ter revelado mais essencial na

turma.

Por outro lado, tal como aconteceu na disciplina de Inglés, a alinea 1.8,
relacionada com a confianca em falar alemdo nas aulas, também obteve bastantes
opgdes de “ndo concordo nem discordo” e “discordo”. Isto deve-se ao facto de alguns
alunos terem medo de errar, vergonha e falta de confianca para falar em pablico, como
se comprova através das seguintes respostas de alguns alunos: “Tenho vergonha de

’

falar a frente de toda a gente.”; “Sempre tive insegurancas para falar em publico, por

’

isso ndo notei diferenca.”; “Porque ainda tenho medo de errar.”. NO entanto, outros
alunos que selecionaram as opgodes “concordo” e “concordo totalmente” disseram o
oposto, sendo que uma melhor pronincia lhes deu mais confianca: “O melhor

conhecimento de prondncia de palavras d&-nos seguranca para falar.”; “Porque tenho

’ 1

mais facilidade na pronuncia.”; “Sinto que sei pronunciar melhor.”.

Relativamente a alinea 1.9, a grande maioria dos alunos respondeu “concordo”,
sendo que obtive respostas como “Porque a lingua alemd tem mais regras na
prondncia do que eu me tinha apercebido.”, “Tinha muitas duvidas.”, “Havia palavras
que pronunciava mal e nem sabia.” e “Fiquei a perceber que uma melhor pronuncia

’

faz toda a diferenca.”, 0 que comprova a utilidade que estas aulas tiveram para 0s
alunos. Para além disso, pode-se também chegar a mesma conclusdo através das
respostas obtidas pelos alunos na alinea 1.10, tais como “Porque descobri duvidas que

’

ndo sabia que tinha.” e “Porque havia palavras que ndo sabia como ler.”.

De seguida, pode observar-se no Anexo 30 uma tabela?® que contém algumas
das respostas dadas pelos alunos na segunda parte do questionario. Assim, através das
respostas obtidas por parte dos alunos, pode concluir-se que as aulas dedicadas a
pronuncia no primeiro ciclo de Aleméao tiveram um impacto positivo nos alunos e que
eles puderam aprender e melhorar o seu conhecimento relativo a determinados sons da
prondncia. Eles demonstraram ter gostado das aulas ao mesmo tempo que aprendiam e
alguns ainda confirmaram que gostaram da parte da aprendizagem da prondncia em si.

Para além disso, muitos alunos comentaram que as atividades implementadas foram

20 De forma a anonimizar os alunos, a forma masculina foi tratada como neutra.
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dindmicas, sendo que os jogos que introduzi foram do seu agrado. Isto prova também a
eficdcia dos jogos didaticos na aprendizagem (cf. Capitulo Il) e uma consequente

motivacao que os alunos sentiram ao longo das aulas.

Pelo contrario, também houve alunos a comentar que, ainda que as aulas tenham
sido interessantes e Uteis, sentiram uma certa repeticéo e aborrecimento por se ter estado
a tratar de algo que eles ja sentiam saber. Para além disso, outros alunos também
afirmaram que a aprendizagem da pronuncia ndo estava no seu leque de interesses e, por

essa razéo, ndo estavam empenhados em continuar a ter aulas sobre o assunto.

Neste sentido, estes resultados auxiliaram-me a tracar o que pretendia realizar no
segundo ciclo da disciplina de Alemdo. Um dos objetivos que assinalei foi confirmar se
os alunos conseguiram reter os sons que aprenderam, sem que o foco estivesse centrado
na prondncia. Isto é, queria abranger outros aspetos de lingua nas atividades, que
fizessem os alunos praticar a sua compreensao e producdo oral, em que a pronuncia
estivesse incluida indiretamente. Ademais, tal como se verificou na disciplina de Inglés,
a pratica da acentuacdo revelou-se demasiado complexa, pelo que também decidi ndo a
incluir no Ciclo 2 da disciplina de Alemao. Para poder incluir também os alunos que
ndo estiveram tdo motivados na aprendizagem da pronuncia, decidi que seria benéfico
implementar atividades mais discretas, sem que 0s alunos percebessem diretamente que
estavam a praticar novamente a pronuncia. Estes objetivos estavam também de acordo
com aquilo que ja tinha em mente desde o inicio e, além disso, mantiveram a

metodologia de exercicios que decidi implementar no Ciclo 2 da disciplina de Inglés.

95



5. Capitulo V — Ciclo 2 do projeto de investigacio-acao

Neste capitulo, irei descrever as aulas lecionadas ao longo do segundo ciclo de
intervencgéo deste PIA e analisar os dados recolhidos nas mesmas, tanto na disciplina de
Inglés como de Aleméo. Estas aulas foram definidas atraves dos resultados obtidos no
primeiro ciclo, presentes no Capitulo IV. Para além disso, este capitulo ira respeitar a
mesma estrutura do anterior. Por fim, é também essencial referir que, mais uma vez, as
atividades implementadas em ambas as disciplinas s&o, no geral, distintas, por as turmas

abrangerem os mesmos alunos.

Assim, inicialmente irei relatar o sucedido na disciplina de Inglés e

posteriormente na disciplina de Aleméo.
5.1. Ciclo 2 da disciplina de Inglés
5.1.1. Preparacéo das atividades implementadas

Tal como foi referido anteriormente, algumas decisdes que tomei em relacéo as
atividades implementadas neste ciclo na disciplina de Inglés foram baseadas em dados
obtidos no Ciclo 1, que salientavam que a grande maioria dos alunos se sentia segura
com o0s seus conhecimentos relativos a prondncia. Desta forma, entendi que ndo seria
necessario voltar a insistir na revisdo dos sons, sendo que um pequeno exercicio para 0s
relembrar seria suficiente. Pretendi, de igual modo, dinamizar mais as aulas,
implementando atividades mais produtivas e que envolvessem outras competéncias da
lingua, tal como afirmaram Levis & Sonsaat (2016), mencionado em Purwanto (2019)
(cf. Capitulo Il). Por outro lado, devido as opinifes dos alunos acerca das aulas de
prondncia, que incluiam respostas relativas a uma percecdo de repeticdo e muitas aulas
de pronuncia seguidas, considerei que seria uma melhor estratégia a implementacéo de
atividades mais indiretas; isto é, cujo objetivo da préatica da pronuncia ndo fosse tdo
facilmente percecionado pelos alunos. Assim, os alunos ja ndo sentiriam que se estava
novamente a insistir na pronuncia, sendo que a sua motivacdo e interesse poderiam
aumentar devido a este aspeto.

Para além disso, ao longo dos meses de marco e abril de 2023, nas aulas entre 0s
Ciclos 1 e 2 deste PIA, continuei o meu processo de observacdo, mencionado no

Capitulo I11. Procedi a tomar anotacdes da pronuncia dos alunos, sendo que me foi
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possivel apontar uma variedade de palavras proferidas por varios alunos. De facto, pude
constatar que, no geral, notei uma melhoria na pronuncia dos alunos ao longo desses
meses, comparativamente as aulas anteriores ao primeiro ciclo, tendo registado uma
variedade de palavras com pronuncia correta. Ndo obstante, também pude anotar
algumas palavras proferidas de maneira errada, sendo que 0s erros se concentraram
maioritariamente nas palavras que acabam em -ed: o final das palavras removed, used e
recharged, foram pronunciadas /ed/.

Além deste aspeto, considero também relevante mencionar que, numa aula
lecionada pela minha orientadora, os alunos tiveram de fazer um exercicio de role-
playing, no qual fizeram uma pequena apresentacdo de uma entrevista a pares. Numa
das apresentacGes gerou-se a seguinte situacdo: um par ia comecar a fazer a sua leitura,
quando um dos alunos do par, que apresentava dificuldades na lingua inglesa, se voltou
para mim e pediu para eu ndo avaliar a sua prondncia. De seguida, procedeu a fazer a
sua leitura e eu, atenta na minha observagdo, apenas apontei uma palavra pronunciada
erroneamente pelo aluno (understandable, cuja acentuacdo foi dita incorretamente).
Esta situacdo evidenciou, mais uma vez, o efeito positivo que o primeiro ciclo teve nos
alunos. Isto é, os alunos ndo s6 melhoraram a sua pronuncia, como também ganharam
uma maior consciencializacdo para a mesma, tendo-se esforcado para a melhorar. Este
era um dos objetivos que eu tinha tragado desde o inicio e, observando que, de uma
maneira geral, se estava a cumprir, foi decisivo para o segundo ciclo, uma vez que
pretendia que esta consciencializacdo e melhoria progredisse no segundo ciclo, sem que
eu tivesse de alertar para a prondncia. Assim, esta situacao contribuiu para a deciséo de

manter as atividades implementadas subtis e sem ligacdo 6bvia ao treino da pronuncia.
5.1.2. Contextualizacéo e caracterizacdo das atividades implementadas

O segundo ciclo na disciplina de Inglés ocorreu no final do més de abril de 2023
e prolongou-se até ao inicio de maio do mesmo ano, abrangendo um total de trés aulas,
duas de 100 minutos e uma de 50 minutos. O tema das aulas compreendeu a unidade 3
do manual escolar Top Teen 11, adotado pela ESE, intitulada de Teens and

Consumerism.

No inicio da primeira aula deste ciclo fiz uma introducdo ao tema, que nédo

envolveu o treino de pronuncia. No entanto, posteriormente juntei as competéncias da
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leitura e da compreensdo oral, na medida em que dividi a turma em grupos e distribui
uma ficha de trabalho com um texto que os alunos deveriam ditar uns aos outros numa
versdo adaptada do jogo running dictation (cf. Anexo 31). Neste jogo, normalmente,
cada equipa tem um membro que corre até ao local onde esta afixado o texto, memoriza
0 maximo que conseguir do mesmo, volta a correr para 0 seu grupo e dita a parte do
texto que memorizou. Porém, como este jogo seria demasiado complexo e caético de
ser implementado numa turma com 26 alunos, adaptei-o. Os alunos mantiveram-se
sentados nos seus lugares, enquanto ditavam o texto, e como eu pretendia que todos os
alunos ditassem pelo menos um excerto, eles iam rodando o texto & medida que o liam.
Neste sentido, se 0 grupo tivesse quatro alunos, um deles escrevia 0 que ouvia enquanto
0s outros trés alunos ditavam a vez; quando todos tivessem ditado uma vez, o papel de
guem escrevia o texto trocava. Assim, 0s alunos tiveram a possibilidade de treinar a sua
pronuncia, leitura e compreensdo oral e, a0 mesmo tempo, cooperaram em grupos. De
facto, segundo Seidlhofer (2001), atividades como esta, que envolvem peer dictation,
sdo importantes para os alunos, pois desafia-os como ouvintes e falantes. Para além
disso, esta atividade vinca a ligacdo que existe entre a pronuncia e a ortografia, no
sentido em que a prondncia é ocasionalmente afetada pela maneira como uma palavra é
escrita (Khansir & Tajeri, 2015). E importante referir que os alunos fizeram gravagdes
de dudio ao longo desta atividade, cujos resultados estdo apresentados no subcapitulo

seguinte.

Entretanto, na segunda parte da aula, decidi introduzir uma atividade diferente,
mostrando aos alunos um trava-linguas que criei (relacionado com o tema) e pedindo
para eles o lerem rapidamente (cf. Anexo 32). Quando os alunos perceberam que era um
trava-linguas, ficaram entusiasmados e, seguidamente, solicitei-lhes que lessem outros
exemplos de trava-linguas (cf. Anexo 33) que levei para a aula. Depois, assim que lhes
expliquei que iam criar 0s seus proprios trava-linguas em grupos, ficaram também
motivados. Para tal, mostrei-lhes primeiramente uma variedade de exemplos de trava-
linguas e, depois, algumas regras e dicas sobre como o fazerem. Ao longo da atividade,
o0s alunos demonstraram grande interesse, sendo que alguns grupos criaram mais do que
um trava-linguas. O objetivo desta atividade foi relembrar alguns dos sons que o0s
alunos tinham aprendido no Ciclo 1 e pratica-los, enquanto se divertiam a fazé-lo em

grupos. De facto, no final da aula, pedi aos alunos para escreverem os trava-linguas no
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quadro e para os lerem em voz alta, sendo que depois foram relembrados de como
pronunciar os sons e tiveram ainda de escolher qual consideraram o trava-linguas mais

dificil. Ao longo desta atividade, foram feitas observac6es da prondncia dos alunos.

Na segunda aula decidi comecar com uma interagdo entre os alunos, portanto
levei cartdes com questdes relacionadas com o tema abordado na aula anterior, distribui
os cartdes por alunos que sabia que ndo iriam responder as questdes propostas e depois
instrui-os para lerem as questdes em voz alta e escolherem um colega de turma para
responder. Esta atividade teve como objetivo uma pequena producéo oral livre, revisao
de conteudos do tema da aula e, a0 mesmo tempo, permitir que os alunos treinassem a

sua pronuncia, ndo s6 quem leu as questdes, mas também quem as respondeu.

Posteriormente, a atividade central da aula revolveu-se num texto que havia
levado, sendo que apliquei um dictogloss?! (cf. Anexo 34). Assim, li duas vezes o texto
em voz alta e calmamente, para que os alunos, individualmente, pudessem tirar o
maximo de apontamentos que conseguissem. De seguida, pedi-lhes para trabalharem em
grupos e, em conjunto, reconstruirem um resumo do texto que li. Esse resumo tinha de
incluir as proprias palavras dos alunos e a informacao mais relevante do texto, pois ao
criarem os seus proprios padrdes com significados e expandirem as suas capacidades na
lingua alvo, em vez de simplesmente internalizarem o sistema linguistico j& fornecido,
podem desenvolver melhor a sua aprendizagem (Larsen-Freeman, Driver, Gao &
Mercer, 2021). No final, os alunos tinham de apresentar 0s seus textos e 0s restantes
grupos tinham de permanecer atentos e comentar se havia alguma informacdo em falta
ou ndo. Esta aula foi centrada na conjugacdo de varias competéncias, incluindo a
compreensdo oral, producdo escrita e producdo oral. Neste sentido, ao longo da aula
pude treinar também, em varios aspetos, a pronuncia com 0s alunos, enguanto
desenvolvia o conhecimento sobre o tema consumismo. Para além disso, as anotacfes
feitas ao longo da aula recolheram dados acerca da pronuncia dos alunos. No final da
aula, os alunos foram informados de uma apresentacdo em grupo que teriam de preparar

e apresentar na aula seguinte.

21 Tipo de atividade de reconstrucdo de texto, a qual os alunos reformulam de forma escrita um texto
curto ditado pelo professor.
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Assim, na terceira e Ultima aula lecionada deste ciclo, os alunos comegaram a
aula com as apresentacOes, cujas regras e temas estiveram projetadas no quadro (cf.
Anexo 35). Isto é, cada grupo tinha de preparar uma apresentacdo digital, na plataforma
a sua escolha. Todos os alunos tinham de apresentar alguma parte e ndo podiam ler as
suas anotacdes e, no final das suas apresentacdes, que deveriam compreender entre 3a 5
minutos cada, teriam de colocar duas questdes aos seus colegas, relacionadas com a sua
apresentacdo. Para além disso, antes das apresentagdes comecarem, distribui uma ficha
de auto e heteroavaliacdo das apresentacdes (cf. Anexo 36). Nesta ficha, os alunos

deveriam avaliar o trabalho dos seus colegas, do seu grupo e a sua propria prestagao.

No geral, as apresentagdes correram como esperado e 0s alunos trabalharam em
equipa e esforcaram-se para as mesmas. Todavia, houve um grupo de alunos no qual
apenas um aluno trabalhou para a apresentacdo, sendo que o0s restantes ndo se
esforcaram para fizerem o pedido. No entanto, esse aluno acabou por apresentar aquilo
que tinha, ainda que tenha sido incompleto, de modo a valorizar o trabalho que
construiu. Assim, tirei apontamentos da pronuncia dos alunos; contudo, ndo tenho
informacdes de todos, uma vez que nem todos apresentaram. Na parte seguinte da aula,

os alunos tiveram a possibilidade de produzir novamente, desta vez, de forma escrita.

Por fim, no final do Ciclo 2 de intervencdo deste PIA, implementei um ultimo
questionario (cf. Anexo 7), de modo a obter uma melhor perce¢do das aprendizagens e
opiniGes dos alunos relativamente a prondncia e as aulas dedicadas a mesma. Neste
questionario, decidi incluir questbes relativas apenas a cada um dos sons que foram
aprendidos, pois, apesar de os alunos também terem revisto a acentuacao das palavras e
as vogais longas e curtas, considerei que se insistiu e praticou mais os sons, fazendo
mais sentido obter informacGes acerca dassa parte. Para além disso, 0 questionario
criado foi bastante longo e ndo seria sensivel acrescentar mais questdes que ndo fossem

tdo pertinentes.
5.1.3. Apresentacao e andlise dos resultados das atividades implementadas

Neste subcapitulo irei apresentar e analisar os resultados obtidos ao longo das
aulas descritas no subcapitulo anterior, através dos métodos de observacdo, gravacgoes

de audio e implementacdo de questionarios, mencionados no Capitulo I1I.

100



Na primeira aula deste ciclo, obtive os resultados da atividade do ditado

apresentados nas tabelas e figuras abaixo, atraves dos audios e textos dos alunos. No

entanto, apesar de seis grupos diferentes terem realizado a atividade, devido a

problemas técnicos apenas consegui ter acesso a gravacOes de trés grupos, que

correspondem a um total de 13 alunos. O primeiro grupo escreveu o texto apresentado

na Figura 7?2 e os dados obtidos através da sua gravacio estdo presentes na Tabela 15.

Figura 7 — Texto redigido pelo primeiro grupo — running dictation — Ciclo 2 de Inglés

FONTE: Recolhido dos textos escritos pelos alunos, da atividade running dictation

Tabela 15 — Palavras pronunciadas pelos alunos do primeiro grupo — Ciclo 2 de Inglés

Numero de Numero de .
. - Pronuncia
vezes vezes Transcricao fonética
Palavra . i errada dos
pronunciada pronunciada (UK | EUA)
alunos
corretamente | erroneamente
1. sustainable 3 0 /sas'tetnab?l/ -
2. fashion 2 0 ['feef>n/ -
3. which 1 0 Iwrtf/ -
4. brands 2 0 /breendz/ -
5. create 1 0 /kri'ert/ -
6. clothing 1 0 /'klouvdm/ | /'kloudy/ -
7. reduces 2 0 /ri"dju:siz/ | /ri'du:siz/ -
8. impact (noun) 0 1 /'impaekt/ /im'paekt/
9. environment 2 0 /in"varoranmant/ -
10. mindful 1 1 /'marndfl/ /'mindfel/
11. who 1 0 /hu:/ -
12. produce (verb) 1 0 /pra‘dju:s/ | /pra‘du:s/ -
13. garments 1 0 /'ga:mants/ | /' ga:rmants/ -
14. simply 1 0 /" stmpli/ -

22 Figura 1: “Sustainable fashion is a way in which brands create clothing, that not only reduces the
impact on the environment but is also meantful of the people who work to produce the garments. Put
simply it is fashion that is ethacally fabricated and environmentally friendly.

All this sound simple, however, being sustainable also reduces profit margins. For the industry to
become sustainable as a whole, consumers must be willing to pay more to help make the change, or at the
very list, stop being from brends that have no regarde forth the environmentally.”
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15. ethically 1 1 /' e01keli/ /" etikali/
16. fabricated 1 0 /' feebrikertid/ -
17. environmentally 1 0 /in vairen ' ment?li/ -
18. friendly 1 0 /' frendli/ -
19. sounds 0 1 /savndz/ /sandz/
20. however 1 0 /hav'eva'/ | / hav'evad/ -
21. being 1 0 /'bim/ -
22. profit 1 0 /'profit/ | /' prafit/ -
23. margins 1 0 /'ma:dzmnz/ -
24. industry 1 0 /'indastri/ -
25. whole 1 0 /haul/ | lhoul/ -
26. consumers 1 0 kon > jumaz/ | -
/kon'su:morz/
27. pay 1 0 Iper/ -
28. help 1 0 /help/ -
29. change 1 0 [feinds/ -
30. buying 1 0 /"banm/ -
31. have 1 0 /haev/ -
32. regard 1 0 /ri'ga:d/ | /r1'ga:rd/ -
TOTAL 36 4

FONTE: Dados obtidos nas gravac@es — atividade running dictation

Com estes resultados, pode observar-se que este grupo de alunos revelou
possuir, no geral, uma pronuncia correta, que vai de encontro aquilo que escreveram.
Apenas revelaram alguns erros pontuais em alguns sons e acentuacdes e, no final do
texto, observam-se alguns erros ortograficos. No entanto, pode concluir-se que esses
erros ortograficos ndo ocorreram devido a uma pronuncia errada de quem ditou, mas por
dificuldades de percecdo e linguisticas do aluno que escreveu. Quanto ao segundo

grupo, pdde obter-se os seguintes resultados (Figura 82% e Tabela 16Tabela 16):
Figura 8 - Texto redigido pelo segundo grupo — running dictation — Ciclo 2 de Inglés

23 Figura 2: “Sustainable fashion is a way in wich brands create clothing that not only reduce the impact
on the environment but its also mindfull of the people who work to produce the garments. Put simply it is
fashion is ethicaly publicated environmentaly friendly. All sounds simple, however, being sustainable
also reduce profite margines. For the industry to become sustainable as a whole, consumers must be
willing to pay more to help make the change,”
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FONTE: Recolhido dos textos escritos pelos alunos, da atividade running dictation

Tabela 16 — Palavras pronunciadas pelos alunos do segundo grupo — Ciclo 2 de Inglés

Numero de Numero de o - Prondncia
Palavra vezes vezes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada (UK | EUA)
alunos
corretamente | erroneamente
1. sustainable 1 1 [sas'teinobql/ [sasta’nabel/
2. fashion 1 0 I feefn/ -
3. reduces 0 2 Iri"djuzsiz/ | /rr'du:siz/ fridu:s/
4. impact (noun) 0 1 /'tmpaekt/ /im'peekt/
5. environment 0 1 /m’vareronmont/ -
6. mindful 1 0 /'maindfl/ -
7. who 1 0 /hu:/ -
8. produce (verb) 1 0 lpra'dju:s/ | /pra‘du:s/ -
9. garments 1 0 /'ga:mants/ | /' ga:rmants/ -
10. simply 1 0 /'simpli/ -
11. ethically 0 1 /" e01keli/ /"etikali/
12. fabricated 0 1 /' feebrikertid/
13. environmentally 1 0 /in vairen ' ment?li/ -
14. friendly 1 0 /'frendli/ -
15. sounds 0 1 /savndz/ /soundz/
16. however 1 0 /hav'eva/ | / hav'eva/ -
17. being 0 1 /'bim/ /'beim/
18. profit 1 0 /'profit/ | /'prafit/ -
19. margins 1 0 /'ma:dzmz/ -
20. industry 1 0 /'indastri/ -
21. whole 1 0 /haul/ | /houl/ -
22. consumers 1 0 /kon .Sjuzmgz” -
/Kon'su:morz/
23. pay 1 0 /per/ -
24. help 1 0 /help/ -
25. change 1 0 /feinds/ -
TOTAL 18 9

FONTE: Dados obtidos nas gravacdes — atividade running dictation

Relativamente a estes resultados, pode concluir-se que este grupo de alunos

demonstrou mais dificuldades, uma vez que revelaram ndo s6 uma maior quantidade de

erros de pronuncia como de erros ortograficos. De facto, o erro na primeira vez que a

palavra reduces surge estd em concordancia com a ortografia e a prondncia, pois foi

pronunciada sem o -s final e escrita da mesma forma. Para além disso, estes alunos

revelaram erros na prondncia de alguns sons, mais particularmente em ditongos (como

lav/ e /i:1/) e em palavras com um numero maior de silabas. De resto, 0s sons treinados
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em sala de aula foram, na sua generalidade, bem conseguidos. N&o obstante, pode

afirmar-se que alguns alunos deste grupo revelaram dificuldades na oralidade e escrita.

De seguida, seguem os resultados obtidos com o terceiro grupo, apresentados na

Figura 9%* e na Tabela 17:

Figura 9 — Texto redigido pelo terceiro grupo — running dictation — Ciclo 2 de Inglés

FONTE: Recolhido dos textos redigidos pelos alunos, na atividade running dictation

Tabela 17 — Palavras pronunciadas pelos alunos do terceiro grupo — Ciclo 2 de Inglés

Numero de Numero de -
Palavra vezes vezes Transcricao fonética ;rroar:;;ng:)as
pronunciada pronunciada (UK | EUA)
alunos
corretamente | erroneamente
1. sustainable 2 0 /sas tetnabql/ -
2. fashion 1 0 /' feef>n/ -
3. reduces 1 0 It djuzsiz/ | /rr'du:siz/ -
4. environment 1 0 /m'vararanmont/ -
5. mindful 1 0 /'marndfl/ -
6. who 1 0 /hu:/ -
7. produce (verb) 1 0 /pra’dju:s/ | /pro’du:s/ -
8. garments 1 0 /'ga:mants/ | /' ga:rmonts/ -
9. simply 1 0 /" stmpli/ -
10. ethically 0 1 /' ebikeli/ /"etikali/
11. fabricated 0 1 /' feebrikertid/ /' feebrikert/
12. environmentally 0 1 /in vairn ' mentli/ /i vairn'ment/
13. friendly 1 0 /'frendli/ -
14. sounds 1 0 /savndz/ -
15. however 1 0 /hav'eva'/ | / hav'eva/ -
16. being 1 0 /'biay/ -

24 Figura 3: “Sustainable fashion is a way in wich brand create clothing that not only reduce the impact on
the environment but is also mindful of the people wo work to produce garments. Put simply it is a fashion
that is ethicaly fabricate and environment friendly. All this sound simple, however, being sustainable also
reduces profit margins. For the industry to become sustainable, as a whole, consumers must be willing to
pay more to help make the change”
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17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.
24,
25.

profit 1 0 /'profit/ | /" prafit/ -
margins 1 0 /' ma:dgmz/ -
industry 1 0 /'mdostri/ -
as 0 1 ezl /hez/
whole 1 0 /haul/ | /houl/ -
consumers 1 0 kon .SJu:ng/ | -
/Kon'su:morz/
pay 1 0 /per/ -
help 1 0 /help/ -
change 1 0 lfeinds/ -
TOTAL 22 4

FONTE: Dados obtidos nas gravaces - atividade running dictation

Através da Figura 9 e da Tabela 17 salienta-se que este grupo de alunos cometeu
uma quantidade reduzida de erros de pronincia, tendo errado especialmente por nao
pronunciarem as palavras completas (i.e., fabricated e environmentally). Todavia, na
escrita j& demonstraram mais erros, a maioria por dificuldades na ortografia, ainda que

alguns estivessem relacionados com os erros na pronuncia das palavras ja mencionadas.

No geral, pode concluir-se que os alunos dos trés grupos apresentaram
dificuldades em, particularmente, pronunciar a palavra ethically, sendo que néo
conseguiram discernir se 0 som presente nas letras -th era silencioso ou ndo. N&o
obstante, os alunos demonstraram que existiu uma progressao positiva na sua pronuncia.
Além disso, apesar de se terem observado erros a nivel ortografico, este ndo foi um dos

aspetos que treinei com os alunos, podendo-se revelar um caminho para o futuro.

Relativamente a segunda parte da aula, quando introduzi os trava-linguas, ao
invés de se anotarem palavras proferidas pelos alunos, foi-se observando se os alunos
pronunciavam corretamente os sons incluidos nos trava-linguas. Sendo assim,
obtiveram-se dados que corroboram a melhoria na pronincia dos alunos: antes de eu
Ihes relembrar as diferencas entre alguns sons (como /7 e /[/), os 11 alunos que leram 0s
trava-linguas que trouxe ndo erraram nenhum dos sons revistos no Ciclo 1 (/h/, /0/, /fI, e
/f1). No entanto, como os trava-linguas sdo lidos rapidamente, por vezes os alunos
enganaram-se na sua leitura e, naturalmente, trocaram alguns sons. Ndo obstante, todos

demonstraram estar conscientes e ter o conhecimento de como se pronunciava cada som
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que aparecia, sendo que os alunos se divertiram ao criarem os trava-linguas presentes na
Figura 10%.

Figura 10 — Trava-linguas criados pelos alunos — Ciclo 2 de Inglés

FONTE: Trava-linguas escritos pelos alunos na sala de aula

Na segunda aula foi possivel obter anotacfes de nove alunos diferentes, que se

encontram na Tabela 18:

Tabela 18 — Palavras pronunciadas pelos alunos na segunda aula — Ciclo 2 de Inglés

Numero de Numero de L
- - Prondncia
Palavra vezes vezes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada (UK | EUA)
alunos
corretamente erroneamente
1. teens 2 0 /ti:nz/ -
2. fashion 2 0 ['feefn/ -
. /ris'ponsabel/ |
3. responsible 1 0 Jri spansabel/
. /kan'sju:mariz’m/ |
4. consumerism 1 0 /Ko suma1z°m/ -
5. teenagers 1 0 /'tin exdzoz/ -
. [sar’koladsists/ | .
6. psychologists 0 1 Jsar'kalodgists/ [/psar’kaladzrsts/
7. development 1 0 [d1'velopmant/ -
- Ima'trarislizem/ | o
8. materialism 1 1 Mo tirieliz’m/ /ma'tirials/
9. anxiety 1 0 /een' zaroti/ -
10. depression 1 0 /d1'prefon/ -
11. empathy 1 1 /' empabi/ /'empati/
% Figura 4:

1- “It would be a shame if Shane chose to chew a shoe. (x3)”

2- “She sells shoes. (x3)”
3- “A cheater couldn’t be sure that a twister would give her a seizure. (x3)”
4- “Art comes from heart when the art is by heart, but when art doesn’t come from heart the art isn’t by

heart.”

5- “On Theodore’s thirty-third birthday, three threatening thieves threw a bathrobe at Tabitha. (x3)”
6- “She should choose the shoes by the chair.”
7- “She eats Chinese cheese, cheesy as she is. (x3)”
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12.
13.
14.
15.
16.
17.

shopping 2 0 /' fopmy/ | /' fapiy/ -
increased 1 0 /mn'kri:st/ -
purchase 0 1 /'p3:tfas/ /p3:'tfas/
effects 1 0 /1" fekts/ -
values 1 0 /'veelju:z/ -
experts 1 0 /'eksps:ts/ | /'eksp3-its/ -

TOTAL 18 4

FONTE: Dados obtidos nas observagdes

Nesta tabela pode observar-se que a ocorréncia de erros na pronuncia foi
diminuta, no sentido em que apenas se apontaram quatro erros. Para além disso, apenas
um dos erros cometidos envolveu os sons estudados (/6/), na palavra empathy, havendo
a possibilidade de esse erro ter sido cometido devido a uma influéncia da lingua
portuguesa. Entretanto, os restantes erros tiveram outra natureza, envolvendo ma
acentuacdo, pronuncia de sons silenciosos e leitura errada do final de uma palavra.
Assim, estes dados corroboram o facto de o treino de prondncia realizado ter
contribuido para uma melhoria desse aspeto nos alunos e, além disso, permitir uma
comunicacdo mais fluida e clara.

Na terceira e ultima aula, quando os alunos fizeram as suas apresentacdes orais,
pude obter dados de 22 alunos diferentes, sendo que os outros quatro alunos da turma
faltaram ou ndo prepararam a sua apresentacdo. Na tabela seguinte estdo expostas,
entédo, as palavras anotadas:

Tabela 19 — Palavras pronunciadas pelos alunos na terceira aula — Ciclo 2 de Inglés
NUmero de Numero de —
- - Pronudncia
Pal vezes vezes Transcrigéo fonética dad
alavra . ' errada dos
pronunciada pronunciada (UK | EUA)
alunos
corretamente | erroneamente
1. beneficial 1 0 / bent ' fif*l/ | / bena'fifal/ -
2. shopping 1 0 /' fopmy/ | /' fapiy/ -
3. second-hand 2 0 /'seknd-heend/ -
4. reused 1 0 /ri:"juzd/ | /ri"uzd/ -
5. materials 2 0 /ma'tiarialz/ | /matirialz/ -
6. cheaper 2 0 /'fi:pa/ | /' ffizpar/ -
7. helping 1 0 /"helpiy/ -
8. stores 1 0 Isto:"z/ | Istoirz/ -

9. fashion 2 1 ['fef>n/ ['ferf >n/
10. affordable 0 1 [a'fo:dob?l/ | o' fairdab?l/ [ofa:r'derb?l/
. [d1s pavzab?l/ | i

11. disposable 1 0 Jdr'spovzebl/
12. wages 1 0 /'werdziz/ -
13. saves 1 0 Isevz/ -
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14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.

33.

34.
35.
36.
37.

38.

39.
40.
41.
42.

43.

44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
ol.
52.
53.
54.
55.
56.

57.

58.
59.
60.

high

lives (noun)
disadvantages
themselves
species
differences
hand
resources
produces (verb)
defined
harmful
creation
harming
prepared
them

criticism

such
companies
contributes

information

child

hard
cheap
production

consequences

children
problems
hands
focused

consumers

sheeps
rights
ways
impact (noun)
which
products
beings
how
cruelty
used
drugs
industrial
pesticides

psychological

killed
hundred
inhale
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/hair/
Nlavz/

/ disad va:ntidziz/
/0om'selvz/
/'spiifi:z/
/'drfronsiz/ | /difaransiz/
/heend/
Iri'so:siz/ | /'tizso:rsiz/
/pra'dju:siz/ | /pra'dusiz/
/d1'faind/
/"harmfl/
[kri"erfn/
/"ha:min/
[pr1'pead/ | /pri'perd/
[0em/
['kritisizem/
Isagfl
/'kampaniz/
/Kon'tribju:ts/

/ infa'merfon/ |
/ infa-"'merfon/
[faild/

/ha:d/ | /ha:rd/
Ifi:p/
/pra‘dakf>n/
/"konsikwansiz/ |
/'ka:nsokwensriz/
/'fildran/
/'problomz/ | /' pra:blomz/
/haendz/
/'favkast/ | /' foukast/
/Kon'sju:ma'z/ |
/Kon'suma-z/
[[i:ps/

[rarts/

Iwerz/
/'tmpaekt/

Iwitf/
/'prodakts/ | /' pra:dokts/
/'bi:mz/

/hav/

/' kru:alti/
/ju:zd/
/dragz/
/in"dastrial/
/'pestisardz/ | /' pestosardz/
/ saikel' ndzikel/ |
/ saika'la:dzik°l/
/kild/
/"handrad/
/m'heil/

/pra:’ du:kts/

/m"du:strial/

/'1neil/



61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

71.

72.
73.
74.
75.

76.

77.
78.
79.
80.

81.

82.
83.
84.
85.
86.
87.

88.

89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

crushed IKraft/ -
experiment /1k'spertmont/ | i
/1k'speramont/
affected /o' fektid/ -
things /0mz/ ltigz/
chickens /'fikinz/ -
cages /'keidziz/ -
grounded /' gravndid/ -
wish Iwiff -
hunted /"hantid/ -
protected [pra'tektid/ -
. /Kan'sju:marizem/ |
consumerism -

/kon'suma1z°m/

change lfeinds/ -
fifths [fifBs/ -
cars Ika:"z/ | Ika:rz/ -
shower /' fava'/ | /' fave! -
minimalism ['minmelizzm/ | i
/'minam?liz’m/
advantages /ad ' va:ntidziz/ -
lifestyle /'larfstarl/ -
excessive /ek'sesiv/ -
excesses /ek'sesiz/ -
personalization fps:sonlar’ zewn/ | -

priorities [prai'pratiz/ | /prar'orotiz/ -
consumption [Kon'samp>n/ -
wardrobe /'wo:dravb/ | /'wor droub/ -
purposeful /'p3:pasfl/ /p3: 'pousfl/
challenging /'feelindsy/ | /' feelondsm/ -
habits /"haebits/ /" aebits/
. / jumnri'va:s?l/ |
universal . . -
/ juna'vs:sl/
another [a'nAda! | [a'nada/ -
future /'fjuga/ | /' fjuffe -
schedule /'fedju:l/ | /' skedzu:l/ -
rules /ru:lz/ -
aligns /3" lainz/ -
has /hez/ -
benefits /"benifits/ | /' benafits/ -
as ezl /heez/
focus /' fouvkas/ | /' foukas/ -
appreciation /5, pri:fi‘erfn/ -
mindful 1 /'maindfl/ -
TOTAL 100 11
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/p3:s°nla’zerf’n/

FONTE: Dados obtidos nas observagdes

Através desta tabela pode observar-se que, numa grande quantidade de palavras,

foram cometidos poucos erros de pronuncia por parte dos alunos. Ainda se denotam
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alguns problemas com o som /h/, que esteve em falta em algumas palavras e foi
acrescentado onde nao existia, ¢ no som /6/, que ainda nao foi aperfeicoado por todos os
alunos. Para além disso, também existiram algumas dificuldades na acentuacdo de

algumas palavras, como na palavra products.

Por outro lado, é essencial comentar que nem todas as palavras foram apontadas,
ou seja, houve mais palavras que continham erros e outras que ndo que acabaram por
ndo serem anotadas. Isto deveu-se a uma impossibilidade de apontar tudo a tempo, por
se tratar de apresentacdes e ndo ter existido uma gravacao das mesmas e, por algumas
vezes, ndo ter sido possivel ouvir com clareza aquilo que os alunos disseram. Além
disso, algumas palavras proferidas erroneamente ndo eram de interesse para os dados
deste relatorio, uma vez que envolviam aspetos da pronuncia que ndao foram revistos
com os alunos. Ademais, também se pode observar que ndo existiu um equilibrio na
quantidade de vezes que cada som estudado foi pronunciado. Isto é, alguns sons foram
mencionados numa quantidade mais significativa que outros, e também ocorreu de
alguns alunos com dificuldades em sons especificos ndo terem pronunciado palavras

com 0S mesmaos.

Em suma, pude observar que, de facto, houve alguma insisténcia em erros de
pronuncia, inclusive de aspetos que foram treinados em sala de aula, como por exemplo
0 som /ee/ (associado a letra a) e o som /a/ (associado a letra u). Todavia, também se
pode salientar que os alunos cometeram erros que nao foram treinados, o que me leva a
crer que € necessario treinar outros aspetos de pronuncia, para além daqueles que
implementei. Ainda assim, pode observar-se uma melhoria na prondncia desde o inicio
do ano letivo na grande maioria dos alunos, sendo que alguns que demonstraram
bastantes dificuldades conseguiram mostrar ter desenvolvido uma maior
consciencializagdo e conhecimento quanto a sua pronuncia. De facto, na auto e
heteroavaliacdo que distribui para as apresentagdes incluia questdes acerca da pronuncia
e, nos graficos seguintes, seguem-se as respostas dos alunos relativas a essas duas

afirmacoes:
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Grafico 14 — The members of the group had a good pronunciation. (Os membros do grupo
tiveram uma boa prondncia.)

® =0 =0
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo b

Grupo 6

0 5 10 15 20

FONTE: Respostas dos alunos na heteroavaliacdo das apresentacdes — Ciclo 2 de Inglés

Grafico 15 - | had a good pronunciation. (Eu tive uma boa pronincia.)
®@ =@ =0

0 5 10 15

FONTE: Respostas dos alunos na autoavaliacdo das apresentagdes. — Ciclo 2 de Inglés

No Gréfico 14 pode observar-se que, de acordo com as opinides dos alunos da
turma, cinco dos seis grupos demonstraram ter uma pronuncia clara, tendo obtido uma
maioria absoluta. Porém, em relacdo ao sexto grupo, a maioria ja atribuiu uma opiniao
mediocre, tendo obtido 13 opinides mediocres num total de 19. Tendo observado as
apresentacdes e tendo feito a minha propria avaliacdo, posso afirmar que, na sua
generalidade, concordo com os alunos. Efetivamente, o sexto grupo, que era constituido
por alunos com mais dificuldades na prondncia, apresentou algumas incoeréncias na
prondncia. No entanto, considero que, apesar da existéncia de alguns erros, nao sé foi
possivel entender aquilo que os alunos estavam a transmitir, como também considerei
que os erros existentes, tal como comprova a Tabela 19, ndo foram muito severos. Isto
é, na minha opinido, os alunos que erraram mais na pronuncia nestas apresentacdes

demonstraram, ainda assim, uma melhoria desde o primeiro ciclo de intervengédo. Para
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além disso, relativamente as opiniGes sobre os restantes grupos, ainda que tivesse
havido erros esporadicos na pronuncia, considero que a maioria dos alunos apresentou

ter uma prondncia clara, cujos dados na Tabela 19 corroboram.

Por outro lado, em relacdo ao Grafico 15, observa-se que a maioria dos alunos
(12) assinalou que apresentou uma prondncia clara, oito acreditaram que foram
mediocres e dois consideraram a sua prondncia pouco compreensivel?®. Nestes
resultados observa-se, entdo, uma consciencializacao por parte dos alunos relativamente
a sua pronuncia, mas, na minha opinido, denota-se também uma falta de confianca nas
suas capacidades. De facto, discordo com muitas das opinides dos alunos que
duvidaram da sua pronlncia, pois a maioria demonstrou ter uma prondncia clara. De
facto, eu ndo afirmaria que houve alunos com uma prondncia pouco compreensivel.
Neste sentido, pode concluir-se que houve alunos que ndo se souberam autoavaliar
corretamente, sendo que alguns rebaixaram a sua prestacdo, o que pode indicar que 0s
professores devem dar mais feedback positivo aos alunos, para que eles tenham a

certeza de que a pronuncia deles esté correta.

Por ultimo, no Anexo 37 podem constatar-se 0s resultados obtidos na primeira
parte do terceiro questionario implementado. Foram sombreados os resultados que
obtiveram a maioria de respostas, por cada opcdo existente. Tal como nos questionarios
anteriores, os alunos tinham de selecionar a op¢do mais adequada de acordo com a sua
opinido. Cada alinea existente estava associada aos sons que os alunos aprenderam nas
aulas e, depois, ainda havia uma parte para comparar 0 conhecimento e sons
semelhantes (por exemplo, primeiramente houve quest6es diferenciadas para os sons /f/
e /tfl e, posteriormente, por serem sons semelhantes, inclui uma tabela a comparar
ambos). Decidi apenas incluir perguntas relativas aos sons, uma vez que considero que
foi neste aspeto que as aulas se focaram mais e, assim, os resultados seriam mais

legitimos.

Assim, observando-se os resultados, consegue perceber-se que em quase todas
as respostas a maioria dos alunos selecionou a opg¢do ‘“concordo totalmente”, o que
revela que grande parte dos alunos ndo s6 sentiu que tinha conhecimentos solidos em

relacdo aos sons revistos, como também consideraram que as aulas de pronincia 0s

26 Houve respostas de dois alunos que ndo contabilizei, uma vez que ndo fizeram a apresentagao.
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ajudaram a obter esse conhecimento. No entanto, também obtive respostas de alunos
que selecionaram “discordo totalmente”, “discordo” e “ndo concordo nem discordo” na
utilidade das aulas de pronuncia e que refutaram dizendo que, como ja sabiam
pronunciar os sons, ainda que as aulas tenham sido interessantes, ndo sentiram que lhes
tenha ajudado a dominar a pronuncia dos sons (“Nao por falta de ensino, mas porque ja
sabia.”; “Como ja tenho Inglés desde o 1° ano e ando no instituto ha 4, o meu Inglés foi
trabalhado ld e acho que nunca tive dificuldades com a pronuncia”.). Por outro lado,
também pude observar respostas que diziam que as aulas ajudaram os alunos a perceber
melhor, tais como “Depois das aulas de pronuncia comecei a pronunciar melhor e a

distinguir os sons.” € “Porque ndo sabia a diferenca.”.

Ademais, 0s sons que os alunos consideraram ainda terem mais duvidas foram
nas palavras que acabam em -ed e em -s. Através do feedback dos alunos, pude observar
que alguns alunos disseram que ainda apresentavam duvidas em alguns sons:
“Ajudaram, mas ainda estou com algumas dificuldades.”; “Apesar das aulas, sinto que
tenho dificuldades a perceber a diferenga entre estes sons.” [relativamente aos sons das
palavras que acabam em -S|; “Porque ainda ndo os sei distinguir muito bem”
[relativamente aos sons das palavras que acabam em -ed]. N&o obstante, os alunos
responderam, no geral, que ficaram mais esclarecidos (“Fazia um pouco de confusdo e
com as aulas fiquei esclarecido®’.”), o que sugere que as aulas que implementei ao
longo do ano letivo contribuiram de forma positiva para a aprendizagem da prondncia

dos alunos.

De seguida, apresenta-se no Anexo 38 uma tabela?® com algumas das respostas
que os alunos escreveram na segunda parte do questionario, que inquiria a opinido geral
dos alunos sobre aulas de prondncia. Pode concluir-se que, no geral, todos os alunos
consideram as aulas de pronuncia importantes na aprendizagem, sendo que afirmaram
que é um fator deveras importante na comunicagdo. Para alem disso, os alunos
concordam que aulas dedicadas a pronuncia deviam ser lecionadas ao longo da sua
aprendizagem, pois acreditam que, agora, ja podiam ter uma prondncia mais correta. De

facto, um aluno afirmou que, por ndo ter treinado a prondncia anteriormente, sentiu que

27 De forma a anonimizar os alunos, a forma masculina foi tratada como neutra.
28 De forma a anonimizar os alunos, a forma masculina foi tratada como neutra.
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advém uma maior dificuldade poder aperfeicod-la ap6s tantos anos a pronunciar
palavras de forma incorreta. Neste sentido, acho que o ponto que este aluno comentou é
de extrema importancia, uma vez que senti que este aspeto foi um obstaculo no meu
ensino da pronuncia. Por fim, considero que, efetivamente, devido as respostas dos
alunos, as aulas que lecionei relacionadas com a pronuncia foram do agrado geral e que
0S consegui consciencializar para uma maior atribuicdo de importancia a pronuncia e

consequente melhoria na mesma.
5.2. Ciclo 2 da disciplina de Aleméao
5.2.1. Preparacéo das atividades implementadas

Do mesmo modo que para o Ciclo 2 de Inglés decidi implementar atividades que
ndo treinavam a pronuncia diretamente, decidi fazer o mesmo para a disciplina de
Alemdo, como ja foi explicitado no Capitulo V. Assim, envolvi outros aspetos da
lingua nas atividades, concentrando-me, em particular, na producdo oral. Para além
disso, estas atividades incluiram uma variedade de interacdes, em especial trabalho a
pares e em grupo. De facto, mantendo uma interacdo social entre os alunos permite que
eles consigam equilibrar as suas proprias necessidades enquanto mantém uma relagao
positiva com os outros (Creighton & Szymkowiak, 2014), sendo que a cooperacao se
revela algo essencial de incluir na sala de aula. Além disso, mais uma vez, as atividades
propostas ndo foram muito linguisticamente complexas, uma vez que 0s alunos se

encontravam num nivel basico na aprendizagem da lingua alema.

Ademais, também na disciplina de Alemao fiz uma observacéo de aulas entre 0s
dois ciclos de intervencdo, tendo usufruido das grelhas que criei (cf. Anexo 4) para
anotar uma variedade de palavras proferidas pelos alunos ao longo dessas aulas. Assim,
pude obter uma variedade de anotagdes de palavras, enunciadas por variados alunos da
turma, cuja maioria foi pronunciada corretamente. Essas palavras envolveram uma
diversidade de sons, incluindo /¢/, /i¢/, /h/, /k/, ly/, /ft, [fpl, Its/ e ditongos e vogais
como /avl/, a1/, le:l, ly:l e lg:/. No entanto, captei ainda algumas dificuldades nos sons
Iyl (referentes a letra y), /c/, /fp/ e vogal /e:/. Mesmo apoOs as aulas dedicadas a
prondncia no primeiro ciclo, foi possivel observar que a melhoria na pronincia atingida
nessas aulas continuou, inclusive em alunos que revelaram mais dificuldades neste

aspeto desde o inicio do ano.
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5.2.2. Contextualizacdo e caracterizacdo das atividades implementadas

O Ciclo 2 de intervencdo na disciplina de Alemao deu-se no final do més de
maio de 2023 e distribuiu-se por trés aulas de 100 minutos cada (cf. Figura 6). O tema
das aulas lecionadas esteve incluido na unidade 7 do manual Deutsch: Einfach toll! 11,
adotado pela ESE, denominada Reisen und Freizeit. Neste topico explorei com o0s
alunos as varias atividades que se podem fazer numa viagem e a descricdo de uma

viagem de sonho.

Na primeira aula lecionada neste segundo ciclo, comecei por apresentar o tema
através de uma foto, e pedi que os alunos a descrevessem. Esta pequena introducédo
forneceu aos alunos um exercicio produtivo, dando-lhes a liberdade de especularem,
imaginarem e de darem a sua opinido. De seguida, a aula seguiu um rumo de apreensdo
de vocabulario e treino da leitura, sendo que ndo envolveu ativamente o treino da
pronuncia, além de alguma repeticdo de palavras em conjunto. Entretanto, na segunda
parte da aula, implementei um Wechselspiel?® com os alunos (cf. Anexo 39), que
permitiu uma producdo oral que, ainda que ligeiramente controlada, levou a uma préatica
da pronuncia. Nesta atividade cada aluno tinha um cartdo diferente com duas situacdes
distintas. Em cada uma dessas situacdes, o aluno A tinha topicos para formular questdes
e o aluno B outros tdpicos para formular as respetivas respostas. Depois, no segundo
cartdo, os papéis dos alunos invertiam. Estes cart@es incluiam palavras que envolviam
alguns dos sons que tinha praticado com os alunos no Ciclo 1, sendo que os alunos iam
obrigatoriamente ter de os pronunciar. Neste sentido, pedi aos alunos para fazerem uma
gravacao do seu didlogo, de forma a obter dados da pronudncia deles. No final desta aula,
pedi aos alunos para escreverem uma pequena historia sobre uma situagdo marcante de

uma viagem que tenham feito, para a poderem contar na aula seguinte (cf. Anexo 40).

Assim, a segunda aula envolveu uma pequena apresentacdo das viagens de
alguns alunos. No entanto, antes desta atividade, introduzi a aula com um pequeno jogo
chamado Dies oder das?. Neste jogo, solicitei a turma que fosse para a frente da sala de

aula e projetei duas opcoes distintas no quadro (cf. Anexo 41). Neste sentido, 0s alunos

29 Atividade interativa, na qual um par/grupo de alunos apresenta entre eles informagdes diferentes e que
se complementam. Os alunos devem interagir de forma a descobrirem a informac&o que cada um tem em
falta.
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teriam de escolher a sua opcdo favorita e, em cada ronda, perguntei a alguns o porqué
das suas preferéncias, sendo que eles tiveram de responder na lingua alema. Esta
atividade forneceu uma pequena pratica da pronuncia, enquanto gerava algum
dinamismo e motivacdo para a aula; de facto, os alunos estiveram motivados e despertos
para as restantes fases da aula. De seguida, deram-se, entdo, as apresentacOes das
historias dos alunos, sendo que alguns leram a sua aventura e mostraram uma foto da
sua viagem, de forma a tornar a atividade mais interessante e pessoal. Esta atividade
também me permitiu ter uma recolha de dados da pronuncia de alguns dos alunos.
Seguidamente, os alunos voltaram a analisar um texto com novo vocabulario, que ndo
esteve relacionado com a préatica da prondncia, mas com o qual puderam adquirir um
pouco de conhecimento sobre a cultura alema durante o resto da aula, através do texto,
jogos e imagens. Este aspeto da aula foi fundamental, uma vez que ao estudar uma

lingua tem de se estudar também a cultura, dado que sdo inseparaveis (Ryan, 1994).

Na ultima aula deste ciclo os alunos comegaram por jogar um jogo adaptado de
Wer wird Millionar, no qual estiveram divididos em grupos e tinham de responder a
questdes projetadas no quadro (cf. Anexo 42), escrevendo-as numa folha de respostas
que distribui (cf. Anexo 43). No final, deveriam dizer as suas respostas em voz alta, o
que me permitiu obter dados para a pronincia. Para além disso, este jogo também
despertou o espirito competitivo dos alunos, trazendo motivacao para a sala de aula.

Posteriormente, a aula incluiu um momento de descricdo de imagens, no qual
relembrei as expressdes que deveriam usar e, depois, organizei uma atividade com eles.
Os alunos foram divididos em pares e distribui uma imagem diferente para cada um dos
elementos do par (cf. Anexo 44) e uma moldura com um espaco em branco (cf. Anexo
45). Neste sentido, cada aluno ndo devia mostrar a sua imagem e tinha de a descrever ao
seu colega, que tinha de a desenhar. Depois, os alunos invertiam os papéis. Esta
atividade permitiu uma maior comunicagdo entre os alunos, pois tinham de criar uma
interacdo e perceberem-se uns aos outros. Assim, a pronuncia deteve um papel
extremamente importante nesta atividade, pois com uma pronuncia clara, os alunos
puderam comunicar uns com 0s outros e entender-se mais facilmente (cf. Capitulo 11).
Esta atividade foi gravada por cada par e, no final, vi os desenhos obtidos e, de facto,

estavam todos de acordo com a imagem original.
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De seguida, na segunda parte da aula, os alunos tiveram de redigir um texto em
grupos acerca das suas férias de verdo numa ficha que distribui (cf. Anexo 46). No final,
os alunos tiveram de ler os seus textos para a turma, sendo que cada aluno tinha de ler
uma parte, e tinham também de responder a questfes que eu colocasse acerca dos
textos. Esta parte da aula permitiu obter, igualmente, dados sobre a pronuncia dos

alunos, atraves de observacoes.

No final do ciclo implementei um ultimo questionario na turma, de modo a obter
um feedback acerca da percecdo da aprendizagem dos alunos, relativa aos sons
especificos que os alunos reviram ao longo das aulas e a sua opinido sobre aulas de

prondncia (cf. Anexo 8).
5.2.3. Apresentacdo e analise dos resultados das atividades implementadas

Seguidamente, irei apresentar e analisar os dados obtidos atraves de
observacdes, gravacdes de audio e um questionario ao longo do Ciclo 2 de intervencédo

deste projeto, na disciplina de Alemao.

Ao longo da primeira aula do ciclo foram anotadas, através de observacdes,
palavras pronunciadas por oito alunos que incluiam os sons estudados, apresentadas na
Tabela 20.

Tabela 20 — Palavras pronunciadas pelos alunos na primeira aula — Ciclo 2 de Aleméao
Numero de Numero de

Prondncia
Palavra vezes vezes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada
corretamente | erroneamente alunos
1. Fahrrad 1 0 /' faesa:t/ -
2. fahren 1 0 /'fa:gon/ -
3. tauchen 2 0 /"tavxan/ -
4. Stadtrundfahrt 1 0 /' ftatgontfa:et/ -
5. mutig 0 1 /'mu:ti¢/ | /' mu:tik/ /mu:tg/
6. machen 1 0 /'maxan/ -
7. Sonnenuntergang 0 1 /' zonanuntegan/ [zonanuntegang/
8. Gleitschirm 1 0 /' glartfrem/ -
9. fliegen 1 0 /'fli:gon/ -
10. Agypten 1 0 le'gypton/ -
TOTAL 9 2

FONTE: Dados obtidos nas observagdes
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Por outro lado, através das gravagdes dos &udios de 16 alunos, obtiveram-se 0s

seguintes resultados:

Tabela 21 — Palavras pronunciadas pelos alunos na atividade Wechselspiel — Ciclo 2

de Aleméo
Numero de NUmero de
- - Pronuncia errada dos
Palavra . . Transcricao fonética
pronunciada pronunciada alunos
corretamente erroneamente
. . [ftatgontfa:xan/
1. Stadtrundfahrt 18 2 /' ftatgontfa:et/ J}statwntfa:et/ |
2. funfzehn 2 6 /' fynftsen/ [fronftsen/
3. Euro 2 4 /' oyB0:/ [toro:/
4. halb 6 8 /halp/ falp/
5. zwei 14 1 [tsvar/ [zval/
6. Stunden 5 3 /' ftundan/ [stondan/
7. Hauptbahnhof 6 3 /"hauptba:nho:f/ fauptba:nho:f/
8. Sehenswirdigkeiten 4 4 /'ze:ansvyedigkarton/ //ZG',gnSVYEdIKkaItanll
ze:onsvivedifKarton/
9. sehen 7 1 /'ze:on/ [zehon/
10. Seilbahn 6 2 /' zailba:n/ /zi:Iba:n/
11. Stadtpark 5 3 /' [tatpa:ek/ [statpa:ek/
12. fahren 9 0 /' fa:won/ -
13. Spaziergang 1 6 [fpa'tsi:egan/ g%?ai;if;;% /l
14. durch 0 7 /'dueg/ [duefl | [du:x/
15. gehen 4 1 /'ge:an/ /gehan/
16. viel 4 0 ffi:l/ -
17. mitbringen 7 2 /' mitbyman/ /mitbgingon/
18. missen 3 4 /'myson/ /miusan/
19. Aktivitaten 4 0 /akti:vi: 'te:ton/ -
20. machen 20 0 /'maxan/ -
21. hundert 1 4 /"hundet/ fundet/
22. acht 5 0 faxt/ -
23. dreifiig 4 0 /'draisig/ | /' draisik/ -
24. neun 4 0 /noyn/ -
25. Strandtuch 4 1 /' ftsantu:x/ /stgantu:J/
26. Badeanzug 5 0 /'ba:deantsu:k/ -
27. Schlager 5 0 /' le:gel -
28. schwimmen 5 0 /' fviman/ -
29. spielen 5 0 /' fpi:lan/ -
30. funf 1 3 [fynf/ [fionf
31. Wien 2 5 Iviin/ Ivain/ | Ivien/ | Ivian/
32. dauert 8 0 /' davet/ -
33. lange 2 0 /'lana/ -
34. Tag 3 0 ftazk/ -
35. zum 1 1 Ntsom/ [zom/
36. Strand 1 2 [ftgant/ [stgant/
7

TOTAL

=
©
~
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FONTE: Dados obtidos nas gravacGes — atividade Wechselspiel

Com os dados destas tabelas pode observar-se que os alunos ainda apresentavam
dificuldades em alguns sons, em particular o /fp/, /¢/ e ly:/ (na vogal () e, 0s que mais
me surpreenderam, o /h/ (como em hundert e halb) e o ditongo ie (em Wien). De facto,
ndo tinha antecipado que os alunos errassem tanto na letra h no inicio das palavras, pois
acreditava que ja tinham dominado esse som devido aos resultados anteriormente
obtidos. Por outro lado, os sons /fp/, /¢/ e /y:/ continuaram a ser de maior dificuldade,
ainda que ainda tenha havido alunos que tenham revelado uma melhoria desde o inicio
do ano letivo. Em suma, considero que, no geral, estes resultados sdo positivos,
relembrando também o facto de os alunos terem produzido uma conversa mais fluida
nesta atividade e ndo terem como foco principal a sua prondncia, tal como aconteceu no
Ciclo 1. Neste sentido, muitos alunos conseguiram interiorizar as suas aprendizagens e

aplica-las na sua oralidade.
Na segunda aula pude obter os seguintes dados de 11 alunos diferentes:

Tabela 22 — Palavras pronunciadas pelos alunos na segunda aula — Ciclo 2 de Aleméo
NUmero de Numero de

vezes vezes - - Pronincia
Palavra . ' Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada alunos
corretamente | erroneamente
1. Fahrrad 1 0 /' fazesa:t/ -
2. fahren 1 0 /' fa:gan/ -
3. Denkméler 1 0 /den 'kme:le/ -
4. laufen 1 0 /"lavfan/ -
5. Freunde 1 0 /'fgoynda/ -
6. machen 1 0 /'maxan/ -
7. Mauer 1 0 /'mauvel/ -
8. Reichstaggebaude 1 0 /'vaigsta:goboyda/ -
9. Zeichnung 0 1 /'tsarghurn/ [zaignon/
10. Konzert 2 1 /kon'tseet/ [konzeet/
11. sehen 0 1 /'ze:on/ [zehon/
12. Altstadt 1 0 /"alttat/ -
13. Spiel 0 1 [fpi:l/ Ispi:l/
14. Wiste 1 0 Ivy:sta/ -
15. Hamburg 1 0 /"hambuek/ -
16. Fahrradtour 1 0 /' fa:esatu:e/ -
17. ich 2 2 /1¢/ !
18. hatte 1 0 /"hato/ -
19. Sonnenuntergang 1 0 /' zononuntegarn/ -
20. allein 1 0 /a'lamn/ -
21. Tier 1 0 /'tize/ -
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22. Reise

23. mehr

24. vollig

25. kdnnen

26. Uber

27. Schule

28. naturlich

29. fur

30. Stadt

31. zusammen

32. Spaf

33. Freunde

34. Freundin

35. zeigen

36. Lieblingsort
TOTAL

FONTE: Dados obtidos nas observacgdes

KBlrlkrkrkrkP R R O R R OR R R R

e lleolieolieolieolleoleolie}ll Jllellell Jlellelle]ie)]

/'vaiza/
/'me:e/
/'feelig/ | /' feelik/
/'keenan/
/'y:bel
/" fulef
/na'ty:elic/
Ify:el
[tat/
/tsu:'zaman/
[fpa:s/

/' fgoynda/
/' fgoyndin/
/"tsargan/
/'li:plmsoet/

/'1obe/

[froe/

Nesta tabela pode observar-se que, no geral, os alunos mantiveram a sua

progressao relativamente a prondncia, apresentando uma quantidade minima de erros.

Todavia, ainda se constata que, essencialmente, os sons /y:/, /{p/ e /¢/ continuaram a ser

pronunciados erroneamente por alguns alunos. Por outro lado, ainda que tenham sido

cometidos erros nos sons /ts/ e /h/ (silencioso, como na palavra sehen), considero que

foram em pouca quantidade e que, na globalidade das aulas, demonstram serem sons

bem conseguidos pelos alunos.

Ao longo da terceira aula foram registadas as seguintes palavras, pronunciadas

por 16 alunos diferentes:

Tabela 23 — Palavras pronunciadas pelos alunos na terceira aula — Ciclo 2 de Aleméo

NuUmero de NUmero de L
Prondncia
Palavra VEZES VEZES Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada alunos
corretamente erroneamente
1. ich 1 0 I1¢/ -
2. zwanzig 1 0 /'tsvantsic/ -
3. Denkméaler 2 0 /denk ' me:le/ -
4, Aktivitaten 3 0 /akti:vi: 'te:ton/ -
5. Stadt 2 0 [[tat/ -
6. schoén 1 0 [fz:n/ -
7. Mauer 1 0 /maue/ -
8. Stadtrundfahrt 2 0 /' ftatgontfa:et/ -
9. Ziel 1 0 Itsi:l/ -
10. Buch 1 0 /bu:x/ -
11. Uber 2 0 /'y:bel -
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12. Altstadt

13. zunehmen
14. Strand

15. Hamburg
16. Konzert
17. wirklich
18. zuletzt

19. schlieflich
20. Spaf

21. Sehenswirdigkeiten
22. Stunden
23. Venedig
24. auch

25. durch

26. danach

27. teuer

28. schlafen
29. sicherlich
30. Sonnenuntergang
31. farbig

32. weifl

33. schwarz
34. Fahrrad
35. fahren

36. schwimmen
37. tauchen
38. machen
39. Fahrradtour
40. achtzehn
41. suchen
TOTAL

SrlrrNvRwwNd R R R ROk R R ORORRNRRROR OO

[ lielleleollelleolleolilelleolieolieolleoliel Jdielle el Ji il llellell Jlellellell llelell il

FONTE: Dados obtidos nas observacgdes

/"alttat/
/'tsu:ne:mon/
[ftsant/
/"hambuek/
/Kon'tseet/
/'vreklig/
ftsu:letst/

/' flizslic/
[fpa:s/
/'ze:ansvyedickarton/
/' ftundan/
/'ve:ne:di¢/ | /' ve:ne:dik/
lavx/
/duec/
/da'na:x/
/"tove/

/' fla:fan/

/' zigeli¢/

/' zononuntegarn/
/' faebig/ | /' faebik/
Ivais/
[[vaets/

/' fa:esa:t/

/' fa:gan/

/' fviman/
/'tavXan/
/'maxon/

/' fa:exatu:e/

/" axtsen/

/' zu:xan/

/"altstat/
/'zu:ne:moan/

lkonzeet/

/spa:s/

/'ve:ne:dig/
lavfl
Iduefl

/' zifelic/

Por outro lado, através das gravacdes dos audios de 15 alunos na atividade da

descricdo das fotos, obtiveram-se os seguintes resultados:

Tabela 24 — Palavras pronunciadas pelos alunos na atividade da descrigdo de imagens
— Ciclo 2 de Aleméo

Ndmero de Ndmero de .
Pronuncia
Palavra VEZES Vezes Transcricao fonética errada dos
pronunciada pronunciada alunos
corretamente erroneamente
1. ich 6 7 /1¢/ !
2. Familie 6 1 /fa'mi:ljo/ /fa'mi:l/
3. vier 3 0 /' fizel -
4, Frau 2 0 [frao/ -
5. zwei 9 1 ftsvar/ [zvai/
6. hat 3 0 /hat/ -
7. zum 1 1 /tsom/ [zom/
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

Rucken
Hintergrund
Haus
auflerdem
sehe
Himmel
Strand
Baume
grun
sich
klein
Hauser
rechts
Meer
Boot
Madchen
handelt
stehen
viele
farbig
Uber
Gebaude
zwischen
blau
Schloss
zeigt
Baum
TOTAL

Ol OINDNNW

PR wkoodwkNNNRNN®wwR S

=
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/'sYkan/
/"hintegsont/
/havs/
/"ausede:m/
/'ze:al
/"himal/
[[tgant/
/'boyma/
lgry:n/
Iz1¢/
/klamn/
/"hovyzel
[sects/
/me:e/
/bo:t/
/'me:tcon/
/"handalt/
/' ftezan/

/' fi:laf

/' faebig/ | /' faebik/

/'y:bel
/ga’bovda/
/'tsvifon/
/blav/
Ilos/
/tsaikt/
/bavm/

FONTE: Dados obtidos nas gravac@es — atividade da descri¢do de imagens

/'integrunt/

/'1moal/
[stgant/

zifl

/"hendalt/
/'ste:on/

/'1obe/
/ga'bavda/

Assim, esta Gltima aula revelou também que os resultados da prondncia dos

alunos sdo positivos. E de salientar que alguns sons permaneceram como dificuldades

para alguns alunos da turma, particularmente /h/, ly:/ e I¢/, que foram pronunciados

erroneamente algumas vezes. No entanto, relativamente aos ditongos e vogais (exceto

U) revistas e sons como /ft/, /fp/ Itsl, Ix¢/, /n/ e /x/, € possivel afirmar que a maior parte

dos alunos conseguiu dominar esses sons e aperfeigoar a sua pronuncia.

Neste sentido, considero que, ainda que se possam verificar alguns erros na

pronuncia dos alunos, ficou evidente uma melhoria acentuada na mesma, em relacdo ao

inicio do ano. Para além disso, no primeiro ciclo de intervencdo deste PIA houve um

treino de sons, maioritariamente sem contexto. No entanto, no segundo ciclo ja se

obteve uma préatica contextualizada que incluia outras competéncias de lingua e, ainda

assim, os alunos revelaram que a aprendizagem feita foi assimilada e bem conseguida.
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Assim, a meu ver, 0s alunos conseguiram melhorar a sua pronincia e a sua
compreensdo e producdo oral. Esta opinido pode ser corroborada pelas respostas dos
alunos no questionario implementado no final do ciclo (cf. Anexo 8), cuja primeira

parte pode ser observada no Anexo 47.

Este questionério estava estruturado de forma semelhante ao implementado no
final do primeiro ciclo, sendo que os alunos, na primeira parte, tinham de selecionar a
op¢ao que achavam mais apropriada entre “discordo totalmente”, “discordo”, “ndo
concordo nem discordo”, “concordo” e “concordo totalmente”. Para além disso, as
alineas estavam divididas em partes, sendo que inicialmente existiam questbes
relacionadas com sons individuais (/ts/, /[p/, I[t/, Iy:l, IK/, Ix¢/ ¢ /n/), seguidamente sons
semelhantes e possiveis de comparar (/¢/ e /x/ (ortograficamente «ch») e /h/) e, por fim,
vogais e ditongos (/¢/, /al, Iy:1, lovl, li:/ e lai/). De forma a facilitar a analise dos dados
obtidos, a opcdo de cada alinea que obteve mais respostas foi sombreada. Assim, atraves
das respostas dos alunos, denota-se que, no geral, consideraram que as aulas de
pronuncia os ajudaram a obter melhores competéncias na area da pronuncia. De facto,
apenas houve um aluno que respondeu que discordava totalmente dessas afirmacdes,
explicando que “Nao auxiliaram, pois, apesar do esfor¢o da professora, nunca tive
muita dificuldade na pronuncia de palavras.”. De resto, grande parte dos alunos
explicou que as aulas os ajudaram a perceber alguns aspetos: “Pois ndo sabia que ao
escrever da mesma maneira podia dizer de maneira diferente.”; “Ajudaram, porque

’

havia alguns sons que eu ndo sabia e depois fiquei a saber.”; “Ajudaram-me a

)

ultrapassar algumas dificuldades na pronuncia das palavras.”; “Concordo plenamente
que depois destas aulas consegui aprender e pronunciar bem estes sons.”. Ainda assim,
alguns alunos também confessaram que, apesar das aulas, ainda apresentavam algumas
dificuldades (“Apesar de achar que as aulas de pronuncia ajudaram a reconhecer a
pronuncia, sinto que ainda tenho dificuldades com a mesma. Principalmente a
pronuncia do «ich».”), 0 que se demonstra atraves de alguns resultados obtidos. Como
se pode observar na alinea 1.1.2 do questionario, a maioria dos alunos apenas concorda
que pronuncia corretamente os sons /y:/ e /i¢/, para além de outras respostas
selecionadas (“nao concordo nem discordo”, “discordo” e “discordo totalmente”) nesses

e noutros sons, que demonstram a persisténcia de algumas dificuldades para certos

alunos.
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Relativamente a comparacdo dos resultados obtidos nas tabelas e gravacGes das
aulas e neste questionario, eu tinha concluido através dos dados das aulas que os sons de
maior dificuldade para os alunos tinham sido, particularmente, /h/, /y:/ e I¢/. Em relacdo
ao som /h/, no questionario nenhum aluno considerou que ndo o sabia pronunciar e
apenas cinco alunos selecionaram “concordo”, que indicard que esses alunos terdo
considerado que, por vezes, erram esse som. Assim, os resultados deste som revelam, na
minha opinido, que os alunos ndo se aperceberam dos erros que cometeram em palavras
que incluiam este som, sendo que um professor, sempre que escutar esse erro, podera
fazer com que, indutivamente, o aluno se aperceba e o corrija. Relativamente ao som
ly:1, escrito com a letra y, ja foi observado que alguns alunos ndo consideram que 0
pronunciem perfeitamente. Ja relativo a vogal U, dez alunos concordam totalmente que
dominaram o som, sete apenas concordam e dois ndo concordam nem discordam. Estes
dados indicam igualmente, entdo, que alguns alunos ndo consideram que erram ao
pronunciar esse som, contrariando os dados das tabelas e gravacées. Por fim, o som /¢/
obteve, na alinea 1.2.2, onze respostas no “concordo totalmente” e oito no “concordo”,
revelando um maior nimero de alunos que ndo se encontrava inteiramente certo quanto
a sua prondncia, mas que, ainda assim, achavam que o pronunciavam corretamente. No
entanto, acredito que alguns alunos tenham ficado consciencializados de como o
pronunciar, visto que, inclusive, obtive a seguinte resposta: “Na palavra «ich» eu
pensava gue era com o som acentuado no «ch», e depois percebi que era um som mais

’

suave e consegui melhorar.”.

Neste sentido, a meu ver, alguns alunos continuaram a considerar que
pronunciam palavras corretamente quando esse aspeto nem sempre se verifica; nédo
obstante, também posso asseverar que se observaram bastantes melhorias na prondncia
dos alunos a variados niveis e sons, desde o inicio do ano, pelo que me leva a concluir
que as aulas de pronuncia na disciplina de Aleméo de ambos os ciclos de intervengéo

deste PIA surtiram um efeito positivo nos alunos.

Ademais, em relacdo as opinides dos alunos na segunda parte do questionario,
referentes a aulas de prondncia no geral, pude obter as respostas apresentadas no Anexo
48. Com as mesmas, pode, entdo, atentar-se que, no geral, os alunos ndo sé as
consideram importantes, como também acharam as aulas que tiveram interessantes e
Uteis. Para além disso, podem ler-se respostas que afirmam que aulas dedicadas a
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prondncia no 10° ano de escolaridade, no primeiro ano de aprendizagem da lingua
alemd, teriam sido importantes, para que ndo trouxessem tantas ddvidas no ano
seguinte. A par disto, alguns alunos concordam que aulas futuras de treino de prondncia
seriam interessantes, de forma a poderem praticar e aperfeicoarem 0s seus
conhecimentos. Porém, outros alunos revelaram ndo ter interesse neste aspeto
linguistico e ndo consideraram estas aulas essenciais. Ndo obstante, as respostas dos
alunos confirmam que compreenderam a importancia da pronuncia na aprendizagem de
uma lingua estrangeira e que, a meu ver, acabaram o ano letivo com uma maior

consciencializa¢do da mesma.
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Consideracdes Finais

Neste capitulo serdo explicitadas as conclusdes finais deste PIA e serdo descritas
as limitacbes que surgiram ao longo da implementacdo deste projeto, bem como
propostas para investigacfes futuras que possam ser realizadas. Estas consideracfes
estdo baseadas nos dados recolhidos ao longo do PIA, previamente analisados, e numa
reflexdo critica da minha prestacdo e trabalho desenvolvido na iniciagdo a pratica
profissional.

Este projeto partiu da questdo central “Que estratégias podem contribuir para a
melhoria da prondncia dos alunos de determinados sons em sala de aula de lingua

estrangeira?”, para a qual foram delineados os seguintes objetivos:

1. Fornecer atividades para que os alunos possam praticar e aperfeicoar a pronuncia.
2. Manter a consciéncia dos alunos ativa durante as aulas para uma prondncia correta.
3. Aumentar a confianca dos alunos na expressao oral através do trabalho explicito da

pronuncia.

Assim sendo, através dos dados obtidos, pode verificar-se que os alunos
pareceram demonstrar uma melhoria na sua pronincia. De facto, as informacGes e as
atividades, que realizei com o0s alunos, permitiram-lhes treinar intensivamente a
pronincia e obter oportunidades para aplicarem-na em interacbes comunicativas.
Todavia, estou também consciente que o projeto que implementei ndo atingiu todos os
alunos nem da mesma forma, na medida em que alguns alunos continuaram com
duvidas e imperfei¢cdes na sua pronuncia.

Relativamente a disciplina de Inglés, creio que isso ocorreu principalmente com
um grupo de alunos que ndo revelavam muito interesse na disciplina e que ndo tinham
tanta motivacdo para aprenderem. Ademais, alguns alunos confessaram que a pronuncia
era um aspeto linguistico que ndo lhes despertava interesse. Por essas raz6es, tornou-se
dificil cumprir que todos os alunos aperfeicoassem a sua pronuncia, ainda que tenha
procurado cativa-los com o0s jogos que criei. Adicionalmente, os alunos desta turma
demonstraram ter uma variedade de niveis de competéncias da lingua, em particular na
expressdo e producdo oral. Isto &, alguns alunos ndo possuiam dificuldades na disciplina

e eram bastante ativos nas aulas, no entanto havia também alunos que apresentavam
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numerosas dificuldades em expressar-se corretamente, encontrando-se num nivel
inferior ao dos seus colegas. Logo, senti que ndo consegui contribuir para a
aprendizagem e agradar a todos, uma vez que se tornou um desafio para mim criar
planos de aula, materiais e atividades que engajassem os alunos da mesma forma. Além
disso, tive receio que os alunos considerassem as atividades repetitivas e pouco
desafiantes, por isso surgiram-me variadas ddvidas de como e o que implementar.
Assim, este demonstrou-se ser um aspeto menos positivo neste projeto e, na minha
opinido, a implementacdo do mesmo nesta disciplina ndo foi tdo bem-conseguida como
tinha planeado. N&o obstante, acredito também que a maioria dos alunos tirou proveito
das aulas e dos ensinamentos que transmiti, tendo revelado uma melhoria em alguns
aspetos e sons da pronuncia.

Ja em relacdo a disciplina alemd, considero também que enfrentei algumas
dificuldades em cativar alguns alunos que nédo revelavam muito interesse na disciplina
ou no tépico do projeto. Contudo, sou da opinido que o projeto surtiu mais efeitos com
esta turma, uma vez que se denotou uma melhoria bastante mais acentuada na prondncia
nesta lingua do que na inglesa. Uma das razbes para tal foi o facto de os alunos
apresentarem mais ddvidas em variados sons do idioma aleméo, comparativamente com
0 Inglés. Adicionalmente, como os alunos ainda se encontravam no inicio da sua
aprendizagem, tornou-se mais facil moldar a sua pronuncia, uma vez que ainda nao
tinham adquirido uma grande variedade de erros dificeis de corrigir posteriormente. De
facto, atentei que quase todos os alunos da turma de Alemao aparentaram ter alguma
melhoria. Alias, existiram melhorias a varios niveis em ambas as turmas, ou seja, alunos
com poucas dificuldades puderam confirmar dividas ou outros aspetos que ndo tinham
conhecimento, e alunos com mais dificuldades puderam melhorar em aspetos
particulares, ainda que ndo tenham ficado totalmente esclarecidos. Além disso, alguns
alunos revelaram ainda alguma persisténcia de certos disturbios na fala em alguns sons
mais complexos, como /8/ na lingua inglesa, e /¢/ e /y:/ na lingua alema. Assim sendo,
posso confirmar que o primeiro objetivo que estabeleci foi, na sua generalidade,
cumprido, pois os alunos puderam aperfeicoar certos sons da sua pronuncia.

Outra conclusdo que pude tirar € que os alunos que aperfeicoaram a sua
prondncia foram essencialmente os que ficaram consciencializados sobre a mesma. Ou

seja, alunos que se interessaram em aprender foram os que conseguiram atingir os dois
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primeiros objetivos que tracei; aperfeicoaram a prondncia e consciencializaram-se sobre
a mesma. De facto, pude observar a consciencializacdo da pronincia por parte dos
alunos nas gravacOes de audio recolhidas, pois alguns alunos, nas suas interacées, por
vezes cometiam erros de prondncia que corrigiam de imediato, demonstrando a atengédo
a sua pronuncia. Neste sentido, pode afirmar-se, a meu ver, que grande parte dos alunos
ficou alertado para os erros de pronuncia que cometiam e, para além de terem aprendido
os diferentes sons, procuraram aplica-los. Logo, ainda que ndo inteiramente, o segundo
objetivo foi atingido.

Relativamente ao terceiro objetivo, aumentar a confianca dos alunos através das
aulas da pronuncia era demasiado ambicioso e, de certa forma, irreal, uma vez que
muitos alunos apresentavam essa falta de confianca a interagir nas linguas alvo por
terem vergonha e ansiedade, o que ndo se resolveria com um treino de pronuncia.
Ademais, o tempo que foi dedicado para tal ndo foi suficiente, para que os alunos
conseguissem diminuir esses entraves. Contudo, também obtive respostas de alunos no
segundo questionario implementado, no final do primeiro ciclo, que concordavam que,
devido as aulas de pronlncia, tinham menos medo de errar e um consequente aumento
da confianca (cf. Gréfico 9 e Grafico 13). Ou seja, alguns alunos conseguiram aumentar
0 seu a-vontade para comunicar na sala de aula por saberem que iriam errar menos na
pronuncia das palavras. Assim, foi possivel que alguns alunos de ambas as turmas
conseguissem alcancar o propdésito deste objetivo. No entanto, ndo obtive o resultado
pretendido.

Em suma, acredito que as aulas dedicadas a prondncia que lecionei, tanto na
disciplina de Inglés como na de Alemdo, contribuiram para a aprendizagem dos alunos,
através de métodos que os motivaram, divertiram e desafiaram. Relativamente ao
primeiro ciclo de intervencdo, acredito que os alunos puderam obter um variado
conhecimento de aspetos da pronuncia, especialmente de sons especificos (cf. Tabela 1,
Tabela 7 e Tabela 8), e que a maioria conseguiu apreendé-los. Efetivamente, no Ciclo 2
o0s alunos demostraram que conseguiram implementar os seus conhecimentos adquiridos
no primeiro ciclo com, no geral, eficicia e sucesso em momentos de producdo e
expressdo oral. Neste sentido, os dados obtidos em ambos os ciclos de intervencéo,
através das observacdes das aulas, gravagdes de audio e questionarios corroboram esta

conclusdo, pois sugerem que este projeto teve uma influéncia positiva nos alunos.
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Ademais, esta influéncia ndo s6 manifestou ter éxito nos alunos, como também
posso afirmar que teve um impacto positivo em mim. De facto, ainda que eu sentisse
que nunca considerei aspetos da fonologia um desafio na minha aprendizagem, alguns
ensinamentos que transmiti aos alunos foram também uma novidade para mim. Em
relacdo a lingua inglesa, ndo possuia tanta nocao das terminagdes relacionadas com cada
som em palavras acabadas em -ed e -s e entendi também como novidade as diretrizes
relacionadas com a acentuacdo de palavras. Relativamente ao idioma alemao, pude
obter mais conhecimentos em alguns sons, particularmente /n/ e /k/, e igualmente na
acentuacdo de palavras. No geral, estas aulas dedicadas a pronuncia desenvolveram
também a minha consciencializacdo e cuidado em pronunciar sempre estes aspetos
corretamente, para que pudesse apresentar o melhor exemplo possivel para os alunos.

Todavia, a implementacdo destas aulas poderia ter sido mais produtiva, na
medida em que ndo me foi possivel chegar a todos os alunos e obtive algumas barreiras

nos meus pensamentos e a¢oes, que estdo descritas na sec¢ao seguinte.

Limitacdes na investigacao

Ao longo da implementacdo deste PIA denotei que certas agdes que tomei ndo
correram de acordo com as minhas expectativas, devido ao facto de determinados
fatores terem criado alguns obstaculos.

Primeiramente, considero que o tempo dedicado as aulas de prondncia e as
ocasides que se inseriram ndo foram as mais propicias. O ensino da pronincia deve ser
algo continuo ao longo do ano e ndo uma aprendizagem feita com a intensidade que
existiu neste projeto, com quatro ou cinco aulas seguidas dedicadas ao mesmo. Assim,
considero que apenas dois momentos intensivos ao longo de um ano letivo, dedicados
ao aperfeicoamento da pronuncia, ndo foram os mais apropriados para tal, devendo-se
incluir situagdes esporadicas de treino de pronuncia em variadas aulas durante o ano.

Para além disso, o facto de alguns alunos, especialmente na lingua inglesa, ja
pronunciarem erroneamente alguns sons (como /6/ e o sufixo -ed no final das palavras
em Inglés, e /c/, ly:/, Ifp/ e /jt/ em Alemao) e palavras ha bastante tempo, surgiu como
uma barreira na sua aprendizagem. Ou seja, estando ha tanto tempo com uma ideia da
prondincia errada, tornou-se dificil para alguns alunos reformularem os seus

conhecimentos e conseguirem implementar na sua dicgdo o que aprenderam com as
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minhas aulas. De facto, um dos alunos comentou este aspeto (cf. Anexo 38), 0 que
corrobora a existéncia desta limitacdo. No entanto, também obtive esta percecdo na
lingua alemd, pois, ainda que fosse apenas o segundo ano de aprendizagem dos alunos,
nunca se insistiu no aperfeicoamento da pronuncia com a turma. Por essa razdo, alguns
alunos que sempre pronunciaram sons de forma errada tiveram mais dificuldades em
melhorar e manter em mente os aspetos aprendidos. Ademais, esta observagdo apoia
também a teoria da CPH (cf. Capitulo II), visto que estes alunos eram ja jovens
adolescentes, com idades compreendidas entre os 16 e 17 anos, pelo que ja ndo

demonstraram tanta facilidade na aprendizagem da pronuncia das linguas estrangeiras.

InvestigacOes futuras e implicaces pedagogicas

Dito isto, em situacbes futuras de ensino da prondncia, considero importante
comecarem-se a ter algumas aulas mais focadas no ensino da pronuncia, ou integrar a
pratica da mesma ao longo das planificagdes em turmas de alunos na iniciacdo, de
forma a incentiva-los a consciencializarem-se de uma pronuncia correta quando séo
mais novos (CPH, mencionado em Birdsong, 1999). Assim, aprimorando a dic¢cdo no
seu pico de apreensdo de uma lingua estrangeira, os alunos, mais tarde, poderdo ter a
destreza da prondncia dominada. Assim, ainda que ndo me arrependa da decisdo que
tomei em treinar a pronuncia com alunos do 11° ano de escolaridade, dado que foi uma
mais-valia para eles, considero importante implementar este treino, particularmente o
fornecimento de diretrizes de pronincia em turmas de niveis de lingua mais baixos.

Para além disso, relativamente as informacdes que providenciei aos alunos
acerca da pronuncia, atento que € vital existir um delineamento cuidadoso da quantidade
das mesmas. Ou seja, no comego deste PIA, fui demasiado ambiciosa nas
particularidades da pronuncia que quis ensinar, tendo incluido uma variedade de sons,
vogais e acentuacdo de palavras. Ao longo da implementacdo do projeto, e como ja foi
mencionado em capitulos anteriores, apercebi-me que a informacdo relativa a
acentuacdo acabou por ficar esquecida, pelo facto de ndo me ter sido possivel
aprofundar esse topico. Assim, em aulas de pronuncia futuras que lecionasse, escolheria
um parametro a ser estudado de cada vez e com maior profundidade, distribuido num

espaco de tempo mais comprido. Para além disso, considero interessante incluir
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exemplos que possam fugir as regras aprendidas, em variados momentos de ensino,
adaptando ao tema da unidade e nivel dos alunos em quest&o.

Por fim, é também fundamental incluir uma variedade de materiais auténticos,
como mencionado no Capitulo I1, pelo que seria interessante variar os mesmos em sala
de aula. Para além disso, poderia ser positivo incentivar os alunos a treinarem a
pronincia em casa, procurando individualmente ter acesso a esses materiais. Por
exemplo, para aprendizes do Inglés, seria uma mais-valia assistirem a filmes, séries ou
videos com legendas em Inglés ou ouvirem audio-books. Assim, para além de
desenvolverem o seu Iéxico, poderiam ouvir a pronlncia enquanto liam as palavras, de
forma a terem uma maior percecéo e treino da prondncia. Relativamente aos alunos da
lingua alema, poderiam visualizar videos simples com legendas em plataformas digitais,
como o YouTube, de forma a obterem um treino continuo da prondncia da lingua ou,
num nivel de lingua mais avancado, pesquisarem filmes ou séries nos quais fosse

possivel incluir legendas tanto em portugués como em alemao.
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Anexo 1 - Primeiro questionario de Inglés

.E'.'F "; AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

== &
1 F b o . |
Rl ANCIE @y B: e W

Estagiaria: Andreia Oliveira feversire de 2023

Questionario - Inglés

Este quastionario tem como objetive a recolha da dados para a elaborscio do Relstario de Estagio
no dmbito do Mestrado em Ensine da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O qaestionario néo ira influenciar de mode slzum svaliagies ou motas, e 030 exisiem respastas
comretas ou erradas. E um questiondrio andnime, por isso nio menciones o teu nome em nenbum
local ou ciroumstincia. Por uma questio de fidelidada de remaltados, agradeco que tomes atengio a0
ler as perpumtas e que a3 Tespondas com sinceridsde. Cirizada’

Parte 1 - Caracterizacio

1. Curse que frequentas:
sl oo w1 )

O Ciencizs e Temologias
[0 Ciéncias Secioecondnyicas
[0 Lmngoas e Humanidades
O Arees Vinmis

1. Lingua(s) matermafs):
3. Craliais) afx) inznals) estrangeira(s) que aprendeste ate hoje?

s inade oo wm 1)
O Inglés
O Espanhol
O Francés
O Alemsio
O Owimalz):

4. Coleca por erdem as hnguas estrangeiras, sendo a primeira (1) a que aprendeste
ha mads tempo & 3 alfima a mais recente.

Inglés
Espanhal
Francés
Alemag
Crairas):
. Juantos anos de aprendizagem tens nas hngnas selecionadas anteriorments?

Lingus 1:
Lingus 2:

OO0ooo
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=™

O0oooo

Parte 2 — Alotivacde: para a aprendizasem da lmeua inslesa

Por que razio{des) estndas Ingles?

fdssinate oo pm Y Poder selackomer mein do qa mma opadi. )

a0 tive outra opgao.

Inglés & wma hreua imiversalments estudada, logo posso ter mais contactn com o exterior.
Tenho interssse na ngua.

A lingzoa inpleca da-me oz oporunidades po mercade de trabalho.

Tenho familiares em paises onds se fala inglés | que falam a lnsoa,

Crafras]):

Parte I — Competéncia: na lineua inglesa

Como avalias a impertincia das seguintes atividades nas anlas de Inglés?

fdszinaa come um 1)

Nada Pouco 5 Mumito
. tante i tami Indiferente Importamte . tami

Leirura

Escrita

Compreensde Oral

Expressio Oral

i

Como avalias o fen desempenho em cada atvidade?

fdszinaa come um 1)

Mnito man Mam Razpavel Bom Mmito bom

Compreensdo Oral

Expressio Oral
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9. Na expressio ¢ compresnsao oral, po parimeiTo da pronuncia, a5 foas maiores
facilidsdes sde. ..
fssimale com s X Poder releckomer el do gae nma resposia,

OO Conhecer os diferentes sons (-th, -ri, -gi_..) da linzua inglesa.

O Proounciar cometamente os diferentes sons (-th, -ri, -gh.._) da lmgma inslesa (sem contexto).

[0 Perceber o que o ouires dzem na lingua implesa (oolene, profssores, Ramvor, e, ).

[0 Cdhar para imra palavia e perceber como se 18

[0 Identificar cometamente onds se acentuam as palyeras (silabas tonicas e atonas).

[0 Promunciar cometamente palavras soltas.

[ Diferenciar voeais longas de vogais omias.

[0 Promumciar as witmas letras de palavras.

[0 Tero a-vontads & a confianca para falar em inglss m sala de sula

[0 Chsmafz):

10. Na expressio & compresnsao oral, po parimeiTo da pronincia, a5 foas maiores
dificaldades sdo. ..
fssimale com s X Poder releckomer el do gae nma resposia,

O Cochecer oz diferentss sops (-th, -r), -gh_.} da inzoa melesa,

O Proounciar coreiaments os diferentes sons (-, -rl, -gh...) da Ingaa inglesa (sem confenta).
O Perceber o que os oufros dizem na bnzoa melesa joolenes, professores, rafvor, e, ).

[0 Cihar pem s palasta & perceber como 58 [

O Identificar corretamente onds se acentoam as palaeras (silabas tonicas & atomas).

[0 Promonciar comstamente palavras sol@s.

O Diferenciar vogais longas de vogais omas.

O Promunciar as ltimas leras de palavmas.

O Teroa-vontads = a confianca para falar em ingles ma sala ds sula

O Onatraiz):

MUITO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAOQ! @
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Anexo 2 — Primeiro questionario de Alemao

:': .E'.'F 1'; AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERPESINDE
i c
e s ¥ !r::.r.':.':..-. """*"r-:}' n ” s E'__ g
Estagiaria: Andreia Oliveira
Questionario - Alemao

-y

EEEEH

fevarairg de 2023

ler a5 pergumtas & que 3 respondas com smcenidads. Clrigada!

Este questionario tem como objetivo arecolhs ds dades para 2 elsboragio do Relatorio de Estagio
no aAmbite do Mestrado am Ensino ds Faculdade de Latras da Universidade dio Porto.

) guestionario ndo ira influenciar de mode algm saliscdes on notas, & 030 existem respastas
coretas ou erradas. E wm questiondrio andnime, por isso D0 menciones o ten nome em nenbum
local ou cisoumstinca. Porwms questio de fidelidade de resnltades, agradeco que tomes atancio 20

Parte 1 - Caracterizacio

1. Curse qoe freqoentas:
fAssinehe come s 1)

O Cienciss e Temologias
O Ciencias Socioeconinmcas
O Lmguss e Humamidades
[0 Ares Viomis

2. Lmgua(s) matermas):
3. Croal{ais) aiz) inswais) estrangeiralz) que aprendeste ate hoje?

fAssinhe come s 1)
O Inglas
O Espanhol
0 Francés
O Alemio
O Owstralz):

4. Coloca por ordem as lnguas estrangeiras, sendo 3 primeira (1) a que aprendeste

hia mais tempo & 3 uliima a mais recente.
Inglés
Espanhal
Frances
Alemzo
Crirals):

ooooo

Limzus 1:
Lineus 2:
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Parte 2 — Motivacdes para a aprendizagem da lingua alems

§. Por que razio{des) estudas Alemao?

fdesinala oo wm X Poder releckomer mal do qua mma apafie. )
O Nio tive cutra epgao de disciplina.
[0 Alemdo e uma Inzua qus esta a @escer o marcado de mabalko.
O Tenho interesse ma lmeus.
[] Quero aprender ouira lingua estrangein.
O Gostode desafios
[0 Teszho familiares e paises ende 5o fala alemao / gue flam 3 lnzoa.
[ Caxmaz):

Parte 3 — Competencias na lingua alema

7. Como avaliz: a importincia das segminte: atividades nas anlas de Alemiao?
fdssinagle oore aw 1)

Mada Pouwco y AMmta
- tant . tant Indiferente Importamie . tant
Leinwra
Escrita
Compreensde Oral

Expressie Oral

8 Como avalias o ten desempenhbo am cada atvidade?

Fssimade cowe am 1)

Mumite man Man EBazroavel Bom Mimite bom

Compreensdo Oral

Expressio Oral
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9. Na expressio & compresnsho oral, no parimeiro da pronuncia, x5 foas maiores
facilidsdes sdo. ..
feniraie come ame X Poder seleckoner meln do qua ma resposi, )

[0 Coohecer os diferentes sors e ditongos (-au ./ -af 7 -fe /.. .} da lnzoa alema.

] Promumciar cometamente o5 diferentes sons e ditonges (- /- /- /.. ) da Imeaa alema (sem contesmg).

[0 Perceber o que o outros dizem na ngoa alema (oolegas, professares, maivos, &t...).

[0 Oihar para uma palasTa & perceber como e &

[0 Identificar corretaments onde se acentuam a5 palavras (siabas tomicas @ Anoms).

[0 Prommciar corretamente palavras solfas,

[0 Diferendar wogais lonsas de vogais amas.

[0 Promumciar as ultmas lefras de palavras.

[J Teroa-wontads ¢ a confianca para falar em alem3o na sala de aula,

[0 Chstrais):

10. Na expressio e compreensio oral, no parimetro da promincis, a5 toas maiores
dificaldsdes sde. ..
femiraie come ame X Proder selackomner meln do quae ma resposi,

[0 Coohecer os diferentss sons & ditonzos (-au /-af /i /... da linzoa alema.

O Promunciar corefaments o5 diferentss sons e diongos (-au /o7 /-ie /.. ) da Ingua alema (zem contexto).
[0 Perceber o que o5 ouines dizem na Ingua alemd jroleras, profesrares, raoivas, ar._ ).

[ Oihar para uma palara & perceber como se 1&

O Iestificar cometaments onds se acentuam as palavras (silabas tomicas e 2tomas).

O Proounciar cometamente palams saltas,

[] Diferenciar vogais longas de vogais cartas.,

(0 Promunciar as ultices kefms de palavmas.

[0 Teroa-wontads & a confianca para falar em alemao na sala de aula,

[0 Owira(z):

MUITO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAO! (2)
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Anexo 3 — Grelhas de observacao das aulas de Inglés

DATA:

ALUNO PALAVREA + ERRO

= " - e P —

= s =

11

=
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Anexo 4 — Grelhas de observacao das aulas de Aleméo

DATA: 1 lnl
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DATA:

:
g

=

=

o

s

]

&

bl

=

e

10.

=

11°2

PALAVRAS (CERTAS + ERRADAS)
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Anexo 5 — Segundo questionario de Inglés

A [

! AeE AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

A t 3 I o

T P onie ANCJYEP g ; Bia i =y
Estagiaria: Andreia Oliveira margo de 2023

Questionario 2 - Inglés

Este questionario fem como objetive arecolha de dados pam a elabaragao do Felatorio ds Estagio
no ambite do Mestrado em Ensing da Faculdads de Letras da Universidade do Porto.

O questionario ndo i inflnenciar de modo alzum avaliagdes ou nofs, & N30 exdstem Espostas
coMTetss oo ermadas. E um questionario anomirme, por is0 030 mencionas © e nome e neskim
lncal ca circumstincia. Por s questio de Sdelidade de resultados, agradec que tomes aencio 20
ler as perpumias & que as respondas com sinceridade. Obrgda!

Parie I — Conhecimentos apos as aulas dedicadas a pronuncia

1- Relembra as anlas dedicadas 3 propunca gque tiveste Para as sesumintes
afirmagoes assinala a caiza correta, de acordo com A fea opiniio. Nao deimes

penhuma questis por responder!
1.1 Beconheco que a prommeia @ importante e aprendizagem de um idioma,
Crscordo ieconda Iian concordm Concocdo Concordy
Toalmengs nem discordo Toralmeris
1.1 Reconhece mais faciiments os diferentes sons da ngoa inglesa.
Lescoro . IHao concordo Cancanin ionoardo
Totalmengs nem discordo Toralmerts

1.3 Tenho mais faclidgade em efhar pars umw palavTa e perceher como 58 1&

Cscomo
Totalments

Diiscordo

Nao concordo
nem discordo

Concordo

Concordo
Totalments

1.4 Teoho mmis facilidade em prommoar cometaments o diferentes soms da Hmgoa

mgkesa -, -of <AL
Discomio Nan concordo Concordo
Discorda | o Carcordo
Tomlments nem discords Totalmenis
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1.5 Teoho mais faclidads em ideniificar onde e acenfoam as palavas

Discomia
Taotalments

Discondo

MNan concordo
nem discando

Concordo

Conoordo
Tocalmenta

1.6 Teoho mads facilidads em identficar e distinzoir vogais longas de vogais oortas

T T e [ e |
1.7 Teoho maiz ficilidads em prommeiar coreaments palwras solfas
T [ [ ] e |
1.8 Tenho maiz 2vontads e confianca para falar em inglés na sala de aula.
T T e || e |

= Porqué? Porges nie?

1.0 Apercebi-me atraves das aulys dedicadac 3 prommcia que tinha maks questtes

dificuldades ma promncia do que achava.
Discomia MNan concordo Conoordo
Dlisoordo Caoncordo
Tomiments nem discordm Toralments

=% Porgqué? Poogos ndc?

1.10  Sinto que as aulas dedicadss a prommcia esclareceram dinidas que tinka acerca

da oralidade da hngua mgleca,

Chscordo i cord Nao concordo Concomio Concondo
Tomiments nem discordm Toralments
= Poopgué? Porgog pie?
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Parte IT — Opinides acerca das aulas dedicadas a pronuncia

1. Escreve mma resposts para cada questio sezminte.

1.1 Ackasts as mulas dedicadas 3 prooimecia teeis? Porgqua?

1.1 Gostaste das aulas dedicadas 3 promincia? Porqus?

2.3 O que mais gostaste nas aulas dedicadas 3 promincia”

24 O que menos postaste mes milas dedicadas 2 prommecia®

1.5 Gostavas da woltar a treirer aspetos da prommeia? Porgqua”

MUITO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAO! ()
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Anexo 6 — Segundo questionario de Alemao

)

_' E". E.I'ai'. SEREUPAMENTD ERDOLAS DE ERKIESIMDE

a4 mmn, Qe @y g, =W W
]"_Ft.'lgﬁri.l: Andreda Olivema abril de 2023

Cuestionario 2 - Alemao

Este questionario fem oomx objetive arecolha de dades pam a elaborac3o do Felatorio de Estasio
no ambite do Mestrado em Ensino da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O questionario ndo ira influenciar d= modo alzum avaliagdes ou Dots, & N30 existem TEspOstas
CoMTetas oo ermadas. B mn questionario anomime, por B30 080 mencionss ¢ tel o sm penhmm
Incal o circumstancia. Peor un questas de fdelidade dz resaltados, azraden que tomes afencao 20
ler a3 permmins & que a5 respomndas com sincenidads. O zadal

Parte I - Conhecimentos apos as aulas dedicadas a promancia

1- Felembra as anlas dedicadas 3 pronuncia que tiveste Para as sesmimfes
afirmagbes assimala A caixa correta, de acordo com a fua opindic. Nio deixes

nenhoma questis por responder!
1.1 Beconheco que a prommeia @ importante ra aprendizagen de wm idicma,
Crscordo Han concordo Comeordo
Discordo | oo Cancordo
Tomlments nem discordo Totalmente

1.2 Peconheco mais faciiments os diferentes sons da bnzua alendd

Lescnrmo srio INa concordi ol omoordi
Tomlments nem discardo Totalments

1.3 Tenho mais facilidade em olhar para un palavra e perosher como sa 1é

Chscordo Nao concordo Concordo
Dhizcordo Concordo
Totmalments nem discordo Totalmenta

1.4 Tenho mais Secilidsde am prommeiar cometamenss o diferentes sons da linzua alema

-5p, -5t ol -l -
Ciscomio iecordo Hap I:{.I'Il:ﬂ'-ﬂﬂ Concocdo Concordo
Tomlments nem discardo Totalments
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1.5 Tenho maiz facitidads em identficar onde 2 acentoam as palavas.

Cscondo
Tomiments

Dliscords

ao concordo
nem discordo

Concordo

Concordo
Toralmente

1.6 Tenho maiz facitidads em identficar e distnzoir vogais longas de vogais ooras

Cscordo iccordo ao concordo Concosio Concordo
Tomimente nem discardo Toralmenta
1.7 Teoho mais faclidads em prommeiar correamente palawTas solfas
Disconio . Nao concordo . Concordo
Tomlments & nem discordo Concorda Toralments

1.8 Tenho mais #vontads e confianca para falar sm alemao na sala de aula

Discondo
Tomimente

Discordo

Nao concordo
nem discorde

Concordo

Concordo
Totalmenis

= Porque? Porqus ndo?

1.0 Aparcebi-me atraves das aulss dedicadas 3 promincia que tinha malk quesites
dificuldades ma prommda de que achava,

Disconio
Tomlments

Dliscords

Nao concordo
nem discordo

Concordo

Concordo
Toralments

= Porque? Poogos o

1.1 Sinto que a5 aulas dedicadss 2 prommcia esclarecemm dnvidas que tinha acerca da

oratidade da Ingus alema.
Discond Hi a1 Concopdo
ordo iccordo B0 CODCOT o
Tomlmente nem discorde Totalmenis
% Porqual Porgug pilo?
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Parte IT — Opinide: acerca das anlas dedicadas 4 pronuncia

1. Escreve mma resposta para cada questio sesminte.

1.1 Ackaste as aulss dedicadss A proommecia weis? Pargque?

1.1 Gostaste das aulas dedicadas A promimcia” Pormus?

1.3 O que ouis gostaste pas aulas dadicadas A prommcia?

1.4 O que menos prstaste s aulas dedicadas 3 prommcia”?

1.5 Gostavas de walfar a treirar aspefos da prommcia” Pomgoe?

MUITO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAO! (Z)
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Anexo 7 — Terceiro questionario de Inglés

HT S AGRUPAMEMNTO ESCOLAS DE ERMESINDE
E 2 |1 I o

e PEER. Qe @) g o ®
Estagiaria: Andreia Oliveira maio de 2023

Cuestionario 3 - Inglés

E:te questionario tem como objetivo arecolha de dades pam a elabaracao do Felasario de Estagio
oo ambite do Mestrado em Ersing da Faculdade de Letras da Universidade do Pocto.

0 questionario oo T2 inflnendar de modo alzum avaliagdes ou pofas, @ D0 exdisten respostas
cometas ol ermadas. B m questionario anomime, por im0 630 mencionss o tel nome e tenkm
local o ciroumstancia. Por uma questio de fdelidade de resultados, azradeqo que tomes atencio 20
ler as parpumias & que as respondas com sinceridade. O zadal

Parte I - Conhecimentos apds as aulas dedicadas a pronuncia
1. Felembra todas as anlas dedicadas 3 promunca quoe tiveste ¢ a5 oportfunidades
que tiveste para a poder praticar. Para as segwintes afirmactes assinala a caira
correts, de acorde com a tua opinifio. Mio deives nenhnma guestio por

responder!
L1 %xh™ e “ich™

1.1.1 Beconheqn nas palavras escritas quando deve pronnnaar os sons

='I5hln‘ E‘ ﬂll'mlﬁ-
Thiscordo . T30 concordo . Concordo
wolments Discordo pem discordo Concordo tofalmeTe

1.1.2 Promoncio corretamente o5 sons “sh™ e “ich™.
Dliscorda a0 concordo Concordo

totalmens= Discorde n=m discorda Concordo foralmente

1.3 Ax anlas de pronmmda sorliaram-me 3 (onseSmr propuncar os soms
“fshi™ e “ich™.

Wao concordo . Concerdo

Dliscorda
pam dizcordo Concordo totalmerte

Discordo
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1.1 =ish™ vs “ich™

Discords

Tao
Concordo

discordo

Cioncomdo

5el distmenir de
forma escrita os
soms “sh™ e =ich™.

el distnenir de
forma oral os soms
“ish™ g “ich™.

Tenho consoencia
das diferengas
SNiTE 05 SOBS
“shT e ich™ e
esforgo-me para oz
promumoiar
CTEmente.

As aulas de
FronumCia
anmiliaram-me a
COMsSEmT
distimmmr os somns

Sish™ e Sich™.

= Porque? Borgee nao”

L3 %™ aspirado e “h™ slenciosn

131 Reconbecs mas palavras escrifas quando devo pronomciar o sons “h™
aspirado e “h"™ slencesn.

Lisoornm . Cniid COMOOI Loncords
inalmente Ciscardo nem discordo Concardo tomlments
'
aspirado
heilla
'
silencioso
dironghour
1.3 Pronmnoio corretamente of sons “h™ aspirada e “/h™ slencioso.
Lisoornm . Cnidd COMOOT Loncords
inalmente Ciscardo nem discordo Concardo tomlments
aspirado
Hieila
z
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unca JumBaram-me 3 CONSeSr proymoar 05 Soms

o3 CONOOIDD

Concordo

onoondo
toralments

14 “™ aspirsds v= “B™ slencioso

Discordo
tofalmemnie

Discordo

N
concordo

dizcondo

Concondo

Sl dshnenir de
formea escrita os
soms Y™
aspirado & “h™

silencioso

Sed distinenir de
forma oral os sons
“h™ aspirado e

ﬂlfh.'.:- = s

Tenho comsciencia
das diferencas
emire o sons ™
im:_ Idi e =|h|-'1
silencioso &
exforgo-me para oz
prommumCiar

CNTECAmEnte.

As anlas de
pronumiia
aniliarame-me
COLSEET
distimeir oz sons
“™ aspirado e
S silenciosn.
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= Dormae? Porgas nao”

L5 “/th™ vocalizado e “'th"™ Slencioso

151 Beconhecs mas palavras escritas quando devo pronumciar o5 soms
“th™ vecalizsde & th™ salencoso.

Dhiscordm . Moo concerda | - , Conoorda
tomlments Discardd | pay gisprdp | -omcorde totalmente

there

1.5 ¥ Pronmco cormetaments o5 sons “'th™ voralizade & “ith™ silemcioso.

Diiscorde . Moo concorda | -~ s Cipnoonda
total Chscondo nen discordo Cmoodo

ith'
vocalizado
ink

th'
slencioso
there

1.5.3 Ac anlas de pronancia srnBaram-me 3 Consesr profuncar o5 Soms
“fth™ vocalizado e “/th™ slemcoso.

Driscordo . Mawocopcordo | -~ . Conoondo
woalments Discardo o= discondo -ancorio ioialmenie
ith'
vocalizado
ihink
th'
slencioso
flere
= PormeeT Porgss ndo’
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Lé. “fth™ vocalizado vs “'th™ slendosa

Discordo
totalmente

=

Hao
Discordo Concardo - I

dizconio

Conoordo

silencioso.

S dianenr de
forma oral os soms
“ith™ voralizado &

“ith™ sllenciosa.

Tenho consciencia
das diferenas
2DETE 05 S0mS
“ith"™ voralizado &
™ silemcioso e
esforgo-me para o5
promumoiar
CMTetamente.

As anla de
pronumcia
anmiliaram-me a
COMSRET
EHREIr 05 500
“th™ voralizado &
“ith™ sllenciosa.

= Porque” Porges nao?

LT, <™ e “m™

171 Beconbers mas palavras escritas qoando devo pronomciar o sems <™,

'JII.'.:- E‘ EI,'EI'H.
Dlisceada . Wao concordo . Concords
tolments Discordo pam discordo Cancordo totalmenis
1)
shops
'h‘
| idhimegy
el
| wisigs
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1.7 Fronmndio codTetamente o5 sons <5, <™ e S,

Lhscomdo
tolments

Diiscorde

5430 COnCoroo
p=m dizcondo

Concordo

[T )
tofalmente

i Ll

1.7.3 As anlas de proninca sonBaram-me 3 consesTr promuncar o5 soms

Dliscorda
oElmenns

Diiscordo

WNao concordo
pam discordo

Concordo

Concordo
toralmemie

WHSRES

=% Pormae? Borous nao”

L8 “ff v ™ v o

iz

Dhizcordo
totlmenns

Mao
Dhscopdp | CPDoorme

Concordo

Concordo

[ Sel dtngmT de forma
escrita o5 soms <™,
S e ™.

| Sel distimpmr de forma
aral os soms <57, 7™ e
Sy

Tenho consciencia das
diferencas entre o5 sons
='.El-.:-: :I'IIT E :Iill'.:- e
esforgo-me para os
pronamciar
corretamente.

As smlas de pronundia
smmilinram-me 3
comsemmir distmmir o
somE “E ST e S
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= Porgue” Porgee nao”

1 j ﬂ.,.'dl'ﬂ‘ - |. ‘L-::- & lﬁ:..'L.'.:-

191 Reconhero mas palavras escritas quande devo pronunciar o5 soms

. Ii dIW.' - |- i""l E - Ilt.'. ?.

Chscordos
oElmens

Cizconda

Mao concorda
e discardo

Comoando

Concorda

wansed
s

stored
ity
| somped

1.8} Proomco coretamente o sons “5d™, “/d™ e

- I'.tl-'ﬂ

Chiscordos
oElmens

Cizconda

Hao concordo
e discardo

Concorda

Tl

5
Srored

I
stogped

1.9.3 Ax anlas de pronisda swolaram-me 3 ColseSmr Propuncar o5 5o

S, *d” e S

Cliscordos

almenis

Crizcondo

Hao concordo
= discardo

Concordo

Concorda
ioialmenie

Wl

d
520 r:m'

it
| stomped

= Dorme” Porgee nao?
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LI0. =™ ws “hd™ ws =™

Discomo
toralmeTte

Diiscorda

Nao
concordo

dzconio

Cionoondo

el distmeEmr de
formea escrita os
soms “Ad™, “id™ e
=|.th-'1_

=&l distmenr de
forma oral oz soms
“Hd", =™ e
:I'tl"'l.

Tenho comsciencia
das diferengas
eniTe 05 SO
ﬂl- le.' 'dl' &-"’l E‘ ﬂl- L.'.!-
e exfor{o-me para
o5 Pronunciar
COTTetamente

As anlas de
pronumcia
anmiliarim-me a
COmSeEmT
i 05 s0ns
ﬂfﬂ;"’l: ﬂl- d_.'.:- E‘
=It|-'1_

< Porgue” Porgee nia”?
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Parte IT — Opinides acerca de anlas dedicadas 3 pronuncia

1. Escreve mma resposta para cada questio sesminte.

1.1 Semtes que milss / atvidades dedicadas A promimeia 530 wma mads-vakia para a
aprendizagem da linpua ingleca na escola? Porque?

1 Gostarias que, a0 longo da fu aprendizagem da lngna inslesa ma escola, Hvessem
slmlu:‘rmdammmmdaiﬁ ! aulas relacionadas com a prootmcia? Porgue?

23 Gam:usquemaulbdahmmamg}safmum{maim]ﬁmmmm
mais atividades / aulas relacionadas com 2 propmoa” Parque?

MUTTO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAO! ()
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Anexo 8 — Terceiro questionario de Aleméao

'y L

Flep | AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESIMNDE

\ AeE & . =

S Prmi. e By = @
Estagiaria: Andreda Oliveira maio de 2023

Questionario 3 - Alemao

Esta questioeario tem come ohjetivo a recolka de dados para a elaberacdo do Pelatorio de Estigio
no 2mbéte do Mestrado em Ensine da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

(0 questiorerio ndo i influenciar de modo alzom avaliapdes o notas, e nio existem respostas
cometas ou emades. E um questionario anonime, por i550 00 menciones o t21 nome em penhum
local ou cirounstineis. Por mm questio de fdsfidads de resultados, asmadecn que tomes e 20
ler a5 pergmias & que as respondas com sincenidade. Choaigada!

Parte I — Conhecimentos apos as aulas dedicadas a pronuncia

1 Eelembra todas a5 anlas dedicadas 3 promomcs que tveste e as oportunidades
que thveste para a poder praticar. Para as seguintes afirmactes assinala 3 caixs
correts, de acorde com a twa opiniio. Nao deives nenbnms gnestio por
responder:

11 Soms

111 Beconheps nas palavras escritas quando devo promumoar o som. .

Ciscordo o Hao concorda Concordo
totalmems Discovdo nem discondo Concondo totalmeie

1.2 Fronenco cormetamente o som. .

LRsooroo o a0 concerco Loncoroo
totalmemme Discordo nem discondo Conconds toralmee
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1.1.3 As aplas de pronunca suxibaram-me 3 CONSeSHr Promunciar o Som. . .

Lhscoroo . a0 copcordo oncerdo
totalmenta Crscardo nem dizcondo Cancerd totalmente

= Porme? Popgyes nde?

1.2 “ich™ - “ich™ e “anch™

1.2.1 Reconhegn nas palavras escrites quando devo prooanoar as diferentes
formas do som “ich™.

Dlizcondo . Mao concordo . Concoerdo
toalments Liscardo pam dizcordo Cancordo totalmente
Ichyf
il
Tehy!
auch
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1.2} Pronmnoio corretamente s diferentes formas do som “ch™.

Lhzoom3o
tomlments

2430 CORCOIGD oncordo

Dliscordo neen discondo Concorda esara—

5B

1.2.3 A aplas de pronunda suxiliaram-me 3 consesuir distingnir e
pronupcar as diferentes formas do som “ch™.

Lhzramd . 2430 CODCOIn . [T
tomlments Discordo nem discordo Caoncordo toralments
‘eh!
ich
‘b
agh
=% Porque? Pooges ndo?

L3 W™ - “Hmuy™ e “siehen™

1.3.1 Becomheso nas palavras escritys quands deve proonsdar as diferentes
formas do som “h™.

Lhzramd
tomlmenta

2430 CODCOIn [T

Dlizrordo neen discordo Concorda esara—

Fl!-.ﬁ! £

1.3} Pronmnao corretamente as diferentfes formas do som “h™.

. B ponooods . Concords
totalmens Discorde nem discordo Concordo totalmente
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1.3.3 As snlas de pronands sucliaram-me 3 consesmir distnenir e
proampoar as diferentes formas do som “h™.

Diiscordo
to@lments

Dtiscordo

a0 concordo
pam dizcondo

Concordo

Concerdo
totalmerte

ﬂ:&'ﬂﬂ!

% Porque? Porgos oo

1 Vogais e ditongos

111 Bevonbegn nas palavras escrifas quando devo proomncar o som. . .

Chzcordo
totalments

Discorda

}a0 concordo
pem dzcondo

Concorda

Concordo
totalments

e ]

[
|

¥
———

oferl
ey

frei

fan’
Trimme

1.1.2 Pronmmcio coITetaments o SOm. .

Lhscordo
totalments

Driscorda

Bea0 concorio
pem dzcordo

Concordo

Conoordo
totalments

‘el
Mihe
-

o
Mg
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Jrich

faire]

3 As anlas de pronamcia auxiiaram-me 3 consesmir promumcar o som.

Urscoroo
toralmenis

Dizcordo

a0 ConCoro
pam disconio

Concorio

onoondo
totalmens

Tridnime

< Porque? Porges pio?
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Parte II — Opinides acerca de anlas dedicadas i pronuncia

1. Escreve mma resposta para cada questio sesminte.

3.1 Sexntes que aulas / atividades dedicadas a promincia 530 uma mads-walia para a
aprendizapem da linpua alema na escola? Pangus?

3.2 Gostarias que, ao Jongoe da fua aprendizagem da lingua alema na escola, tivessem
sido inchuidas mads atividades / aulas relacionadas com a prommcia? Porgue?

J:&Mm&maﬂudahguﬂmhﬂm(ma&m] fogsem inchmdas mads
atividades / anlas relacionadas com a prommcia” Porqus?

MUTTO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAOD! %)
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Anexo 9 — Primeira lista de palavras de Inglés

WORD LIST:

® impact

® produced
® technique
® diseases

® shows
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traits
cheaper
throughout
predicted

harm



Anexo 10 — Diretrizes da pronuncia — sons da lingua inglesa

{T‘;."-r;ﬁ'- AGAUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
ol P Qe @ (G B W
Teacher Andreia Oliveira March 2023
Mame: Class: Mumber:

PRONUNCIATION GUIDELINES

. *-SH VS -
S J L, STOHY
SHOES = CHOOSE
- -_H-

Warning: sometimies tha "&" s gt

'
=+ Do nat farget to pronounce B —s “Ffand®

o VOICED "-TH" V§ VOICELESS "=TH

. N — [usualy with words withou! real
Jh ¥+ [q maaning {there, the, thus,...]

“thin

« *=3" AT THE END OF A WORD

PRONOUMNCE =Z°

™ -
PROMOLUINCE =5° PROMOUNCE *IF
When the ward ends with r . I
e D MG WA
Wihen the word ends mith vowels orad O voloed consongri: o SR LT
‘ =
7 volceens consonart a . 5
P (shops)] 2 ng [things) -
£ - -I\‘E - < shi [wimhes)
I i
& (Jorks) a g L
f ) & 1y
4 [ L s .
th i . -
E L "
n i
b therbs)

« "=il" ATTHEEND OF A wORD

PROMOUNCE *-o®

o Ml Pl ]
PROMOURNCE "M~ i the ward ends mith a vowel RONOLUNCE "
o @ woired covsonent: I the word ends with g
i a e woitehes consonant:
If the ward a o (stopoed] -k
engs with o g i i o H
o fod'ced) ] n e Sl:h
¢ vt .
# i) ¢ [stored] b r(danced] oo
i m X
L
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Anexo 11 — Jogo do Bingo — Ciclo 1 de Inglés

Versédo 1:
1e Eb" AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE
LE- s F;f‘-:?iﬂ-:“ A\_K_QEP Q = [ %?:;‘.': "“j
MName: March 2023
WORD-RINGO

HATE THROUGH DIES CHOOSE

CHIP EARRING FAITH ART
TENT SHARE SHEEP HITCH
GROWS RUS SPICE TICK
Versdo 2:
Name: March 2023
WORD-RINGO

HATE THROUGH DICE CHOOSE

CHIP EARRING FAITH ART
TENT SHARE SHEEP HITCH
GROWS PUS SPICE TICK
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Versao 3:

Name:
WORD-RINGO
HATE THROUGH DIES
SHIP EARRING FATE
TENT SHARE SHEEP
GROWS RUS SPICE
Versdo 4:
Name:
WORD-RINGO
HATE | THROUGH DIES
CHIP EARRING FATE
TENT SHARE SHEEP
GROWS pUS SPICE

174

el

March 2023

CHOOSE
ART

HITCH

TICK

-l

i

March 2023

CHOOSE
ART

HITCH

TICK



Verséo 5:

AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

SEE “‘ PERD.  aQer @ 8
Name:
WORD-RINGO
HATE THROUGH DICE
CHIP EARRING FAITH
TENT SHARE SHEEP
GROSS RUS SPICE
Verséo 6:
:EEJ :;s%ui :Tfrum;sz;::s DE gneinlu-ne -
Name:
WORD-RINGO
HATE THROUGH DIES
CHIP EARRING FAITH
TENTH SHARE SHEEP
GROWS PUS SPICE
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| _lj‘?-‘j

March 2023

CHOOSE
HEART

HITCH

TICK

W

uuuuu

March 2023

SHOES
ART

HITCH

TICK



Versao 7:

AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

a PEER. Qe @i 65
WORD-RINGO
HATE THROUGH DIES
CHIP EARRING FAITH
TENT SHARE CHEAP
GROWS RUS SPICE
| WORD-RPINGO
HATE THROUGH DIES
CHIP HEARING FAITH
TENT SHARE SHEEP
GROWS RUS SPIES
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e @)

T

March 2023

CHOOSE
ART

ITCH

TICK

o | l_jﬂ‘j

i
xxxxx

March 2023

CHOOSE
ART
HITCH

TICK



¥
{ Aat )
i E
% E c:‘h
sod®

Versao 9:

AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

Name:
WORD-RINGO
HATE THROUGH DIES
CHIP EARRING FAITH
TENT CHAIR SHEEP
GROWS RUS SPICE
Versao 10:

L b
H A'E ¥
LTEE S

i

AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE

" EEPUELICA
§ PORTUGLESS
=]

Name:
WORD-RINGO

HATE TRUE DIES

CHIP EARRING FAITH

TENT SHARE SHEEP

GROWS PULI SPICE
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s

March 2023

CHOOSE
HEART

HITCH

TICK

o B

March 2023

CHOOSE
ART

HITCH

TICK



Anexo 12 — Diretrizes da pronuncia — acentuacao de palavras

inglesa
?flfr:.." AGRLPAMENTD ESCOLAS DE ERRESINDE
My s, ARCREP g Bl Bom W
Teacher Andreia Oliveira March 2023
Mame: Class: Number:

PRONUNCIATION GUIDELINES - Word Stress

w  Pag ubtarhien fo tha tallitlet of Fhe words — sach ryllabla = Ergleh morh contien b vowal oond (wibh poma sxcaplion)
& ina wird only e obe tlrais.
= wa Cad obly g brett rowale. Bot contomnic

GUIDELINE STRESS
Firet Sullabla
Mot ad jattivat kP feeati - Eﬂti
with 2 valivlet » Fairaty
- mel
Cecend Tyllabla
Varbi = Create
with 2 ilulet = faxaal
o felect
werds anding in: Pesulowate Sulakla
LI « Geaabic
P - tlzﬂll
e w Dalulion
wWordt andng in. Anta-parallimats §ollitha
& Iy - & [emerricy
] —iy w [achasleg
= hy -l = [oanamey

Frred park oF Bhe word

GiaMpiahd Mehi w [Greshbiuia
® |ifagpan
Facend prt of tha word
Golpeahd Varks i8d §d je et & LiFe-Ghreubening
& |mdariband

178



Anexo 13 — Diretrizes da pronuncia — vogais longas e curtas

da lingua inglesa

( xéE"", AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINDE
¢

St L Qe @) 6y Eoe @

Teacher Andreia Oliveira March 2023
Name: Class: Number: ____

PRONUNCIATION GUIDELINES - Vowels

o Al vowels have ot least two pronuacations: 1 long sound and 2 short sound
« Spellag can help yow understand & the sound is long or short.

utual spaling 1! but eza ] 1 bt wise
) hs ths Snghy F revw ke bk Slovk
fiah A s« - @ Taw o e pend Qret e
hg wem By »  play sy they gy
o

"}\" o mwet e Eecpie 1 o i hore sy  w
r tres " st apeak palce 2t ghone Saee mon't
] - me e key noce . o8 road toanl

.

- hanks Bt

e e ’
& cmt black Jagan & e y ™y why
haww tabile gh Hoh nighe
ot chage puty ™ @ ov t Souneed
] sturt | ooy coum
| o=
@‘ o o lerwr (e W how  dowr
Narvew
ol con some
e het g whit  wetdh bt
E chock ltfes by we bay L R L LA S o B
nC bow o
oFf port gooe water oo — sar Low engnser ey ey
:“ boee o Wk amdl b ught @) anr we baw W
! N vem (e ot . sar et oy
v Nl pas cve would s ool s th Urarm
Bl (5 S2t. o= & ] g gl inen
ook ook ME AuME fweh
o0 sthoal food P frun ve Not 3 vy cnmran son el
_u;l boet w* e o BN p} ekt s Laope phonl »
o/ o e s
Many ciffwrant peebngs A ound Detawen | oo
Y an_n Wit Corscongst = yat the end of woros o
computer et il Aupprice fgtens y o oevuncod
gecond ago ooy amgry  thia
e e vl e Wik Nt & vy £ Omeeen son i)
é bird W e oed wokd wawd o soucation uwally Stustior
" nors wr
. e " ol -
0 ter pwt braakiast any "
.§ vy sod aeid erpecaly bators comsarent + @
v B hneh oo Grother
s rn e docs 1
0 - .":' ‘ sacid [ sromvowels | losgvowes ] dpterongs
v i
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Anexo 14 — Ditado mutuo de Inglés

Versao 1;
ir'!'foi AAUPSMENTD ESTOLAS DE ERRAESIMNDE
P, Qe @ By B W
Teacher Andraia Oliveira March 2023
Mame: Class: MNumber:

WORKSHEET 1 - STUDENT A

LRead the text with your partner and dictate the missing words to sach
other. Do not lock at your partners textl

why i gene editing comtroversial?

Gene editing i a 1 topic. The less governments work together
with scientiste to regulate e wee, the higher the probabiily it could become
another technology that bemefits only the wealthiest 3 . And it

comes with rigks.

The first case of illegal implantation of o gemetically edited embryo was
& in 2018 in China , and led to the imprisooment of
J  scientiste The scientistzs haod attempied to protect twin fetuses
from HIV being passed on by their father.

But the more other scientiste read passages from an wnpublished paper written
by the DMa experiment lead about the iwing, the more scared they felt that
o of introducing immunity, the researchers probably created
mutotions whose consequences are still unknown

The risks of developing designer babies are so LI it is unlikely
that € will become legal anybime soon A finy  mistake could destroy the
13 of a boby or kad to ofther dicegees throughout their hifetime,
guch as increased risk of L3

Laws and regulations surrounding this techmology are becoming stricter and
stricter. Most countries prohibit the implantation of g human embryo that has been
genetically altered in any way.

Gene editing has ks 19 Tt hobds the polential to cure genetic
disease and create crops that are becoming more and more resistant ie drought
But eciemtizts meed to work chosely with low and policy makers to ensure the
technology can be used for the benefid of Lo while minimizsing the
rigks.

The fact a private company recently anncunced plans to try to bring back the
extinct bird species dodo shows how important it s that international gene-editing
lows keep up with the ambitions of corporations.

hitprs:fithemmerwersabion comwhat-E-gene-ediing-and-how-could-
t-shape-nur-future- 153025 ishortenen and sdagted)
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Versao 2;

{J'f LN"-, AGRUPARENTO ESCOLAS DE ERMESINDE
""---f"'r. F e ARLJ P g - B I--.-"T""_'—a: ﬂﬁ!
Teacher Andreia Oliveira March 2023
MName: Class: Number:

WORKSHEET 1 - STUDENT R

LRead the text with your partner and dictate the missing words to each
other. Do not lock at your partners textl

why is gene editing controversial?

Gene editing is a controversial topic. The less governments work together with
scientiste to requlate itz use, the higher s the 2 it could become
another technology that benefite only the wealthiest people And it comes with

A —

The first case of illegal implantation of a genelically edited embryoc was
reported m 2018 m S, and bed to the imprizonment of three
gcientiste. The scientistz hod attempted to protect twin fetuses from HIV being
passed on by their father.

But the more other scientisis read possages from anm B paper
written by the DMA experiment lead about the twins, the maore scored they feit
that instead of introducing immwmity, the 10 probably created
mytations whose consequences are still unknown

The risks of developing designer babies are co high it iz unlikely that it will
become begal anytime soone A tiny mistoke could 12 the health of a
baby or lead to other dizegsss throughout their lifetime, such as L4
risk of camncer.

Lawe and 16 surrgunding this techmology are becoming stricter
and stricter. Most counfries prohibit the implantation of a human embryo thot hos
been genetically altered in any way.

Gene editing has itz odvantages. Tt holds the potential te cure genetic dizease
and create crops that are becoming more and more resistant to drought. But
scientiste need to work closely with law and policy makers to 18 the
technology can be weed for the bemefit of mankind while minimiging the rigks.

The fact a private company recently announced plans to try to bring back the
extinct bird species dodo shows how important it is that 20— gene-
editing laws keep up with the ambitione of corporations.

hitps:ithemnyversation.oomwhat -s-gene-editing-and-how-oou id-
It-srape-pur-fubure-132025 (shortened and adapied)
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Anexo 15 — Ficha de autoavaliacdo do debate de Inglés

._:IR,I ! AGRURAMENTD ESCOLAS DE ERMESPDE
: F J P EREL, anGer H By B W
Mome Timma: Mimero,
mare de 2023
AUTOAVALIACAD

Diebate: “Cene Edifing in Homans™

1. Asoavalia-te de acordo com a toa prestacio a0 longo do debate na mula de inglés,

® ® &

Procars mforma;des em casa, tal
como me foi pedido.

Partithei ideias na preparacio pam o
debanz

Participei atfvaments iy decomer do
debaz. expondo os mens
ATEUETios

Da:a:g.uzﬂzim que s foram
adequados e confriburam
Pposinvamenie para o debate.

Contrita para a interajoda com 05
A T

Faspeitsl 4 opinido de todos.

Eslarer-me para me Sp=ssar na
linzas inglesa na prepamgo do
debanz

Esfarcei-me para me Sxpr=:ssar na
lingaa inglesa ao kongo do debate.

Fui capaz. de me exgressar
Comeiaments 1a lngm nglesa,
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RUBRICAS PARA AVALIAR O FORUM DE DISCUSSAO / DEBATE

2. Autoavalia-te assinalando a caiva (de A a E) de cada critério que mais se adaqua
20 t2u desempenho no debate.

TRENETET
.gffi Y L i o
H sii il it
R B | B
T [rbgﬂ ol E:E :H
l!llh: L ﬁ m
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Anexo 16 — Segunda lista de palavras de Inglés

WORD LIST:

bleached

determination

thoughts
challenged
astrology
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shapes
included
weather
haircut

dishes



Anexo 17 — Respostas dos alunos - Parte Il do segundo

guestionario de Inglés

Alinea

Respostas dos alunos

2.1 — Achaste as
aulas dedicadas a
pronuncia Uteis?

Porqué?

- “Eu achei as aulas Uteis, pois é importante saber como se pronunciam as palavras
quando estamos a aprender uma lingua diferente da nossa.”

- “Achei bastante uteis, pois tirou-me varias duvidas que eu ainda tinha por
esclarecer”.

-“Sim, porque conseguimos melhorar a nossa capacidade de entender e fazer

1

entender a nossa pronuncia.’

2.2 — Gostaste das
aulas dedicadas a
pronuncia?
Porqué?

-“Sim, pois achei importante aprendermos como se pronunciam algumas palavras
que sdo semelhantes a outras.”

’

- “Sim, foram interessantes e diferentes do que estamos habituados.’

2.3 — 0O que mais
gostaste das aulas
dedicadas a
pronuncia?

- “Gostei do bingo. Acho que foi uma forma divertida de ver como se pronunciam as
palavras.”

’

- “Dos PowerPoints, dos jogos e do debate.’

’

-“Das atividades de grupo.’

’

-“Gostei imenso do debate.’

2.4 — O gque menos
gostaste das aulas
dedicadas a
pronancia?

’

- “Algumas das vezes senti que os exercicios feitos eram um pouco repetitivos.’
- “Apesar de terem sido uteis, foram muitas aulas dedicadas a pronuncia seguidas.”
- “Da professora chamar individualmente, pois tive medo de errar.”

- “Algumas partes foram secantes para mim porque ndo tinha grandes dificuldades.”

2.5 — Gostavas de
voltar a treinar
aspetos da
pronuncia?
Porqué?

- “Sim, porque ndo estamos habituados a isso, mesmo sendo avaliados nesse aspeto.”

-“Sim. Acho que podemos sempre melhorar a nossa pronuncia e, quanto mais
treinarmos, melhores nos tornamos.”

’

- “Sim, porque é disso que preciso mais.’

)

- “Nao, estou familiarizado com as particularidades da lingua inglesa.’
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Anexo 18 — Primeira lista de palavras de Aleméao

WORTLISTE 1

e Flugzeug e Zeitungen

e aufstehen e« Handbucher
e Anspruch e typisch

e KOnig e gespielt

e Traume e Nationalitat
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Anexo 19 — Texto sobre Cyberbullying — Ciclo 1 de Alemao

{E‘r: 3 AGRUPARMENTD ESCOLAS DE ERRESINDE
gE 4
[ [ 0 _ Bui B W
e Referendarin: Andreia Ofveira Ere 2005
Mame: Klasse: Mumrmer:

ARREITSBLATT 1 - CYRERMOBRING

1. Lesen Sie den Text!
a%; Cybermobbing

Das Internet bringt viele positive kdglichkeiten und hilft allen, zu lemen und
sozigle Beziehungen zu schoffen. Leider sind mit dem Intemet auch Gefghiren’ @
wverbunden. Eriminelle wund Bulles kinmen sich in thm hinter Masken der
Anonymitdt yerstecken’ Deswegen gibt ez neus Risiken fir Kinder, Jugendliche L,
und auch Erwachsens. Zum Beispiel kinnan Menzschen unter Cybermobbing 5
leiden®wnd viels psuchologische Prableme erhalten.

Viktar

Viktor ist ein Jugendlicher ous Deutschland. Er ist 2005 geboren und
hatte schon soziale Medien, als er 12 Johre alt war. Er hatte keine
Freunds in der Schule und wor unglicklich. Viktor wear ein klsines Kind  1p
und deswegen haben seine Mitzchiler ihn i Sportunterricht yerylit’
Dann hat er sich entschieden, Instogram und TikTok auf seinem Handu
herunterzuloden, weil er neus Menschen kennenlemen wollke. Aber das
wear keine gute ldes. Seine Mitschdler hotten auch soziale Medien und
haben =in Instogrami-Profil erstellt, ouf dem sie negative Fotos wund 19
Kommentore dber Viktor gepostet haben.

Vittor hot gesogt Doz woren dunkle Zeitem fir mich. Ich hotte keine
Selbstachtung und dachte zu sehr an das, was die onderen Leute sagten. Aber jetzt
fiihle ich mich besser. Ich gloube, doss soziale Medien viele Vorteile haben, aber wir
sollen worsichtig” s=in. Es gibt schlechte Leute im Internet und wir sollen nicht héren, =0
was sie sagen Meine Empfehlung” ist, haltet” euch von negativen Menschen fermn!”.

Guelle: Attps'fwars comparitech comddefoybermaobbing-
shatistikend ladaptiert)

Glossar

1. die (3=fahr fen - perigo

I, werstacien - sscondsar

2. keiden - sofrer

4. verulken - goeor (oom alguem)

5. worscchitig - oudodoso

B. die Ermprfiehlung fen - recomendogtio
— F. fermhatten - monter-se longe
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Anexo 20 — Diretrizes da pronuncia — sons, vogais e ditongos

da lingua alema

i

J ;‘_L"-, AGRUPAMENTE ESCOLAS DE ERMESINDE
L il ol
P, ANCQE 9
e Referendarin: Andreia Oliveira
Marme: Klass

Mz 2005

E e [ | mi
e Murnmer:

INFORMATIONSRLATT 1

[
L

die devtschen [avte

;I‘r = | " n

-
g
i
=

= 1)

345

JSFS UMD S5T7

4 . das,H::-:-I:gr]l

Gr

MG! -
FNGS .

# da= Haus n
» der Bahnhof

My
= stzhen = " n

188

nach "e” und i

nadh "a", "a"
urd "u®

am Anfang
der Worter

am Anfang und

Ende dern Worter

arm Ende den
Wikt

arm Ende den
Wikt

arm Arfang
e WG e



die devtschen Vokale und Diphthonge

IA) 18 ay TR0/
[dis Mahe] [migen] [Frian] [euch]
I8/ JELS FRus
[vie] [frei] [diz Traurms]
o lange Vokale -
o
VOB EIMEM
— not
KOMSONANT
# oas Mesr
POFFELVOKAL . e Meirurz
CTILLES “B" » fzhren

e Kurze Vokale

ViR IwEL ODER . bitte
MEHR KONSONANTEN * Englisch
ober_.
=" Hanh de= Sl aibai worfan sines Bagen Vekal
bk, 154 dat Vokul dag Bavah wor fas lock hsg:

- -
haben , . gehabt

BeTRy Ry

B
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Anexo 21 — Jogo do domind — Ciclo 1 de Aleméao

NIaNTd || 43SnVH I11YS oywW  JJHo11d0ds T | RECRIIG | IS)ENTLI
MUSSEN || MusIK MILCH HAAR FLUG STEREN |JMENS CHEN]L KIRSCHE
——

SNYW NIDQW |1IaIWydRd|HINIERAYTI) NILAROY NI9IITY || OTANYLS f] d3lNIMm

NICHT NOCH MUTTER NACHT || OPTION HGREN IWGLF I LBSUNG

e — ]

11dS M O1IHDIY N1110 aNny NIH3IZ NIH1LS ERLEITI | ERLIAED | BEELEE
IEHN  fY STRAND || STUCK [ SUCHEN |J SCHNEE HANGEN | | wonsmrrir | mEINUNG || MITTE || TE-CHTER
9INIm | N3id3uL | fmonnwnom ] 4380 || NIHOAYW el 7cRY | EERINCER | EEGRETITE | BRIISN 114y
IURUCK IWEL | fvicLLercHT]| TRAURIG | [RRAUCHEN HALS SCHON || WASSER MIETE | JARENTEUER

— —— S—— S—
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Anexo 22 — Jogo dos sons — Ciclo 1 de Aleméo

(\J%Eﬁ' AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
o' | eEE. pQe @ (G BT @
Referandarin: Andreia Oliveira Marz 2023
Marme: Klazse: Murnirmer:
."]) DAS LAUTE-SPIEL
Karte 1 Karte 2
lavt{el o — Laret(m):
Teuer leuchternd  Houser kimmann Musik Hylaphon
aufrauman &lig Ewrg hytholaogie Fuft dinm
fEun Miuse Raurm heni Oistarreich (ihar
Fraundschaft  gedbt deutlich Faaudonym et Ricken
Béiume Optign | Meugar Stick sl dunarnizch
Karte 3 Karte 4
L T7% 1 ) — Lartila):
wels lila geschrieben gragen  hingin  Howuptstodt
Silbe SOiie Tisch rmachste Abend virdndern
Pdilch mit mein Meer Edtze Eizen

San varschisdan mitkal schwer  Hbupter  Milllandr
gheich Tier s Szobilibat frai Anzug

Karte 5
Lawh{e):

Ching gemacht fertig

gewbhnt auch héran Schlisselwort:

standig Dach niitzlich
zwilf  Manschen mdgean

Méglichkeit Maotionol  Déicher
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Anexo 23 — Diretrizes da pronuncia - acentuacao de palavras

alemas
’fﬂ-;r_ 1 AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
A\ P, Qe @ By E=T @
e Referendarinc Andraia Oliveira Marz 20023
Marme: Klasse: Murnmer:
INFORMATIONSRLATT 2

der Wortakzent

4

o [er wortakzent des wWortes liegt fuer auf esiner Silke,

Tipps rum wWortakzent:

« machsn

STAMM DEN WiSHITER fp—
TREMME ARE VERREM: = aufstehen
FRAFTY = mitihren
LINTRE MME ARE VEREEN: s ersteller
STAMM = Desuchsn

* Flazche
KOMPOSTTA - L e Saftflasche

LRSTE KOMPONENTE &, Apfelzstfzzche

it Situstion
_T emctional

1T Festat @E

» internaticnale Worter: oft wie in der Herkunftssprache. z B dos Hotel
# Suffice -isch und -2r - nicht betont z2: Englizch

andere Aspekter

ﬁ} ACHTUNG: &= gibt Ausnahmen!
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Anexo 24 — Ditado mutuo — Ciclo 1 de Alemao

Versédo 1:
fﬁ.;.r;t.i AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
""'th“..-; P s ﬂghl" 0 o B %: Bﬁi
e Referendarin: Andreia Oliveira MEre 2023
Marme: Klasse: Murnmer:
ARBEITSBLATT 3 - EIN INTERVIEW
Cchiller A

1. Lesen Sie das Interview und fillen Sie die Licken aus!

Interviewesr , Pamelo! Willkommen!

Pamela: Hallo, Maorkus! Danke!

I Wie geht es dir ¥

P: Mir geht &z sehr gut, donke! Ich habe viel Energie.

I Prima! Hewte habe ich gin paar dber dein Leben

- und jetzt - fiir . Ist das ok?

P: Natirlich! Ich bin bereit. Guelle: Goagle Images
k Gut mdchte ich dich fragen, hast du IMMer £

P: Ja! Alz ich ein Eind war, hobe ich viels verschiedene Sportorten getrieben: tanzen,

schwirnmen und Volleyball zpielen

k Super! Und wann bist du erstmals ins ?
P: kch wiar erstmals im Fimessstudio, als ich 17 Jahre alt waor. lch war sehr jung!

I D'u hast einmal gesogt, dass es eine wiar, als du so viele
Anhanger bekommen hast Host du jetzt ein fiir die Anzahl dar Anhinger
biz Ende des ¥

P: Mein, ich denke nicht doniber noch. Mein Houptzielist, dozs ich immer viel
Kregtivitdt habe. Ich will, dozs meine Anhdnger einen gesinderen Lebensstil haben

kdnmen.
I Das ist sine grofiartige Antwiort. beine letzte Frage st wann
du om besten’

P: Wenn ich mit meiner Familie und Freundan bin, fihle ich mich om besten. Aber ich
mag owch Videos aufnehmen. Ich lisbe meine Arbeit

k Toll, das war I'Viglen Dank fir deine Zeit, Pamela?

P: Danke schin, Morkus! Bis bald!

I ! guelle: selbstontuwed 1
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Versao 2:

{.&Etﬁ AGAUPAMENTD ESOOLAS DE ERMESINDE
"x.,,h_‘,-:" @, ANQE G : B Smam W
e Referendarin: Andreia Oliveira S Erz 20035
Marme: Klasse: Murmmer:
AREITSBLATT 3 - EIN INTERVIEW
Cchiiler B

1. Lesen Sie das Interview und fillen Sie die Licken aus!

Interviewer Hallo, Parmela! Willkornmen!
Pamela: . Markus! Danke!
k Wie geht ez dir heuwte?

P: Mir geht es sehr gut, donke! Ich hobe

I Prima! Hewte habe ich sin poar Frogen Gber dein Leben -

friher und jetzt - fir dich. st das ok?

P: lich bin .

b Gut Zuerst midchte ich dich fragen, hast du Sport immer gemocht?

P: Ja! Als ich ein Eind waor, hobe ich viels verschisdens Sportorten
. schwimmen und Volleyball

k Super! Und wann bist du erstmals ins Fitnessstudic gegangen?

P: lch war erstrmals im Fimessstudio, als ich Jahire altwar. Ich war
jumng!

k Du hast einmal gesogt, dass es eine Dberraschung war, als du so viele Anhdnger

bekormmmen hast. Hast du jetzt ein Ziel fiir die Anzahl der Anhdnger bis Ende des

Johres?
P: Mein, ich denke nicht dariber - Men ist, dass ich
immmer wiel habe. lch will, dass meine Anhdnger einen gesindsren

haben kinnen.
I Das ist gine grofartige Antwort. Meine letzte Froge ist wann flhlst du dich am

besten?
P: Wenn ich mit meiner Familie und Freunden bin, fithle ich am
besten. Aber ich mag Videos aufnehmien. lch lisbe meine Arbeit
I Tedl, das war sensationell! Vielen Dank fir deine Zeit, Pamela!
P: Danke , Markus! Bis bald!

~ Cuelle: salbstomtwurs 1
k Techiss!

194



Anexo 25 — Ficha de autoavaliacdo da entrevista de Alemao

.::I;".él _. AGRUPAMENTD EXLOLAS DE ERMESMDE
e P, e @y B o W
oo Timma: Timero:
e de 2023
AUTOAVALIACAO
Emn Inferview selireiben

1. Awoavalia-te de acordo com a tua prestagio na escrits ds entrevista e

na leitura da mesma

© | © | @

Colaborei com ofa mew'minha
coleEs para escrever 8
entravista.

Consegul escrever & enmavista
respondando aos topicos
pedidos

Esforcei-ms para que a
enirevista que escrevi estivesse
gramaficalments correta.

Mz spresentacio, esforcei-me
para lar as palavras todas de
formns correta e fluidamente
Ma apresentacio, consegu lar
as palavTas todas de forma
correta e finidsmente.

Estive atento/a as
apresentzgdes dos meus
colegas

Parficipei aftvaments (oA
lingua alemid) no dialogo que
houve apos cada apreseatacio
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Anexo 26 — Ficha de trabalho 4 — Ciclo 1 de Aleméao

§ LY
F .Eu‘l': ¥ AGRUPARENTD ESCOLAS DE ERRAESINDE
| AgE J
gy P, Qe 0. Bui Sm W
e Referendarin: Andreia Oliveira S Erz 2023
Marme: Klasse Murmmer:

ARREITSRLATT 4 - DIE DEUTSCHEN LAUTE

1. Ordren Sie die Wirter dem rith‘l‘ig.:n Lawt in der Tabelle zal Eirl.ig.l Wur‘l‘:r/
treffen nicht zu! Dann schreiben Sie zwei andere Warter in chlr EF-:IIH:! y

nach | Spofs | Mannschoft | Stubl | Anzug | Madchen | Herz | Stodt | Yoga
Mdrz | gemocht | System | Bleistift | notig | Zahn | Spiegel | machen | Analyse
Eiiche | gestanden | Frucht | speichern | ouch | anziehen | Strand | Bhythmwes
schon | Zirons | anstrengend | Frichte | zyklisch | sprechen | Hobby | schwarz

Strafie | wirklich | anormym | Milch | zeichnen | Aspekt | suchen | Maschine
Guymnasium | Techter | Spile | sich | Fug | Licht | meisten | Stirn | Mindhen

JCH/ fCH/
Iy ISP/ 151 Y

Falsche Warter:
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2. Sehreiben Sie Satze mit den vorgege benen

Bepe 1 - fohf (CKotzeh) + 2

i 4 ::I leh bimzu Houss.

Lauter wie im B:itfi:“

L fehi TR
2. fuf
3. [spf + fof
&0z + sty

5. Jchf [ Katze) + jehj (7))

B0z + 19
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Anexo 27 — Letra da musica “Tage wie diese” — Ciclo 1 de

Alemao
,}";1:_&*’-_: AERUPAMENTO ESCOLAS DE ERMESINGE
A P, Qe @ S 2= W
e Referendarin: Andreia Oliveira b drz 2023
Marme: ) — ] B ) Klasse _ Mummer: _
TAGE WIE DIESE - DIE TOTEN HOSEN >
7J
Ich wart’ =it Wochen auf dizzen Tag )-

tanz’ vor Freuds Uber den Asphalt

wedr's gin Rhythrmus, als gabs ein Lied,

Cras mich immer weiter durch die Strafien ziekht.

Eomm’ dir entgegen, dich abzuholen, wie auzgemacht

Zu derzelben Uhrzeit, am selben Treffpunkt, wie letztes Mal

Ciurch das Gedrdnge der Menzchenmenge
Bahnen wir uns den altbekannten Weg.
Entlang der Gassen zu den Rheinterraszsen
Uber die Briicken bis hin zu der Musik

Wo alles lout ist, wo alle drauf sind,

um durchzudrehen,

Wo die Anderen warten,

um mit uns zu starten und abzugehen.

An Tagen wie diesen winscht man sich Unendlichksit
An Tagen wie diesen hoben wir noch ewig Zeit,
Winzch' ich mir Unendlichkeit

[Chas hier ist ewig, ewig Tlr heute.

Wir stelhen nicht still fir eine ganze Nacht
Eomim ich trag dich durch die Leute.

Hab keine Angst, ich gebe auf dich Acht
Wir laszen uns treiben, tauchen unter,

schwirmmen mit dem Strom.
Cirefhen unsere Kreize, kormmen nicht mshr runter,
sind schwerelos.
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An Tagen wie diesen winscht man sich Unendlichksit
An Tagen wie diesen haben wir noch ewig Zeit

In diezer Macht der Mdchte, die uns o viel verspricht,
Erleben wir dos Beste, kein Ende ist in Sicht

Kein Ende in Sicht
Kein Ende in Sicht
Kein Ende in Sicht

An Tagen wie diesen winscht man sich Unendlichksit
An Tagen wie diegsen haben wir noch ewig Zait

In diezer Macht der Mdchte, die uns o viel verspricht,
Erleben wir daos Beste, kein Ende istin Sicht

Erleben wir das Beste, und kein Ende in Sicht

Kein Ende in Sicht
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Anexo 28 — Ficha de trabalho 5 — Ciclo 1 de Aleméao

g

{ ag % AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
L W :
iy P, Qe @) B BEne. W
e Referendarinc Andreia Cliveira Marz 2023
Mane: Klasse: Murmrmer:

ARBEITSRLATT 5 - DIE DEUTSCHEN LAUTE

* 1.0rdnen Sie die Buchstaben und bilden Sie Wirter!
Bspl-HUSA — HAUS
1AEHMHE — _ A __ _H A‘ B
ZUCSHEH — _ L __ _ _E T C
AMIUGENN — M __ __ __ __ __ __
4IEAGTUE e - |
SLEZVUEMESGG —  __ __ 4 . _ - _
GEAGHGAMN] — A __ _ A& __ _1_
2. Bilden Sie Satze mit den Wirtern aus Ubung 1. =

1

2

3

4

5

G
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Anexo 29 — Segunda lista de palavras de Aleméao

WORTLISTE 2

e springen

e weilRhautig
e Stabilitat

e gedacht

e Synonym
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verstehen
Freundschaft
Hosenanzug
zuruck
Begleichung



Anexo 30 - Respostas dos alunos - Parte Il do

segundo

guestionario de Aleméao

Alinea

Respostas dos alunos

2.1 — Achaste as
aulas dedicadas a
pronuncia Uteis?

Porqué?

’

- “Sim, sinto diferen¢a na maneira como falo.”:
- “Sim, ajudaram bastante para a oralidade.”

- “Sim, porque antes ndo sabia pronunciar as palavras, mas agora ja se torna mais
facil.”

-“Sim, pois apesar de ter poucas dificuldades, existiam alguns sons que dizia

’

incorretamente.’

2.2 — Gostaste das
aulas dedicadas a
pronuncia?
Porqué?

- “Sim, porque é interessante ver uma melhoria a nivel da pronuncia.”
- “Sim, porque a pronuncia é importante.”

i3

- “Sim, porque aprendi bastante.

’

- “Mais ou menos, pois ndo é um assunto que goste muito.’

2.3 — 0O que mais
gostaste das aulas
dedicadas a
pronuncia?

- “Aprender sons que ndo existem no Portugués.”
- “Da forma divertida como faziamos.”

)

- “Dos exercicios que a professora fazia.’
- “O que mais gostei foram os jogos realizados.’

)

2.4 — O que menos
gostaste das aulas
dedicadas a
pronuncia?

’

- “Ser em frente da turma.’

’

- “Dos trabalhos onde iamos a frente.’

)

- “A repeti¢do de coisas que senti ja saber antes.’
- “De estarmos sempre a repetir as mesmas coisas.’

)

2.5 — Gostavas de
voltar a treinar
aspetos da
pronuncia?
Porqué?

’

- “Sim, porque acho que é algo importante na aprendizagem de uma nova lingua.’
- “Sim, para esclarecer mais duvidas e aperfeicoar a pronuncia.”
- “Nao, porque é muita pressao.”

I

- “Ndo, sinto que aprendi e fixei o necessario.’

’

’

“ ~ ) . ~ 4 5
- “Ndo muito, pois ndo é um assunto que goste.
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Anexo 31 — Texto do jogo running dictation — Ciclo de Inglés

.:: ;‘E';Ei AGRUPAMENTE ESCOLAS DE ERMESINDE
I e 0 = B =2 W
Teacher Andreia Oliveira April 2023
Mame: Class: Number:

SUSTAINARLE FASHION

O eiveoe (T2

i
Sustainable fashion s a way in which brands create clothing that not only reduces the
impact on the ervironment but is also mindful of the peopls who work to produce the
garments. Put simply, it is fazhion thot i ethically fabricoted and environmentally friendly
= All this sounds simple, however, being sustanable also reduces profit margine. For the
industny to becomne sustoinable as o whole, consumers must be willing to pay more to help
make the change, or ot the very least, stop buying from brands that have no regard for the
erironment. That is, people should tny to fight fast fashion

2,
1w The foshion industny is incredibly harmiful to the planet. The industry is one of the worlds
largest polluters, resporsible for 20% of global industrial water pollution. it comes os g
surprise to many that most cothes are ocuolly mode out of plostic, creating o
microplostic disaster in the moking Add to that the thousands of harrmful dhemicals used
in the texile mills around the weorld, wiich ore daongenous to both the environment and the

1+ people working with them, and the time has come for a global change inthe industny

3.

That change must come in the form of sustanable fashion To help reduce the negative
impact on the emvirorment with our own effors, we con begin by incorporating
sustainable living solutons noo cur wardrobe: _

2« [Keepyour wardrobe organised. (’

« Rzpair before reploce

« Swap clothes.

+ Donate dothes.

+ Choose clothes mode from sustaoinable materials.
7=+ Buy=zecond-hand dothes and virtoge dothes.

+ Buy le=s, get high qualioy

+ Take care of your clothes. LA

¢ Select o minimalist [Festyle * Al
i Virnrmgps cornduore irms k- fysh o imeorments’ § e Pasiscraniascs Ul s Teshios Mo hion-
Lipm- o Lo PRy YR - LT - TEIS-i TR ROE AR a2y e s ndamed]
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Anexo 32 — Trava-linguas criado pela autora — Ciclo 2 de

Inglés
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Anexo 33 — Exemplos de trava-linguas — Ciclo 2 de Inglés




Anexo 34 — Texto da atividade dictogloss — Ciclo 2 de Inglés

f .Eu'ff_.:" AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE

P, e @y B S=l W
Teacher Andreia Oliveira April 2023
Mame: Class: Mumber:

éﬁ CONSUMERISM 4%

Lately, teens are buying less, and they're one of the most responsible out of all age
groups when it comes to consumerism. This goes against what mast peopls imagine
about teenagers, and psychologists say that this anti-consumerism trend plays a
miajar rale in their well-being.

It has been pointed out that being drawn into consumer culbure from an early age
has four negative effects on personal and emotional development

- Bacessive buying affects one's sense of well-being. Studies have shown that
materialism causes anxiety, low self-esteem and may lead to depression.

- Materialism may reduce empathy

- Excessive consumption drowns out sustainable values, making people more
prone o waste.

- An excessively materialistic mindset has been lnked to lower academic
performance.

5o how did teens manage to distance themsebves from materialism and turned
to a maere mindful form of shopping? It comes down to social and cultural factors,
experts say, but the biggest role was held by the increased awareness of
sustainability issues. Bwen though teens used to follow YouTube communities
related to fashion a few years back, there s now a growing sense of fatigue
surmounding digital influencers who are constantly promoting something. Therefore,
teens have been placing sustainability on the top spot when shopping, increasing
their sense of mimimalism.

g wwe vodcaan Broar = oo o p s - gL
T L LT ST - P (asrid pad nd sdincemcl
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Anexo 35 — Regras e temas das apresentacdes — Ciclo 2 de

Inglés

1. FAST FASHION VS.
SUSTAINABLE FASHION

e differences
o advantages? disadvantages?

s
‘4. IMPACT OF CONSUMERISM

ON ANIMALS

e animals’ rights
‘e animal testing
e factory farming

© 2.TOP 3ONLINEFASHION

" BRANDS - ARE THEY
SUSTAINARLE?

® brands: 1 - shein

2 -nike
3~ kindred clothing

5. IMPACT OF CONSUMERISM
ON THE ENVIRONMENT

. dlnlhdmso

e polui@onﬁidioxlc:cb@nmls
e habitat and resources

207

3. IMPACT OF CONSUMERISM
ON PEOPLE

® human rights
o worker's rights
e irresponsible marketing

6. MINIMALIST LIFESTYLE

. Mnnm-ﬂu-? [

- how to be minimalist?

‘e advantages? disadvantages?




Anexo 36 — Ficha de auto e heteroavaliacdo das apresentacoes

— Ciclo 2 de Inglés

o

J :t-ft.:'- AGRUPAMENTD ESCOLAS DE ERMESINDE
Mae T e 1 9 B = W
Teacher Andreia Gliveira Way 2023
Mame: Class Humber:
Peer assessment,
Assass your peers' presenialions! Draw emajis on eoch space for each group.
oy FT
- e o
e
@ e @
— = e = w5
I F1fZF
E £ & & E&¢
1. The presentation was appealing.
1. The facts and information used were
interesting.
3. The work respected the topic,

4, The message was clear and effective.

5. The presentation was made fluently, and no
one read from their notes.

&, The members of the group had a good
pronunciation.

7. The members of the group had a good
interaction with each other.

£. The members of the group had a good
interaction with the audience.

9. The group respected all the parameters
previcusly defined by the teacher.
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Celf assessment,

Assess your group's presentation and your own performance!
Draw emajis on eoch space.

o
= = =
@ 1

1. The presentation was appealing.

Z. The facts and information used were interesting.

3. The work respected the topic.

a4, The message was clear and effective.

5. The group respected all the parameters previously defined by the teacher.

6. The presentation was made fluently, and | did not read from miy notes.

7. | had a good pronunciation.

E. Everyone was able to hear me.

. | made few grammar mistakes.

10. | had a good interaction with the members of miyj group.

11. | had a good interaction with the audience.

12, | worked and contributed to prepare the presentation.

13. | paid attention te my clossmates’ presentations.

14. | actively participated on the guestions proposed by miy classmates.
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Anexo 37 — Resultados do terceiro questionario de Inglés

,'" i- E x AGRLIFPAPAENTD E3COLAS DE ERMESINDE
‘g’ pumn.  mQe @) By: S @
Estagiaria: Andraia Oliveira main de 2023

Cuestionario 3 - Inglés

Este questionario tem come objetive a recolha de dados para a elabaracio do Felatario de Estagio
oo 2mhite do Mestrade em Ensine da Faculdade dz Letras da Universidads do Porto.

(O questionario ndo ird inflnenciar de modo algum avaliagdes ou nom@s, e ndo existem respostas
Commetas ou emadas. E um questonario andnime, por isso n3o mencionss o i1 nome em penbum
local oo circunstancia. Por ama questdo de Sdelidade de resultados, agradece que tomes atengdo ap
ler az pergumtas e que as respondas com sinceridade. Obrpada!

Parte I - Conhecimentos apos as aulas dedicadas a proouncia
1. Relembra todas a5 anlas dedicadas 3 pronancia que tiveste & a5 oportonidsdes
que tiveste para a poder praticar. Para as segmintes afirmacoes assinala a caiza
correts, de acordo com 3 fua opimido. Nio deives menhuma geestic por
responder!
11 “sh™ e “ich™

1.1.1 Beconhego nas palavras esritas quando devo prononciar os sons

“Ish™ & Ik,
DHscordo . Man concords i Conoardo
totlments Discondo pem discordn Concordo totalmente
14 15
14 15
1.1.2 Prononcio corTetamente o5 soms “/sh™ e “ich™.
DHscordo . Man concords i Conoardo
totalments Discordo nem discordo Concordo totalments
ish/ -
sRoss - 9 14
fch!
choote p! g 15

1.1.2 As anlas de proposcia surilisram-me A CORSEENIr PrODUBCEAL o5 5005

“ich™ e “ich™.
DHscordo N Man concords i Conoardo
tomlments Discardo pem discordo Concorde totalmente
1 1 14 13
1 1 14 13
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1.2, “sh™ ws “ich™

Dizcarda
totalmenis

Dliscordo

Concarda

Concordo
totalmente

Sei distingoir de

forma escrita o5

soms “ish™ e “ich™.

)

Sei distinguoir de
forma oral os soms
“ish™ e “igh™.

13

Tenhs conscincia
das diferemcas
ENETE &5 SO0
“ish™ e “ich™e
esforgo-me para os
promumiar
correiamente.

17

As anlas de
pronuncia
anriliaram-me a
COmsEguir
distinpuir o 50ms
“lsh™ e “igh™.

=% Dorgas? Pargque ndo”

1.3 “/h™ aspirade e “/h"™ tlencioso

131 Reconhego nas palavras escritas quande deve pronomciar os sens 0™
aspirado e “/h™ silencioso.

Discordoe - Mio concerdo . Concorde
tofalmente e T e tofalmente
i
aspirado 2 ] 17
helly
i
silemcinsm 4 5 14
throu ghant
1.3.2 Prononcio corretamente o5 sons “/b™ aspirado e “h™ sillemcioso.
Discorde Diiscordn Nao concerdo c . Concorde
. tofalmente i nem discordo e tofalmente
iy
aspirado 2 1 16
il
2
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iy
silencioso
throughant

1=

1.3.1 As snlas de promancia anriliaram-me 3 Conseguir PrONUBCEAL 05 5005
S aspirado & “h” silencioso.

Dizcordo
totalmenta

Discerdo

Nao concordo
nem discondo

Concordo

Concordo
totalmenta

i
aspirado 1

2

11

]

kellp
'
silenciosn 1
throushont

L)

11

=% Dormae? Porgue nio?

14 “™ aspirado vs “h™ slenciose

Dizcarda
totalmenis

B30
Discordp | CoRCoTde

dizcordo

Conoarda

Comcordo
totalmente

Sel distingnir de
forma escrita os
sons “h™
aspirade e “h™
silenciosa,

16

Sel distingnir de
forma oral os sons
“™ aspirado e
“h"™ slencioso.

10

14

Tenha consciemcia
das diferemgas
enire o5 soms ™
aspirade e “R™
silendcioso @
esforgo-me para o3
Promunciar
Correiamente.

17

As anlas de
pronuncia
anriliaram-me a
CONSEEIT
distingmir o s0ns
“M™ aspirado e
“h" dlencioso.

10

11
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=% Porgque? Porque nao?

1.5 “th™ vocalizade & “ith™ silentioso

151 Eeconheco nas palavras escritas quando deve pronumciar os sons

“ith™ vocalizado ¢ “th™ silencioso.

Dascardo . Nao concordao . Concordo
totalments Discordo nem discordo Concordo tofalmente
T
vocalizade 1 o 15
rhimk
T
cilenciosa 1 10 14
there
1.5.7 PFrononcio corretamente os sons “ith™ vocalizado e “fth™ silencioso.
Dazcardo . Mao concorda . Concordo
tocalments Discorde nem discorde Cencordo totalmente
T
vocalizada 1 11 13
rhimk
T
silenciosa 1 o 15
there

1.5.1 As anlas de promancia anriliaram-me 3 CORSESUIr ProBUBCIAr oF 5005
“fth™ vocalizado e “'th™ dlenciozo.

Dizcardo - Nao concordao _ Concordo
totalments Discordo nem discordo Concerda tofalmente
T
vocalizada 2 3 7 13
Hhink
T
silenciosa p 3 7 13
there
=% Pormue? Porque nao?
4
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1.6, “th™ vocalizado vs “th™ silencioso

Crizcorda
totalmenis

N30
Diiscordo

Concord

discordm

Conoordo

Comcordo
totalmente

Sel distinzoir de
forma escrita o5
soms “iih™
vocalizado e “/th™
silenciosa.

16

Sei distinzoir de
forma oral o5 soms
“Jth™ vocalizado e

Sith™ silemcioso.

15

Tenho consciemcia
das diferemgas
BRETE 05 SO0
“fi™ vocalizado e
“fih™ silemciozo &
esforgo-me para os
promunciar
Correfaments.

e

As anlas de
promuncia
anxiliaram-me a
CONSEEUIT
distingnir o5 soms
“ih™ vocalizado e
™ silemcioso.

14

< Porgue? Porque nao?

LT =5, ™ e ™
1.7.1 Beconbeco nas palavras escritas gquandoe devo pronumciar o5 soms /5™,
E.l'L-::- E .-ll'il|-=‘.
Dizcordo . Nao concordo . Concordo
tofalments Discardo nem discorde Concorda toralments
el
shops 11 13
z ] 13 11
things i
wishes 1 11 12
3
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1.7.2 Pronuncio corretamente o5 soms 5™, “2™ e ©m™.

Driscardo . Nao concordo i Concordo

fotalmenis Dizcordo nem discordo Concorde totalments
: é;f 3 8 13
&;E 3 10 13
wishes B s 13

1.7.1 As anlas de promoncia aurilisram-me 3 CORSEENIr proRUBCIAL o5 5005
S ™ e S

Discordo N Nao concordo i Concordo
totalmenee Discorda nem discordo Concordo rotalments
sl . 2
shops - 9 10
i 3 1
dings 2 2 14 11
|u|
A 4
WA B ? -
= Porgus? Porque nia?
1.8, ™ w5 g™ vs @™
Mao
Cizcarda - concordo . Concordo
ol Diiscorda - Concarda ——
discordo
Sei distingmir de forma
escrita o5 soms “E, 3 £ 13
“m e A
Sei distingmir de forma
oral @s soms <=, S e 1 g 15
.
Tenho comsciemcia das
diferencas entre o3 soms
S, e e 1 g 16
esforgo-me para os
propoogiar
Corretamente.
Az anlas de prononcia
anmliaram-me a . - o 13
comsernir distinenir os = -
soms ™, g™ e ST,
3
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= Porgque? Porque oo’

19 =|ﬁd.|.::-: :ll-d.l"l 2 :I't,w

181 Reconheco nas palavras escritas quando devo pronesciar o5 sens
ﬂ.li dlw: :I' d_.'.:- E E.l't.-::-.

Criscordo . Nao concorde - Concordo
fotalments Discorde nem discordo -ancard totalmente
ad
W e : 8 15
I.il. -l
sfored - . =
I.tll
— 1 c 15
1.9.1 Prononcio correfamente oz soms “Ad™, “/d™ e <™.
Diiscordo . Mao concorda . Concordo
fotalmenie Discordo nem discordo “aoncords totalmente
ad! 5
wanted | 10 13
|.d.l. -
stored - 8 14
"" 2 10 13
siopped -

1.9.1 As aplas de pronancia auriliaram-me 3 consesnir pronuBciar os sons
.-..;I.d.lw.. ﬂ.‘d‘-:? . '.|..'LI"1.

Discordo . Nao concorde - Concondo
totalments Discordo nem discordo Cancord totalmente
Ad - -
wanded F| 1 3 ] 12
a0 . :
sfored B 8 : -
] R R
siopped 3 3 g 12
= Dormae? Porque ndo?
7
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L1, =5d™ vs “M™ vs

= I'.Ll'. -

Crizoarda
tofalmenis

Diizcorda

¥
concordo

discordo

Conoarda

Comcordo
totalmenie

Sel distinguir de
forma escrita os
soms “Nd™, “/'d™ e
]

14

Sel distinguir de
forma oral o5 sons
:I-'“l-::-‘ :l-.'d‘-"l E

i

14

Tenho consciencia
das diferemcas
emiTe of SO0
-..IH.IW: El'd‘-:? E '.lll'Ll'ﬂ
e esforoo-me para
05 Pronunoiar
CorTeiamente.

17

As anlax de
promumngia
soriliaram-me a
Comsegnir
distinpmir o5 s00s
=|.H.|.:=.1 -..I.d.lﬂ.l E
it

11

= Porgue? Parque nao”?
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Anexo 38 — Respostas dos alunos — Parte Il do terceiro

guestionario de Inglés

Alinea

Respostas dos alunos

2.1 — Sentes que aulas

/ atividades dedicadas

a pronuncia sdo uma
mais-valia para a
aprendizagem da
lingua inglesa na
escola? Porqué?

’

- “Sim, a pronuncia é essencial a aprendizagem das linguas.’
- “Sim, porque é o essencial na comunicagdo.”

- “Sim, porque se ndo aprendermos como pronunciar de forma correta, 0 nosso
Inglés nunca vai ser completamente correto.”

- “Sim, porque ha bastantes pessoas que ndo sabem pronunciar bem as palavras e
com estas atividades podem melhorar.”

- “Sim, pois sem uma boa pronuncia ndo conseguimos comunicar perfeitamente.’

’

“Sim, ja que saber pronunciar as palavras é essencial para conseguirmos
comunicar claramente as nossas ideias oralmente.”
- “Sim, s6 que acho que estas aulas dedicadas a pronuncia deviam ter sido dadas
no inicio da nossa aprendizagem da lingua inglesa, porque ao fim de tantos anos a
pronunciar de uma maneira, fica dificil pronunciar da forma correta.”
- “Sim, mas ndo no 11° ano. Eu, por exemplo, senti que estava a ouvir mais do

mesmo e algo que ja sabia.”

2.2 — Gostarias que, ao
longo da tua
aprendizagem da
lingua inglesa na
escola, tivessem sido
incluidas mais
atividades /aulas
relacionadas com a
pronuncia? Porqué?

1

- “Sim, porque é o meu ponto fraco em Inglés.’
- “Sim, pois tinha sido util para perceber como se pronunciam alguns sons desde
sempre.”

- “Sim, porque quando sabemos como pronunciar as palavras, é mais facil
aprender uma lingua.”

“Sim, acho que desta maneira daria aos alunos uma certa motivagdo para
aprendermos mais esta lingua.”

- “Sim, porque acho a oralidade muito importante e, se tivesse tido aulas
direcionadas a pronuncia, saberia pronunciar as palavras melhor.”

- “Gostava que estas atividades tivessem sido aplicadas ndo so no secundario.”

- “No inicio da aprendizagem da lingua talvez, ndo agora. Contudo, percebo que

’

estas aulas auxiliem os que tém mais dificuldades.’

2.3 — Gostarias que em
aulas da lingua inglesa
futuras (caso as teras)
fossem incluidas mais
atividades / aulas
relacionadas com a
pronancia? Porqué?

’

- “Sim, para melhorar e ter uma melhor capacidade de me expressar em Inglés.’
- “Sim, gostava, as aulas relacionadas com a pronuncia foram importantes para
mim, pois consegui perceber melhor e falar com melhor pronuncia.”

- “Sim, porque gosto sempre de evoluir na minha pronincia e é sempre uma coisa
importante para todos.”

- “Sim, pois podemos sempre aprender mais.”

- “Ndo acho que seja interessante.”
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Anexo 39 — Wechselspiel — Ciclo 2 de Aleméo

Versao 1 — Aluno A

SCHULER'IN A
TelL Te2

Sie méchten eine Stadtrundfahrt mit Sie haben lhren(e) Freund(in)
lhren Freunden in Wien machen. eingeladen, zum Strand zu fahren.
Bitten Sie um Informationen. Geben Sie die Details der Reise.

¢ Bus - Nummer 238
e Uhrzeit: 8:30 Uhr

* Mitbringen: ein Strandtuch; ein

.

Wie viel [ kosten?

Wann?

Wie lange / dauern?

Badeanzug; Schlager; ein Ball
Wo [ der Treffpunkt?

W her s Aktivitaten: surfen; windsurfen;
as machen?

schwimmen; Volleyball spielen.

Versdo 2 — Aluno B

SCHULER'IN P
Tel Tew 2

Ihr(e) Partner(in) méchte eine lhrer(e) Freund(in) hat Sie eingeladen,
Stadtrundfahrt mit lhren Freunden zum Strand zu fahren. Fragen Sie
machen. Geben Sie Informationen. nach den Details der Reise.

* Preis: 15€
* Jeder Tag: 11 Uhr oder 16:30 Uhr « Wie /gehen?
* Dauer: 2 Stunden o Um wie viel Uhr / treffen?

e Treffpunkt: Wien Hauptbahnhof « Was / miissen / mitbringen?

» Aktivitaten: Sehenswiurdigkeiten o Was machen?

sehen; Seilbahn fahren; Spaziergang

durch den Stadtpark
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Anexo 40 — Ficha de trabalho — escrita da historia de uma

viagem — Ciclo 2 de Aleméo

6. Wahlen Sie ein Foto von lhnen / das Sie auf einer Reise aufgenommen

haben und erzahlen Sie eine Geschichte dazu! —

=3
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Anexo 41 — Jogo Dies oder das? — Ciclo 2 de Aleméao
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L Dee
SCHWIMMBAD
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Anexo 42 — Jogo Wer wird Millionar - Ciclo 2 de Aleméao

\\{’,

V7

WER WIRD MILLIONAR
%

¢ WER WIRD MILLIONAR -
1- Wo liegt Stuttgart in Devtschland?

a) Norddeutschland
b) Mitteldeutschland
c) Siddevtschland

$ WER WIRD MILLIONAR -

2 - Wo kann man die Elbphilharmonie finden?

a) Ksin
b) Hamburg

c) Hannover
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$ WCRWIRD MILLIONAR 1PUNKT

3 - Was kann man in Dortmund besuchen?

$ WERWIRD MiLLIoNAR

4 - Nennen Sie zwei Denkmaler in Rerlin.
SmRIN

$ WER WIRD MILLIONAR

5 - Welche
Aktivitat kann

man auf dem Rild

sehen?

225



& WCRWIRD MILLIONAR ‘3PUNKTE

6 - Nennen Sie drei

Aktivitaten, die man auf

den Perg machen kann.

¢ WER WIRD MILLIONAR 4 PUNKTE

7 - Was kann man in
der Stadt machen?

Nennen Sie vier

Sachen.

s WER WIRD MILLIONAR -

Tk

8 - Was kann man am

Ctrand machen? Nennen
Sie fiinf Sachen.
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Anexo 43 — Folha de respostas Wer wird Millionar — Ciclo 2 de

Alemao

W

WER WIRD MILLIONAR &)

Gruppenname:

FRAGE ANTWORT PUNKTZAHL

1

2

Gesamtpunktzahl
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Anexo 44 — Imagens da descricdo de imagens — Ciclo 2 de

Alemao

Imagem A
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Imagem B

e die Bank/-"e: 0 banco
e mit dem Rlicken zum Foto stehen: estar de
costas para a foto
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Anexo 45 — Moldura para a descricao de imagens — Ciclo 2 de
Alemaéo

PILDRESCHREIRUNG
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Anexo 46 — Atividade de escrita sobre as férias de verdo —

Ciclo 2 de Alemao

;_.. %
I'E |. AGRUPAMENTO ESCOLAS DE ERMIESINDE
Mot i, mQe @) Bui o W
e Referendarin: Andreia Oliveira Mai 2023
Mame: Klasss: Nummes:
* E * L ] * E - L ] . L ] * L * - 3 -

ARBEITSRLATT 3 - MEINE SOMMERFERIEN <

1.%as moachen Sie zusammen in lhren Summcrf'erim? Arbeiten Sie in

L]

Gruppen und schreiben Sie cinen Tot mit mindestens 100 Wihrter -
L dariber! 515!“ Sie:
* wohin Sie EILII'.; .
* mit wem Sie gll\:n; LS
& » welche Slﬁlnthﬁrdighihn Sie sehen:
P + welche Aktivitaten Sie machen.
L]
L
.
L]
e
-
H
L
.
L]
e
-
.
L ]
a8 &8 a8 W &8 m W ™
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Anexo 47 — Resultados do terceiro questionario de Aleméao

Iy LY

f Rep AGRUPAKENTD ESCOLAS DE ERMESINDE

L TE- e o |

gt . Fhqu ?} 5- =1 iyt IF*_
Estagiaria: Andreia Oliveira maia de 2023

Questionario 3 - Alemao

Este quastionario tem como ohjetivo a recalka de dados para a elaboragdo do Balatorio de Estagio
no 2mnbéie do Mestrado em Ensing da Facaldads da Letras da Universidade do Poro.

(0 questionanio ndo iR influenciar d= modo alzum avaliagies ou pot@s, & N30 exisiem respostas
cometas ou emadas. E um questionario anonime, par 50 0 mencionss o t2l nome em penhim
local ou cinomstncia. Por tma questio de fidalidads de resnltados, agradeqn que tomes atencio a0
ler a5 permumias & que as respondas com sincaridade. Choizadal

Parte I — Conhecimentos apos as aulas dedicadas a pronuncia

1. Felembra todas as anlas dedicadss 3 propuncis que tveste & as oportunidades
que fiveste para a poder praticar. Para as sesuintes afirmacoes assinala a cajza
correta, de acords com a tma opindde. Mio deives penbnms guestio por
responder!

11 Soms

111 Feronhego mas palavra: escritas quands devo prosunciar o som.

Chscordo . Hao concorda Concordn
toralmenis Descardo nem discordo Concordo toralmenis
z 3 15
e
E"EF" . 5 13
st -
Soade 1 11
L7
apisch 1 1 g 4
.'g; .
EW.E 1 1 3 12
g g 11
Jertig
BE 4 15
| ST
1.1.7 Fronmndao cdTetamente o 500
Lrscoroo o 0 Concorco Lancerco
toralmenis Descardo nem discondo Concordo toralmenie
i
v 4 15
B 5 14
| Zpert -
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o 1 § 11
iyl .
n’q".n‘.:‘h 1 3 o g
ﬁ; 1 2 8 10
et 1 1 o g
g
e i 13
1.1.3 Ac aplas de pronunda sumiaram-me 3 CoNSeSEr promuncar o Som. . .
Crsoordo . a0 concorca LonCerdo
totalments Czcardo nem discordo Cancords totalmenis
i3,
e 1 1 i 11
oot 1 3 3 10
o I I 7 10
Yy -
m‘-ﬂ_ﬂ_a 1 3 15
.g_l
-EEFEE 1 1 4 13
g 1 1 5 12
| _femiiy
‘g
- 1 1 4 13

=% Pormuid? Porges nie?

1.2 “ich™ - “ich” & “anch”

1.2.1 Feconhegn nas palavras escritss quands devo proonsdar as diferentes
formas do som “ich™.

Tliscondn . MNao concordo . Concords
toalments Dizcarde pem discordo Loncordo totalmenis
e 4 15
il
ok
auch 4 14

z

233



1.2.2 Fronmnoio corretamente a5 diferentes formas do som “ch™.

Lhscardo . Ma0 COnCoDaD . (T
sotal Dliscordo neen discordo Concomio totalmeni
Tl 3 11
fch
o g 11
1.2.3 As aplas de prononca sumBaram-me 3 consesuir distnenir
proompciar 45 diferemtes formas do som “ich™.
Lhsoordo . a0 CONCODGD . (TR
ol Dhiscordo newn discondn Concordio totalmens
rf_,: 1 8 10
=1 T ®

=% Porquié? Poogos oo

LA“h™ — “Haous™ e “stehen”
1.3.1 Feconlern nas palavras escritas quando devo prooopdar as diferentes

formas do som “h™.

Lhsoordo . a0 COnCODGD . (TR
sotal Dhiscorde neen discordo Caoncorda totalmen
o : 14
Has -
i c
sielien - 14
1.3.2 Prommnoio cvretamente a5 diferentes formas do som “h™.
Discordo . Wao concordo . Cancordo
io@lmeni= Discorde p=m discordo Lancerdo totalmenis
il 5 14
| Haus ~
o 5 14
stefiem N
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1.3.3 As snlas de pronunda aurbaram-me a consesmr distnenir e
pronomoiar a5 diferemtes formas do sem “h™.

Dhiscordo . a0 DonCordo . Concordo
ioalmeni= Discorde p=m discondo Loncordo totalmenis
M .
Haes 1 i 12
M . -
stehen § ' [l
= Porque? Popges oo
1 Vogais e difongos
111 Beconhego mas palavras escritas quands devo prommmoar o som. .
Cescordio . Wao omcordo . Concordo
tofalmenis ~iserd mem discoro Lancerdn toialmenie
-Iil 3 ", -.l g
.i"-‘ﬁ.’w 3 -
i
m:}?m 3 o
u i 5 12
[rih = - =
e -
emch ] 13
e =
v ] 13
'B. £ —
frei K 13
-iu ", -
Trime = 4 13
1.1.7 Fronmncio cormetaments o som .
LUescoroo . “an omCoro . {_oooordo
intalmenia ~lsord p=m discordo Lancordn totalmente
i .
Nighe : 4 6 7
Iy . .
mgen | 2 ] g
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o > [ 7 [ w
Eﬂh 3 14
ﬁ & 13
J':-. & 13
Triume : 7 1o

1.1.3 Ac anlas de pronumdcs surBaram-me 3 CONSESmr Propuncar o Som. ..

= [ o (o] o |
N - 3 10
mipen 1 2 5 11
b 1 § 11
_ﬁ:h 1 3 4 12
il 1 3 12
ﬁ?T 1 1 4 12
Iriume 1 2 5 11

< Porque? Porges nle?

3
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Anexo 48 —

Respostas dos alunos — Parte Il do terceiro

guestionario de Aleméao

Alinea

Respostas dos alunos

2.1 — Sentes que aulas /
atividades dedicadas a
prondncia sao uma mais-
valia para a
aprendizagem da lingua
alema na escola?
Porqué?

“Claro, para sabermos falar uma lingua estrangeira é preciso sabermos
pronunciar as palavras para nos fazermos ser entendidos. ”
- “Sim, porque a pronuncia é importante para a comunicagdo.”
- “Sim, pois depois de aprender consegui pronunciar melhor as palavras.’
- “Sim. Para mim, as aulas dedicadas a pronuncia foram bastante importantes,
criativas e divertidas. Consegui divertir-me e aprender ao mesmo tempo. Gostei
muito destas aulas e acho que as mesmas tiveram o tempo de aprendizagem

’

)

suficiente.’

2.2 — Gostarias que, ao
longo da tua
aprendizagem da lingua
alema na escola, tivessem
sido incluidas mais
atividades /aulas
relacionadas com a
pronuncia? Porqué?

’

- “Sim, acho que as aulas de pronuncia deviamos ter tido logo no 10° ano.’
- “Sim. Gostaria que no 10° ano tivessem havido aulas de pronuncia. Talvez

’

assim ndo teria tantas duvidas no 11°ano.’
- “Pessoalmente, consigo apanhar a prondncia sem as aulas dedicadas a isso,

’

mas entendo que alguém com mais dificuldades precise.’
- “Sim, porque ter-nos-ia dado um conhecimento mais aprofundado da lingua.’

’

- “Sim, suponho que seria bom ter mais consciéncia e uma pronuncia mais

’

Certa.’

’

- “Ndo, porque é uma matéria que ndo aprecio tanto.’

2.3 — Gostarias que em
aulas da lingua alema
futuras (caso as teras)
fossem incluidas mais
atividades / aulas
relacionadas com a
pronuncia? Porqué?

- “Sim, porque é divertido. Prefiro falar do que escrever.”

’

- “Sim, porque as acho necessarias.’

’

- “Penso que é uma boa ideia, por serem aulas interessantes e interativas.’
- “Ndo, neste momento sinto-me capaz de identificar, pronunciar e distinguir as

)

particularidades da lingua alema.’

’

- “Ndo, porque ndo acho interessante.’
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