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La presencia del pupitre, la pizarra, los cuadernos, los lapiceros o los examenes,
conforman una parte de ese conjunto de elementos que explican la cuitura escolar y
suscitan la expresion nostalgica de nuestras vivencias infantiles y juveniles. Recordar
alguno de esos elementos es adentrarnos en la magia de los comienzos vitales de
nuestras experiencias mas intimas y tiernas y que decidieron nuestro presente.

Este conjunto de objetos y simbolos, siempre vivos y en continua transformacion en la
actividad manipulativa de los escolares, se nos presentan en un completo imaginario
que tomados en el tiempo y los recuerdos nos invitan siempre a reencontrarnos con
nosotros mismos. Y en este conjunto, aparece la figura omnipresente de la mesa del
maestro o la maestra.

Como una meseta elevada, el pupitre de los maestros/as adquiere cierto rango de
magnificencia donde estuvo y estara siempre la ubicacion definida de la persona que,
junto a su alumnado, encarna el sentido de la escuela y la ensefianza. Ubicacion,
que por el tamafio del mobiliario, adquiere la categoria de ser mayor y cominmente
mira y observa, desde lo alto y de frente, a su prole de pequerios pupitres infantiles.
Es el pupitre el objeto que adquiere el nombre propio de quien lo ocupa porque sin
maestros/as no hay escuela, y mas alla de los edificios y los espacios, las personas, y
singularmente la persona del maestro/a, concentra y sintetiza el valor nuclear de esa
institucién en cada aula. Asi, su pupitre, es el lugar animado y vivo donde llegan los
trabajos finalizados del alumnado, donde se depositan las novedades instructivas que
cada dia lleva en su cartera, donde estan otros objetos completando ese imaginario
de encanto escolar: la representacion del globo terraqueo, los grandes diccionarios
o el afilalapices. Y en su pupitre, en su mesa de trabajo, como altar privilegiado del
ritual escolar, esta también la vida profesional de quien lo ocupa. Porque todos, v el
profesorado no es una excepcion, antes y durante su vida profesional han participado
de la experiencia del aprendizaje.

Y en esta experiencia, el pupitre es también para los maestros y maestras un es-
pacio simbolico de formacioén; heredado de aquel anterior del escolar y de la infan-
cia. Asi antes de ocupar ese atril de direccién docente, ocupé curso a curso otros
pupitres menores, ejerciendo como en un camino ascendente, como alumno/a
cada dia mas cerca de una meta y un mito. Su transito a la jerarquia escolar, en-
tendida como camino al ejercicio de la profesion, siempre estara marcado por los
lugares donde vivié sus experiencias previas y sus ansias por alcanzar este Ulti-
mo. Y en este transito, a lo largo de los ciento cincuenta afios de conformacion de
la profesién en Céadiz, todos/as, o casi todos/as los que después fueron llamados
maestros/as, ocuparon y llenaron de vida el pupitre singular de su formacion para
ejercer como tal; y, segun las épocas, estuvo en alguno de aquellos pupitres de
la Escuela de Maestros o Escuela de Maestras, la Escuela Normal, la Escuela de
Magisterio, la Escuela de Formacion del Profesorado, o, ya en nuestros dias, de
la Facultad de Ciencias de la Educacion.

En esta confluencia, se encierra la idea del titulo de este libro y su interés exposi-
tivo tomando el simbolismo Del pupitre, como en los nimeros fraccionarios; como
ocurre con el denominador que conforma el universo comun de la profesion Del
Magisterio.
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su vez de una de mis profesoras de Magisterio mas recordadas, Marisol Pascual.
Que al llegar a Badajoz, en 1957, cambié muchos de los esquemas mentales de un
centro que vivia anquilosado. Cambiando, al mismo tiempo, los de las alumnas que
a ese centro asistiamos. De ahi que con el libro que Candido ha escrito esté gozan-
do doblemente: por el libro en si, que creo que es muy interesante, y por darme la
oportunidad de rendir un pequefic homenaje a aquella fragil, inteligente e inquieta
profesora de filosofia que hablandonos de Hume, de Kant, de Sartre..., nos trajo un
aire nuevo. Un recuerdo agradecido a Marisol.

El titulo, original y expresivo, Del Pupitre del Magisterio, nos da las pistas de lo que
en su interior se encierra, pues Candido reinventa el pupitre como lugar, como sitio,
durante un tiempo tan especial como es el del estudio de la carrera profesional,
tanto para los que aprenden como para los que ensefian, haciéndonos participes
de su verdadera funcion. Y, a través del mismo, recrea la historia de los maestros y
maestras que se formaron en la Escuela Normal de Cadiz durante un siglo y medio.
Citando a la mayoria de ellos e incluso recomponiendo sus historias. E intentando
darnos la vision del centro a partir de sus docentes.

Dividido en tres capitulos, escritos con una redaccion fluida y llena de claridad, en
el primero de ellos, Contexto cultural de la educacién contemporanea en Espafia,
hace una espléndida sintesis de la historia educativa de nuestro pais, sobre todo en
lo que concierne a la ensefianza primaria. Un recorrido que integra desde la legisla-
ciébn mas significativa, a las teorias educativas que impregnaron nuestras propues-
tas didacticas, sin olvidar las diferentes modalidades de escuelas de ensefianza
primaria, sus caracteristicas espaciales y temporales, su simbologia y, desde luego,
a los maestros y maestras y sus vicisitudes. Asi, son de una gran expresividad los
textos escogidos para justificar esa frase tan conocida, “pasas mas hambre que
un maestro escuela”, cuando describe la situacion social de los maestros durante
el siglo XIX y parte del XX. Cierto que no es este un capitulo que nos procure una
informacion desconocida, pero tiene Candido la habilidad de conseguir enhebrar
lo dicho por diversos autores, y recrear unas paginas de un gran valor didactico e
informativo, acercando al lector a la historia sin apenas violentar su atencion, pues
la amenidad impregna todas las paginas.

El segundo capitulo, La Educacion gaditana en la historia contemporénea, nos acer-
ca a los origenes y consolidacién de la ensefianza publica en Cadiz, con especial
dedicacion al nivel primario, aunque también se nos habla del primer Instituto de
la provincia creado en Jerez que es precedente del Instituto Técnico de Segunda
Ensefianza que mas tarde se crearia en Cadiz capital y del Colegio de San Felipe
unido a la figura de Alberto Lista. De nuevo se trata de un capitulo de sintesis, bien
logrado y util al lector, que por lo general conoce poco las particularidades de la
historia local de la educacion. Y que constituyen, sin embargo, el fundamento de la
historia de un pais.

El tercero y uitimo de los capitulos, Historia de las Escuelas Normales de Cadiz,
constituye la parte fundamental de la obra, en que el autor, después de describirnos
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el origen de las Escuelas Normales en Espania, se centra en estudiar el proceso se-
guido por las creadas en Cadiz en 1857. Y lo hace, sobre todo, a partir de la nébmina
de sus profesores y profesoras, y también de los que define como maestros y maes-
tras singulares de Cadiz y provincia. Acercandonos asi a una serie de personajes
que son en realidad la historia de las Normales estudiadas. Porque la historia de las
instituciones educativas no es otra que la de sus protagonistas. Y Candido consigue
hacernos familiares los nombres de Manuel Maria Romero, Guillermina Rojas Orgis,
Francisco Diaz Lorda, Josefina Pascual Rios, Marisol Pascual Pascual, que con su
hacer van cubriendo los siglos XIX y XX de las Escuelas Normales gaditanas. Des-
de su mesa y, antes, desde los pupitres, ellas y ellos, maestras y maestros, han ido
tejiendo con su vida la vida de la institucidn donde aprendieron y ensefiaron. Una
buena manera de contar la historia de las instituciones.

Es un regusto un poco agridulce el que queda después de la lectura del libro que
hoy se presenta. O al menos el que a mi me ha quedado. Pues junto al recuerdo de
esos maestros y maestras represaliados, esta el fruto de sus sacrificios: la conquista
iniciada por muchos de ellos en la Segunda Republica, como era la de asimilar la
carrera de magisterio con las demas carreras universitarias. Todo lo cual me hace
aconsejar que esta obra se difunda y se lea, porque nos muestra, con la historia de
las Escuelas Normales gaditanas, el dificil proceso seguido por las instituciones que
se han dedicado a formar al magisterio en Espafia. Enhorabuena a su autor.

Maria Nieves Gémez Garcia
Catedratica de Historia de la Educacién
(Universidad de Sevilla)
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elegir al mejor de los ciudadanos en todos los sentidos y esta funcion debe conside-
rarse como la mas grande de todas las funciones del Estado.

La vida en la polis ateniense, donde se concretan las primeras tentativas de utiliza-
cién de la razdn con el fin de solucionar los problemas relativos a la organizacion
civica de la vida publica, trascendié al mundo de la educacion del hombre y a sus
concepciones pedagogicas establecidas desde el campo filoséfico. Asi la ensefian-
za de la virtud y el método de ensefianza socratico, las aspiraciones platonicas de
la educacion como medio de purificacion del alma y el interés por la educacion inte-
lectual y el razonamiento dialéctico, para alcanzar la verdad, o la construccion de los
habitos humanos en la educacién moral en la doctrina aristotélica y otras doctrinas
como el enciclopedismo (Heraclito y Thales), el sofismo o el virtuosismo dialéctico
(Anaximedes o Aquiles), resumen buena parte de aquellas decisivas aportaciones
a la disciplina pedagobgica.

Por su parte, en la misma cultura clasica, y como heredera de aquella tradicion inau-
gurada por los griegos, Roma recoge aquel testigo. El modelo emergente de socie-
dad y gobierno, segun las circunstancias historicas de Roma, conjuga el estoicismo
romano, que definia a la especie humana como parte de un principio divino, y las
religiones judia y cristiana, que defendian los derechos de los menos privilegiados
y la igualdad de todos ante Dios.

Oftro elemento afadido de caracter territorial marca diferencias esenciales. Si la ciu-
dad-estado griega habia intentado mantenerse dentro de un ambito reducido, con
Roma ocurre todo lo contrario. Roma méas que una ciudad es la urbe por antonoma-
sia. Y a pesar de su enorme poder y dominio se dejo influir por Grecia, como habia
dicho Horacio: “Grecia conquistada conquisté a su orgulloso conquistador”.

En la educacion aquel conjunto de cambios e ideales se sintetiza en la llamada hu-
manitas latina. Entre las instituciones educativas privadas aparece por vez primera
la imagen de la escuela publica en los colegios de efebos y también los Collegia
invenum para el fomento de los valores patridticos de titularidad estatal- municipal
que se extenderia por todas las ciudades del Imperio. El caracter realista de la
educacion romana y su apreciable sentido practico al servicio del Estado, posibilita
una vision de la organizacion juridica de la vida social y politica que se desenvuelve
entre la familia y la ciudad en la que aparecera la figura del ludi magister que generd
en otros modos como el grammaticus o el rhector asimilandose a la divisidon contem-
poranea de ensefianza elemental, media y superior.

La humanitas supone para el romano un ideal pedagdgico de especial categoria y
calidad que acoge diferentes matices: saber vivir conforme a la razén, el dominio
de las pasiones, la aspiracion de la sabiduria como clave de la vida, la elegancia en
el pensar, o el comportamiento moral y virtuoso que se alcanza al superar la mera
educacion familiar, y los estudios de gramatica y retorica en las llamadas escuelas
del dialogo donde se trabajaba especialmente la controversia. Su proceso de elabo-
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Pasado el siglo XV, en todos los aspectos de la vida y la sociedad se imponen los
modelos del humanismo pedagégico que se desarrolla especialmente en Europa
y tiene diferentes expresiones, segun cada pais, destacando notables figuras del
pensamiento como Erasmo de Rotterdam, Montaigne, Tomas Moro, Luis Vives y
Antonio de Lebrija. Merece incluirse en esta menciéon humanistica a Giordano Bru-
no, el filésofo quizas mas importante del Renacimiento, quien luché por la libertad
filosofica basando sus argumentos en el heliocentrismo de Copérnico en contra del
dogmatismo y la intolerancia y, sobre todo, a Galileo Galilei, quien sintetiza el prin-
cipio de libertad cientifica frente a los dogmas.

Al mismo tiempo, se produce un proceso de secularizacion de la vida publica y
la religion se convierte en asunto privado, adoptandose, en muchos casos, una
actitud racional ante el mundo, en linea con la tradicion clasica, y de indiferencia
hacia la autoridad de la Iglesia casi siempre sin abandonar la fe religiosa. En esta
actitud estara la raiz del protestantismo con el que surge y se desarrolla un modelo
educativo social, aparentemente intrascendente pero de especial relevancia, como
fueron las escuelas dominicales; en cuyo entorno surgirian, pasados los siglos, las
propuestas educativas de la ensefianza mutua de los britanicos Bell y Lancaster y
el Collage de Guyenne (donde estudiara Montaigne) como anticipo del cambio edu-
cativo institucional que pasaria desde entonces del individuo al grupo como sujeto
de atencion fundamental. A finales del siglo XVI y XVII, circunscritas a importantes
iniciativas docentes religiosas, aparecen en este orden las escuelas Pias de San
José de Calasanz y las de la Salle. Precisamente se ha sefialado que los seminarios
pedagogicos que los Hermanos de la Salle celebraban en las escuelas agregadas
donde acudian los aspirantes a profesores constituyen un antecedente decisivo de
los primeros establecimientos de formacion de maestros 2.

Este conjunto de aportaciones, tienen como efecto positivo el tratarse de los ci-
mientos culturales de la Edad Moderna que serian a la postre el antecedente de la
figura del ciudadano dispuesto a vivir una plenitud de derechos y deberes que se
alcanzaria varios siglos después; entre los que se encuentra de forma destacada el
derecho a ia educacion y a unas instituciones publicas que se hagan desde y para
la igualdad. El antecedente mas significativo de este devenir lo podemaos reconocer
en el progresivo desmoronamiento de los privilegios de la monarquia y de la aristo-
cracia en una sociedad europea cada vez mas dividida y enfrentada (coincidiendo
con el periodo cultural y artistico del Barroco) cuyas crisis fueron dando paso a un
sistema cada vez mas completo de libertades y garantias y a una injerencia cada
vez mayor del pueblo en el gobierno.

El siglo XVl es un siglo que desarrolla, a golpe de conflictos de toda indole, un enor-
me esfuerzo por encontrar un equilibrio en las formas de gobierno en el emergente
nuevo orden social y econémico, y, sobre todo, en las formas de conocimiento que
dara paso a las dos grandes corrientes filoséficas de la modernidad: el racionalismo,
que se desarrolla en el continente (Francia, Holanda y Alemania, principaimente)
bajo el impuiso de Descartes y el empirismo (dominante en Inglaterra), como ré-
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Sobre esta calificacidn vocacional existe cierto paralelismo que explica muchas
constantes profesionales del magisterio equiparable al de la vocacion religiosa y
pastoral. Asi se mantiene que el ejercicio de Ia docencia tenia un componente de
dedicacién plena al préjimo lo que ha justificado durante mucho tiempo que los que
la ejercian le dedicasen su vida exclusivamente y asumieran cobrar poco por su
desempefio como distintivo de ejercer una tarea con motivaciones altruistas.

En los prolegémenos de la Revoluciéon Francesa, el movimiento de la llustracion
construira la teoria textual de lo que sera la educacion publica contemporanea en
las sociedades capitalistas emergentes mediante la defensa y reclamacion social de
la figura del ciudadano frente al subdito y de la ensefianza publica como derecho.
Encarnado en la enorme e importante apariciéon de pedagogos y pedagogas en los
siglos XIX y principios del XX que tuvo como uno de sus antecesores mas repre-
sentativos a J. J. Rousseau (1712-1778). El idedlogo ginebrino fue el primero en
sistematizar en una obra importante “Emilio o de la Educacion”, publicado en 1762,
el mismo afio que el “Contrato Social”, una teoria pedagégica cuyos elementos
fundamentales constituyen la critica mas seria y profunda a la escuela tradicional.
Acompariando su extraordinaria figura, encontramos otros pedagogos igualmente
importantes en esta néomina de precursores como fueron el aleman J. F. Herbart
(1776-1841), pionero en secuenciar los procesos instructivos a través de la psico-
logia, hasta el punto de considerarse el padre de las ciencias didacticas modernas;
el también aleman F. Froebel (1782-1852), creador de la escuela infantil alemana,
el jardin de infancia o Kidergartten y los principios didacticos esenciales basados en
la importancia del juego; el literato y pedagogo ruso L. Tolstoi (1828-1910) con su
experiencia escolar autodidacta basada en los principios basicos de la libertad de
“Yanaia Poliana”; y algunos otros (E. Key, L. Gurlitt, etc) que ocupan un lugar desta-
cado entre los mas significados precursores por sus ideas y practicas pedagdgicas.
De este conjunto, destacan, por su importancia institucional, las ideas instructivas
de J. H. Pestalozzi (1746-1827) y J. Lancaster (1778-1838).

Pestalozzi (1746-1827) fue un destacado pedagogo suizo influenciado por la lectura
de las obras de Rousseau que cred su propia teoria educativa intentando llevarla
a la practica en las experiencias de Neuhof, Stanz, Burgdorf e Iverdon, donde cre6
un seminario docente para formar a futuros maestros y tuvo como discipulo, entre
otros, a Froebel. En sus obras, “El canto del cisne” y “Cémo Gertrudis ensefia a sus
hijos”, podemos encontrar los mejores fundamentos de sus ideas. Como sintesis,
. podemos decir que su figura pedagégica es unanimemente universal ya que a él se
le atribuyen los comienzos de la creacién de la escuela primaria popular y publica.
En cuanto a sus teorias, se esforzé por crear y estructurar un proceso de ensefianza
teniendo en cuenta las leyes del desarrollo psiquico dei nifio. Su propuesta pedago-
gica consiste en hacer que el proceso de desarrollo humano (sensitivo, intelectual
y moral) siga el curso evolutivo de la naturaleza del nifio sin adelantarse artificial-
mente al mismo y que la principal educacion sea la afectiva o educacion de los sen-
timientos. Su método de ensefianza comienza con la intuicion sensible de las cosas
para, a partir de ella, formar ideas; por lo cual, también el método de ensefianza ha
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de seguir este mismo proceso. Su concepcién analitica y sistematica de la ensefian-
za y el aprendizaje se enfrenta a la ensefianza tradicional, creando en Burgdorf las
“escuelas felices”. Su método se implantd como innovacion pedagdgica en varios
paises europeos y americanos, entre ellos Espafia, fundando escuelas que llevaban
el calificativo de pestalozzianas.

Las escuelas pestalozzianas espafiolas fueron introducidas, segun relataba en 1921
Loperana?, por oficiales del ejército suizo que se encontraban de guarnicién en 1802
en nuestro pais, cuya influencia derivaria en el Real Instituto Militar Pestalozziano
que estuvo activo hasta acabada en 1808 la invasion napolednica.

Por su parte, J. Lancaster (1778-1838) fue el creador y difusor en Londres de las
llamadas escuelas mutuas; método basado en el sistema monitorial mediante el
cual los propios alumnos, a modo de instructores subalternos, se transmitian el
conocimiento de unos a otros. Cada monitor (elegido de entre los alumnos mas
aventajados) era primero ensefiado por el maestro, para posteriormente transmitir
sus ensefanzas a grupos de 10 a 20 alumnos; pudiendo llegar a conformarse un
aula con numeros que llegaban a los 100 pupilos. En este sistema, el maestro se
encargaba Unicamente de vigilar o supervisar, interviniendo sélo cuando era nece-
sario. La disciplina se mantenia mediante un severo sistema de castigos (sin llegar
a corporales) y premios. La primera escuela de Lancaster estuvo en Borough
Road, Southwark, en Londres y abrié sus puertas en 1798. El método levanté una
fuerte oposicion de la Iglesia de Inglaterra que alegaba que el sistema de moni-
tores era ateo. Este sistema, llegd y se extendié en Espafia como una innovacion
pedagoégica méas de aquellos centros que exhibian ideas ilustradas.

En las referencias a la importancia de aquellas innovaciones, se suele hablar del
llamado giro copernicano, como representacion educativa que la aparicion de la fi-
gura del ciudadano habia supuesto, con la llegada de la Edad Contemporanea, en el
ambito social. Ese giro, frente a la escuela tradicional, fue gestado por un modelo de
escuela alternativa que recibié muchos calificativos (activa, vitalista, progresiva, etc.)
y finalmente fue sintetizado y concentrado en el nombre de Escuela Nueva.

El movimiento de la Escuela Nueva supone en la esfera educativa, sobre todo a lo
largo del siglo XIX y primer tercio del siglo XX, el correlato en la esfera politica, del
constitucionalismo, la construccién del “edificio” democratico y la aparicién de la
ciudadania. E! entorno geografico, su lugar de desarrollo natural tanto para la evo-
lucion de las ideas politicas como pedagégicas, seria originalmente Europa central
y los Estados Unidos; extendiéndose, posteriormente, mucho mas alla de estos
limites a los paises de nueva construccién, como ocurrié de manera especial en los
paises del sur de Europa y en las nuevas republicas americanas.

Pero aproximandonos un poco mas a este movimiento, podemos apreciar que la
Escuela Nueva no fue un movimiento uniforme sino que, por el contrario, estuvo
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constituido por realizaciones diversas; aunque sus autores partieron, casi siempre,
de las mismas bases y del convencimiento de la necesidad de transformar la escuela.
La orientacion general de este movimiento se resumié en el llamado paidocentrismo
(el nifio como centro de toda ensefianza), concepto antropocéntrico que introduce
los cambios revolucionarios surgidos de este movimiento que pretendia renovar
profundamente la pedagogia anterior y se oponia al magistocentrismo de épocas
pasadas.

La escuela resultante, influenciada por las cada vez mas cientificas y renovadoras
propuestas, va a ser determinante para hablar de una nueva época en la historia
de la educacion.

En Europa central aparece un conjunto de pedagogos/as que construyeron desde
la practica educativa sus métodos pedagogicos. Entre los nhombres mas significati-
vos, segun los paises, encontramos en ltalia a M. Montessori (1870-1952), pionera
de la escuela especial e infantil y de la pedagogia cientifica y las hermanas Agazzi
(Rosa, 1866-1951 y Carolina, 1870-1945), especializadas en la educacion infantil y
creadoras del concepto del nific doméstico. En Suiza a E. Claparede (1873-1940),
creador de la educacion funcional y A. Ferriere, teérico de la escuela activa que
sintetiza los principios de la Escuela Nueva. En Bélgica a O. Decroly (1831-1932),
gran pedagogo, tedrico de la educacion especial y creador de los Centros de Interés
y el método globalizado. En Francia a E. Demolins y Bertier. En Inglaterra a Reddie
y Badley. Y finalmente en Alemania G. Kerschensteiner (1854-1932), creador de las
Escuelas del Trabajo. De ellos naceran los rasgos que identificaron el movimiento
educativo de la Escuela Nueva que tuvo el momento mas algido de su existencia a
raiz de la convocatoria y aprobacion de los treinta principios de la “Liga Internacional
de la Educacion Nueva” (Calais, 1921).

Del conjunto de intelectuales de la educaciéon merece una atencion destacada el
estadounidense J. Dewey (1859-1952), el gran teérico de la educacién renovadora
del siglo XX. Sus obras aun hoy se mantienen alimentando la reflexion profunda
sobre el hecho y la practica de educar en la democracia y para la democracia. De
todas destaca “Democracia y educacion” (1916), que el mismo consideraba una
especie de resumen no sélo de su teoria pedagdgica, sino de todo su sistema filo-
sofico. El calificativo de Escuela Nueva (aplicado a las experiencias y pedagogos
europeos) recibié en los Estados Unidos el nombre de Educacién Progresiva
como consecuencia de la enorme influencia que las teorias de J. Dewey tuvieron
en las instituciones educativas innovadoras de ese pais. El conjunto de sus iniciativas
fueron lievadas a la practica en la llamada escuela laboratorio instituida en la uni-
versidad de Chicago en 1896 donde recoge los postulados educativos del activismo
pedagogico y son la base de todo aprendizaje establecido a traves de la experien-
cia intelectual de aprender a aprender. A él siguieron otros destacados pedagogos
estadounidenses como su discipulo W. Kilpatrick, quien en 1918 formula el Método
de Proyectos, que utilizd para disefiar centros de interés socializados basados en
principios, para la comunicacion y el aprendizaje, como la socializacion, la individua-
lizacién o la autoeducacién. Aquella influencia americana ha posibilitado que en las
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La evolucién de los sistemas educativos a lo largo del siglo XIX y primer ter-
cio del XX, se habia caracterizado por la preocupacién de la extensidn de la
ensefianza primaria a todas las clases sociales. Este objetivo, que caracteriz6
la tarea de las autoridades educativas, quedé reflejado fundamentalmente en
la legislacidn sobre educacion obligatoria. A comienzo del siglo XX se consi-
deraba que la extension de la ensefianza elemental habia sido una conquista
apreciable, aunque aun quedaban naciones (como era el caso de Espafia) en
las que la escolarizacidén primaria no alcanzaba a todos los sectores sociales
ya que el ascenso dentro del sistema escolar estaba estrechamente vinculado
a la posiciéon econdmica de los progenitores.

Pero, a pesar de admitir esta realidad, el gran objetivo de los sistemas
educativos nacionales de los paises occidentales era la extensiéon de la
ensefianza secundaria a todos los sectores sociales. Esta aspiracién, llegé
a tomar rango de movimiento integrante de una bandera democratizadora de
la ensefianza promovido por los partidos politicos progresistas de izquierda
en el periodo llamado de entreguerras; sobre todo en Alemania, Francia e
Inglaterra. En conjunto, aquel movimiento pretendia formar cuadros en los que
apoyar una extensién educativa y cultural y acceder a la modernizacion social
de cada pais a través de la educacion: Alemania con el movimiento a favor de
la Einheitsschule, Francia con las aspiraciones planteadas por Les Cornpag-
nons de I’'Université Nouvelle e Inglaterra con los planteamientos del Partido
Laborista acercan la extension de la ensefianza secundaria a todos los sectores
sociales, constituyéndose en los tres ambitos mas destacados en los que se
desarrollé el movimiento por la democratizacion de la ensefianza. La expresion
mas usada, para hacer referencia tanto al movimiento en general como a la ins-
titucién reclamada para hacer viable sus principios, fue reivindicar un modelo de
educacién institucional calificado como Escuela Unica.

La puesta en practica de estas aspiraciones, que se llevaran a cabo a lo largo de todo el
siglo XX, planteaba como indispensable la intervencioén del Estado que, se pensaba,
debia extender su accion protectora mas alla de la ensefianza elemental. La educacion
seria concebida, desde el punto de vista de una sociedad democratizada, como un de-
recho del ciudadano y una responsabilidad del Estado; por lo que se afianzaba, de esta
manera, la idea del Estado corrector de las diferencias surgidas en la sociedad.

En la Espafa de finales del siglo XIX y principios del XX estos ideales y propuestas
fueron llegando con cuentagotas. La fuerza impulsora de aquelios ideales estuvo
en la presencia de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE), movimiento cultural y
educativo fundado en 1876, que, principalmente hasta la Segunda Republica, se
convirti6 en cauce para la introduccién de las mas avanzadas propuestas norma-
tivas y teorias pedagodgicas y cientificas que se estaban desarrollando en otros
paises y que tenia como objetivo la regeneracion moral y la transformacién del pais
mediante la transformacion de la educacion. Su influencia en la Segunda Republica
fue notable, inspirando las propuestas mas avanzadas de reforma educativa como
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fue el caso de las Misiones Pedagdgicas. Entre sus instituciones tuvo mucho eco la
Residencia de Estudiantes que aglutiné a la élite cultural e intelectual mas brillante
del siglo XX espafiol.

Después del breve periodo de la Segunda Republica Espaiiola, vino la Guerra Civil
y una larga dictadura de mas de 40 afios. El resto del planeta, y sobre todo Europa,
a comienzo de la década de los 40 se vio envuelto en una terrible guerra que pa-
raliz6 y retrasé todos los proyectos democratizadores. Pero al finalizar la Segunda
Guerra Mundial las aspiraciones en materia educativa vuelven a plantearse, si cabe
ahora con mas energia, inaugurando en el campo educativo el periodo conocido
del optimismo pedagdgico. El origen de esta denominacién surge de la creencia en
que el proceso de reconstruccion fisica de Europa ofrecia la oportunidad de utilizar
a la educacion como el instrumento eficaz para corregir los desfases y limitaciones
de épocas anteriores y utilizarla como la clave del progreso individual y colectivo de
estos paises.

Entre las iniciativas mas importantes cabe destacar en Francia el Plan Langevin-
Wallon (nombre que recibe de sendos ministros de educacién, impulsores de dicho
Plan) elaborado entre 1944 y 1945. Sus fundamentos constituyen una continuacion
de los planteamientos realizados en el periodo de entreguerras contenidos en la
propuesta de la escuela Gnica. Con este Plan se pretendia eliminar la segregacion
del alumnado entre primaria y secundaria, mediante la unificacién de estos dos
niveles y establecer las bases para el desarrollo de una escuela integrada, Unica y
polivalente cuyo calificativo resumen fue el de comprensividad o escuela compren-
siva. Su importancia radica, mas que en consolidar logros y modificaciones norma-
tivas en este pais, en que sirvidé de importante propuesta estructural que mantuvo
su vigencia e influencia en muchos paises hasta finales de siglo; como ocurrié en
Espana en la reforma del Plan General del 70 que daria origen a la EGB, la escola-
ridad obligatoria hasta los 14 afios y el BUP.

En las décadas posteriores, y hasta final del siglo XX, los ideales educativos volve-
rian a revisarse una y otra vez. A pesar de que ya existe un momento histérico fijado
a partir de 1789, que propone el reconocimiento de necesidades y aspiraciones
basados en el derecho publico a la educacién que otorga a los Estados carta de
naturaleza efectiva ante los ciudadanos, este derecho no sélo no se vera definiti-
vamente consolidado sino que se alzan voces especialmente criticas cuestionando
su eficacia.

Surgen asi las teorias denominadas de /a reproduccion, representada por P. Bour-
dieuy J.C. Passeron (“Los estudiantes y la cultura”, 1964; “La reproduccion”, 1970),
Ch. Baudelot y R. Establet (“La escuela capitalista en Francia”, 1971) y L. Althusser
(“Sobre la ideologia y el Estado”, 1974). Este conjunto de autores, adscritos a la
corriente filosofica marxista y neomarxista, y desde posiciones de autoridad sociolo-
gica, enuncian en conjunto un diagndstico de los sistemas educativos occidentales.
Las nuevas teorias sefialan que la educacion se erige en un medio insustituible de
reproduccion de las estructuras de los Estados contemporaneos. El debate susci-
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sibles matizaciones de aquellas costumbres realizadas en la Edad Moderna que
adquieren, en cada pais o zona de influencia, rasgos particulares que se hacen
confluir con las tendencias provenientes de otros entornos. En conjunto, si el punto
de partida temporal arranca en la Edad Media y se desarrolla a lo largo de la Edad
Moderna y sobre todo en los comienzos de la Edad Contemporanea, en las concep-
ciones espaciales habria que significar los desarrollos culturales del norte y centro
de Europa y Norteamérica. En este transito histoérico, ia educacion se convierte en
un sistema.

Para Guzman, M. de (1986)* el desarrollo profesional del magisterio también va pa-
rejo a la evolucion de la educacion primaria o elemental. En este segundo foco que
acompafia a la construccion del magisterio, existen tres fuentes principales que son
de caracter religiosas, pedagdgicas y politicas.

Las religiosas tienen a su vez un doble cariz. Por una parte se encuentran las ins-
tituciones catolicas pioneras, herederas de los apostolados de San Juan Bautista
de la Salle, San Juan Bosco y San José de Calazanz. Y por otra, los desarrollos y
herencias del pensamiento de Lutero y Melanchton y su influencia en los empefios
nacionalistas centroeuropeos de los siglos XVII y XVIII.

Las pedagogicas, provienen de las aportaciones de Comenio, Rousseau y Pesta-
fozzi y el nacimiento de la pedagogia como ciencia y la extensién de la educacién
popular.

Y las politicas, derivan de la influencia del pensamiento ilustracdio en los ideales
educativos y la cadena de sucesos que se iniciaron en la Revolucién Francesa que
anticiparon, expresaron y propagaron Montesquieu, Condorcet y Talleyrand, entre
otros, a las que se sumo posteriormente la influencia social de las necesidades de-
rivadas de la revolucion industrial.

De este conjunto de antecedentes, de igual importancia y valor historico sin excep-
cién, consideramos de especial interés, quizas por haber hablado poco de ella en
nuestro pais, que la cultura desarrollada por el protestantismo y su influencia en la
legislacion educativa, vino a potenciar que las escuelas parroquiales y dominicales
contribuyeran en buena medida a conjugar el germen de la escuela popular y es-
tatal, asi como, por extension, a contribuir especialmente a la construccién de la
educacion primaria y la profesion del magisterio.

En aquellas escuelas, en el siglo XVII, era obligatorio el dominio de la lectura como
una condicién esencial para poder leer e interpretar la Biblia, cosa que no ocurria
en |los paises de tradicion catolica; de tal forma que la necesidad religiosa elevaria
el nivel cultural del pueblo.

Agquellas iniciativas, que adquieren matices precisos después del rapport francés
y la extension del liberalismo y el constitucionalismo, completarian un proyecto de
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escuela popular en que, en nuestro pais, tiene que esperar dos siglos para tomar
forma legislativa. En el siglo XIX alentados por los partidos liberales decimonénicos
se generan los ideales republicanistas con tendencia transformadora cuyan aplica-
ciones serian potenciadas en el primer tercio del siglo XX.

Por tanto, en nuestro pais este recorrido histérico apenas tiene algo mas de 150
afios. En su division temporal tomamos prestada la clasificacion del profesor Vifiao
(1998)° que cifra el comienzo del proceso de construccién cultural, de la nueva es-
cuela y la nueva profesion docente, en el periodo de los cien afios trascurridos entre
1838 y 1936. Periodo éste que arranca precisamente con la primera legislacion
sobre las Escuelas Normales y culmina con los ultimos momentos de una efimera
pero significativa Segunda Republica donde se volcaron la mayor parte de aquellos
ideales culturales de la nueva escuela. Un segundo periodo, estaria ocupado por
la Dictadura franquista caracterizada en general por las lamentables pulsiones de
negacion y amputacion de aquellos ideales y cuya involucion inicial tomo cuerpo
con el desarrollo, a lo largo de cuarenta afios, de otros acontecimientos politicos y
sociales mas generales. Su progresiva evolucion posterior hacia otras formas mas
racionales en la cultura escolar marcaria el comienzo del tercer y actual periodo (a
partir de la Ley General de Educacién de 1970), que llega hasta nuestros dias.

En esta division cobra importancia la primera etapa, por cuanto, como ahora ve-
remos, se fijan las tendencias, al menos teérica-legislativas, de la cultura escolar
espariola desarrollada en los periodos posteriores; culminandose de hecho muchas
de ellas en los afios 70 y 80 del siglo XX.

Un repaso aproximado de este proceso se inicia con las ideas expresadas (poste-
riormente aplicadas en el trienio progresista 1920-1923) en el titulo 1X de la Consti-
tucion de 1812 aprobado en las Cortes de Cadiz y el posteriormente conocido como
Informe Quintana (1814). Aunque en 1814 durante el reinado de Fernando VIl se
produce también la vuelta al Antiguo Régimen y, en consecuencia, un reajuste de
los deseos transformadores expresados en aquella Constitucion de 1812; marcan-
do un momento de inflexion que se intentd superar en las décadas posteriores.

En 1833, tras la muerte del Rey y la inauguracién de la era Isabelina, comienza un
nuevo y largo ciclo de un tercio de siglo que va a significar la ruptura con los ideales
politicos de la etapa anterior.

Este tiempo, iniciado con la vuelta de los liberales exiliados entre los que se en-
cuentra Pablo Montesino, marcara un desarrollo de la legislacién escolar; proceso
paulatino, aunque lento y envuelto en los muchos conflictos politicos de la época.

Asi, en 1833, asistimos a la creacién del Ministerio de Fomento donde se plantean
las bases legales de las reformas liberales. Como consecuencia, en 1836, se aprue-
ba el Plan General de Instruccion Pablica y el Reglamento de Instruccién Primaria.
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En 1838, se crea la primera escuela de parvulos®. En 1839, la Escuela Normal
Central. En 1841 el Boletin de Instruccién Piblica. En 1849 el cuerpo estatal de
inspectores de ensefianza primaria.

En 1857, se aprueba la Ley de Instruccion Puablica conocida como Ley Moyano que
tuvo, entre sus importantes aportaciones, la profesionalizacion del magisterio y en
1868, se aprueba el primer decreto de libertad de ensefianza y se regula la direccion
de las Escuelas de Maestras.

Ya en el mismo portico del nuevo siglo, en 1900, entre las medidas mas destacadas
hay que mencionar la creacién del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes.
En 1901, se establece un nuevo curriculo en el nivel primario que extiende la es-
colaridad obligatoria desde los 6 a los 12 afios y encarga al Estado el pago de los
sueldos de los maestros/as (fijado hasta entonces de responsabilidad municipal);
superando lo establecido en ambos aspectos por la Ley Moyano.

Con respecto a las construcciones escolares, la primera instruccion técnico-higié-
nica del Ministerio de Instruccion Publica, data del 28 abril de 1905 que regula el
emplazamiento de los edificios escolares razonando aquel propésito como un ideal
que intenta interpretar los nuevos ideales de la escuela activa.

En afios sucesivos asistimos en 1909 a la creacion de la Escuela de Estudios Su-
periores del Magisterio. En 1911 de la Direccién General de Ensefianza Primaria.
En 1922, la Revista de Pedagogia, cauce fundamental de las ideas innovadoras de
los principales pedagogos de la Escuela Nueva y de la psicologia y la pedagogia
cientifica. Y en 1923, la creacion de la Oficina Técnica de Construcciones Escolares
y la ampliacién de la escolaridad obligatoria a los 14 afios.

Las tres primeras décadas del siglo XX fue un periodo de reformas y cambios cuyos
comienzos se fijaron en 1898 y la consolidacion ideologica del regeneracionismo y
las ideas de Joaquin Costa resumidas en aquella maxima de “escuela y despensa”.
Aquelios ideales tuvieron tan basica empresa que se centraron en la consideracion
de que los dos grandes ambitos donde se podria proyectar el cambio necesario y
profundo en nuestro pais eran la educacion y la economia. En consecuencia, se
esta de acuerdo en considerar que la gran eclosidén pedagogica en lo que afecta a
la renovacion pedagogica se gesto en el periodo entre los siglos XIX-XX y alcan-
z6 su punto de madurez critica en la etapa de la Segunda Republica.

Aquel foco de interés preferente en el campo educativo, y mas concretamente en
la construccion de la escuela como institucion moderna, traeria a nuestra historia
muchos episodios circunscritos a la llamada “cuestion escolar”; entre los que po-
demos contar, como la peor resaca de un enfrentamiento secular, los mas tristes y
lamentables hechos ocurridos durante y después de la Guerra Civil.
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Volviendo a la gestacion del conjunto de propuestas e ideas influyentes en este
primer tercio del siglo XX, merece destacarse la confluencia en algunos plantea-
mientos de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE) y los gobiernos liberales, asi
como la reaccion regeneracionista que siguié a la crisis desencadenada por el
desastre de fin de siglo.

El movimiento institucionista constituye sin duda la corriente intelectual presente
en todos los ambitos de la innovacion cultural, cientifica y pedagdgica cuya labor es
valorada como el mayor y mas sostenido esfuerzo llevado a cabo por modernizar
la nacién e inculcar a la ciudadania una ilusion colectiva a favor del progreso ético
y cultural. La Institucién, fundada por Giner de los Rios en 1876 junto a un grupo
de intelectuales entre los que los que destacan Gumersindo de Azcarate, Joaquin
Costa, Eugenio Montero Rios, Nicolas Salmerén y Rafael Maria Labra, entre otros,
recoge la impronta de la filosofia krausista de Julian Sanz del Rio.

Con respecto a las nuevas ideas, hay que afiadir ademas las del socialismo uto-
pico y del anarquismo libertario que se hacen presentes en Espafia desde
mediados del siglo XIX en las areas de Madrid, Catalufia y Andalucia donde se
crearon algunos establecimientos docentes, acordes con la nueva ideologia, como
fueron la Escuela del Trabajador, fundada en Madrid, que llegd a acoger a mas
de mil alumnos, y algunos centros civico-culturales como el Fomento de las Artes
de Madrid (1847) y el Ateneo Catalan de la Clase Obrera (1861).

La implantacién especifica de los ideales anarquistas comienza a tener presencia
activa en la sociedad espafiola después de los congresos obreros de Barcelona
(1870), Zaragoza (1872) y Cordoba (1872-1873)% en los que se defiende el
derecho a la ensefianza integral. A partir de 1881 Ia corriente anarquista cristaliza en
la experiencia pedagégica de la Escuela Moderna, fundada en Barcelona, en 1901,
por Francisco Ferrer i Guardia, donde puso en practica diversas innovaciones fun-
damentadas en el laicismo, la racionalidad y el sentido emancipador de la verdadera
educacion cientifica.

Asi mismo, la renovacion pedagégica vinculada a los movimientos obreros y
asociadas al Partido Socialista Obrero Espariol (PSOE) se ponen de manifiesto
con la creacién, en 1910, de la Escuela Nueva, institucion fundada por Manuel
Nufiez de Arenas® como centro de educacion popular y escuela de socialismo
donde se produjo cierta convergencia entre los intelectuales y el mundo obrero y
determinados sectores institucionistas.

En el otro lado de la balanza educativa, la Iglesia espafola, en cuyas manos estuvo
una cuota importante del poder escolar, constituyé en general una institucion
decisiva y con cierta frecuencia en la politica ajustada a las tesis conservado-
ras; frente a los incipientes esfuerzos liberales que optaban por la presencia
del Estado. Casi siempre, la Iglesia fue una institucion que en la politica aparecio
asociada a la burguesia conservadora, a la oligarquia terrateniente y a los sectores
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militares mas reaccionarios con la intencién de defender los privilegios histéricos de
los que siempre dispuso. Y en ese objetivo, su actitud supuso casi siempre un freno
a los progresos del liberalismo y ejercioé una poderosa influencia en la consolidacién
del tradicionalismo pedagodgico imperante en las escuelas e institutos del pais.

No obstante a lo anterior, los catélicos también tuvieron que afrontar la cuestién
social que comenzd a agudizarse con los procesos emergentes del industrialismo
y los movimientos sociales. Como se sabe, la publicaciéon por Leén Xl de la en-
ciclica Rerum Novarum', en 1891, supuso el despegue definitivo del llamado
catolicismo social, movimiento que trataba de dar respuesta desde la Iglesia
a los problemas suscitados por la sociedad industrial. Asi se fue configurando un
peculiar tipo de regeneracionismo como proyeccion pedagogica del catolicis-
mo™. Mentalidad impulsada por Andrés Manjon en las Escuelas del Ave Maria de
Granada'? a partir de 1889 y Pedro Poveda con la poblacion gitana y trabajadora
de Guadix (Granada) y el estimulo a la formacién femenina para el apostolado
social, a principios del nuevo siglo.

El largo alcance de este pulso que hemos denominado “cuestion escolar’, ad-
quiere cierto enconamiento en las primeras décadas del siglo XX, cuando los
gobiernos liberales trataron de contener la expansion de las congregaciones re-
ligiosas (dictando normas como la Ley del Candado de 1910) si bien, como re-
accion, la politica conservadora que ocuparia la mayoria de los gobiernos hasta
el final de 1930, favoreci6 la ensefianza confesional de manera especialmente
llamativa, fijando unos privilegios que estuvieron presentes hasta los primeros
momentos del periodo republicano.

Entre las razones de aquel importante aumento de congregaciones religiosas hay
un hecho histérico, poco valorado pero crucial, que tuvo su origen fuera de nuestras
fronteras. En la Tercera Republica francesa, en 1879 accede al cargo de ministro
de Instruccidén Publica Jules Ferry, de fuertes convicciones laicas, quien llena de
protagonismo su mandato promulgando diversas leyes, como las de 1882 sobre
neutralidad religiosa y la de 1886 sobre la de congregaciones no autorizadas. Como
consecuencia, las escuelas religiosas entraron en la ilegalidad y se vieron obligadas
a cerrar, lo que provocéd la emigracién masiva de su profesorado hacia otras latitu-
des como fue la espafiola; atraidos aqui por el prestigio del aprendizaje del idioma
francés entre las clases burguesas urbanas.

Como datos ilustrativos citamos algunos que el profesor Escolano (2002)' nos
aporta: “Al examinar la evolucién en las tres primeras décadas del siglo XX, en
1900 habia en nuestro pais 54.738 miembros de 6rdenes y congregaciones y
en 1930 la cifra ascendia a 81.162, de los que casi la mitad se dedicaban a la
ensefanza primaria y secundaria”.

Como explica Capitan Diaz (1994:412)"* “La ley francesa de 1904 influy6é en
la ensefianza religiosa en Espafia de modo diverso. Alent6 el anticlericalismo
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liberal y republicano de izquierdas e, indirectamente, motivé el incremento del
numero de escuelas y colegios de la Iglesia. Conforme era mayor la distancia
entre el secularismo inerte de la Espafia de los siglos XIX y XX y el laicismo con
voluntad anticlerical, mayor fue la proliferacién de colegios e institutos religio-
sos y congregaciones: Hermanos de la Salle, Marianistas, Maristas, religiosas
de Jesus y Maria, de la Compania de Maria, Ursulinas, Salesianos...amén de
los Escolapios, Jesuitas, Agustinos, Dominicos, Carmelitas y tantos otros, quie-
nes se esforzaban por encauzar su espiritualidad y apostolado a través de la
beneficencia, las misiones y la educacién, los caminos genuinos del mensaje
cristiano”.

El ambiente general de aquella discordia institucional, lo podemos ilustrar con
un fragmento del Informe de Luis Bello' periodista del diario E/ So/ de Madrid
y politico que escribiera la obra “Viaje por las Escuelas de Espafa”, realizado en
1926, en sus comienzos de su “Viaje por las escuelas de Andalucia” “He conse-
guido de persona que tiene en el Magisterio gaditano muy justa y ganada auto-
ridad el siguiente resumen: Los maestros nacionales tropiezan para su gestion
con la competencia que les hacen las Congregaciones religiosas dedicadas a la
ensefanza. Los Hermanos de la Doctrina Cristiana poseen locales magnificos.
Exigen a sus escolares para el ingreso que sepan ya leer, escribir y cuentas.
Esto origina un trasiego tan grande de alumnos en las Escuelas Normales y
una rémora tal para el cumplimiento de los fines ciudadanos encomendados
al Magisterio Nacional, que podemos calificar de subordinada de las escuelas
confesionales a una corporaciéon de la que podia el Estado obtener mejores
frutos. Reproduzco palabras que expresan con exactitud una situacion. Con ella
queda dibujado en sus lineas esenciales el pértico de la ensefianza primaria en
Andalucia”.

Como radicalizacién de este ambiente, hay que recordar el periodo (1923-1930) del
Directorio Militar consecuencia de! golpe de Estado del General Primo de Rivera
que se inicia suspendiendo las garantias democraticas y aumentando el control de
las instituciones escolares renovadoras creadas en los afios anteriores.

Entre los hechos mas significativos hay que mencionar los ocurridos en 1924 cuan-
do se publica el Real Decreto del 12 de febrero sobre la inspeccion de Ensefianza
Primaria cuyo objetivo era establecer un férreo control ideoldgico en las escuelas
publicas y privadas; en 1925, cuando se publica la Real Orden del 13 de noviem-
bre para sancionar a los maestros que atenten contra la “sacrosanta unidad de la
patria” y 1926 cuando son desterrados diversos profesores de los distintos grados
educativos por cuestiones politicas. Asi mismo, en 1929, se funda la Confederacién
Catdlica de Padres de Familia, de caracter ultraconservador. Y en 1930, coincidien-
do con Ia dimision del general Primo de Rivera, se crea la Federacion de Amigos de
la Ensefianza'® (FAE), vinculada directa o indirectamente a las 6rdenes religiosas de
ensefianza; encontrandose entre sus fundadores el Padre Poveda.
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ambas sesiones, salvo las tardes de los miércoles y sabados que debian destinarse
a explicaciones de doctrina cristiana, urbanidad y buena conducta y la de los jueves
que, como se indicé, eran festivas™.

En las escuelas Anejas de practicas solian sefialarse ademas como dos niveles de-
dicados a la llamada escuela elemental y superior; quedando la primera en manos
del auxiliar y la segunda en las del director regente.

Un matiz importante en esta imagen, que por otro lado no era fija y se distinguia y
distanciaba susceptiblemente en los centros urbanos y sobre todo en los privados
religiosos de los publicos, era la educacion dada a las nifias. En su curriculo, tenian
en comun con los nifios la ensefianza de la lectura, considerandose voluntaria (por
deseos expresos de la familia y las alumnas) la ensefianza de la escritura. Por el
contrario, en su programa formativo ocupaba un lugar destacado las labores impar-
tidas a primera hora de la mafiana y de las tardes; superando su tiempo al de la
lectura y, en su caso, la escritura.

Para hacernos una idea mas completa de aquellas instituciones, recogemos algu-
nos fragmentos de la créonica que Luis Bello en el periodo 1926-1929, cuando llega,
ya pasado el primer cuarto del siglo XX, a Cadiz: “Porque la escuela nacional en
Cadiz, singularmente en algunos barrios pobres parece el zaguan de un asilo de
pobres [...] locales sucios, l6bregos, llenos de polvo, de telarafias y algunas veces
humedos y malolientes, que necesitarian que por lo menos no se colara el viento
por los cristales rotos”,

Aquel modelo empezd a ampliarse y dividirse por secciones basicas y a ser atendi-
do en las formas mas complejas en las principales capitales del pais comenzando
por Madrid; recogiendo hasta esta fecha y en el mejor de los casos, como ocurriera
en las escuelas de practicas, tres secciones o niveles con agrupamientos multiples
de nifios/as pequefios o parvulos, medianos y mayores. Asi, en el modelo recogido
por el Reglamento de 1838, ya se hablaba de tres secciones en funcién de la edad,
la capacidad y nivel de conocimientos y la materia. Distinguiéndose en su pream-
bulo que las primeras y elementales eran “para la masa general del pueblo” y las
segundas “para las clases medias” cuyos conocimientos no eran indispensables
para aquellas clases pobres®.

Nacia asi un modelo evolucionado de escuela elemental que adquiere verdadera
entidad con la ley de 1857 (Ley Moyano) con la que se distingue las denominadas
escuelas elementales completas y las incompletas; éstas tltimas ubicadas con
mayor o menor tamafio (de una o dos secciones) en las poblaciones de pequefio y
mediano tamano, respectivamente.

Ni que decir tiene que aquellas instituciones acentuaban aun, a pesar de los avan-
ces legislativos, los agravios comparativos entre el centro y Ia periferia; dedicandole
el capitulo mas insuficiente al medio rural al que se daba por hecho que habria
siempre un sector de poblacién que no recibiria nunca el beneficio de la instruccion
publica.
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1898 con el que se convertian las escuelas anejas de Madrid y Cérdoba en tres
secciones con el maestro regente como director y titular de la de nivel superior y los
auxiliares de las restantes. Antes de que terminase el siglo, en 1898 “se habian in-
troducido en las escuelas de practicas de las Escuelas Normales, a titulo de ensayo
un nuevo modelo de organizacion escolar llamado de escuela graduada™.

El 9 de diciembre de 1900, se inauguraba en Cartagena la primera escuela gradua-
da de Espana. El objetivo a partir de entonces adquiere categoria de objetivo formal
del Sistema Educativo en el recientemente creado Ministerio de Instruccién Publica.
“Sucesivas disposiciones de 1905, 1910 y 1911 pretendian generalizar la escuela
graduada®. Pero el modelo, a pesar de recibir la aprobacion generalizada de todos
los estamentos educativos, tendria una lenta, débil y desigual implantacion provoca-
da por la precariedad del presupuesto y el escaso interés de los primeros gobiernos
del siglo XX. En consecuencia, la situacion llegaria a acentuar las desigualdades
en los historicos agravios entre Madrid, las provincias y el medio rural. Asi, en el
primer cuarto del siglo XX era muy facil establecer una clasificacién jerarquica de
escuelas que daban cuenta de las condiciones socioecondmicas de la poblacion,
siendo las de rasgos mas negativos y precarios las ubicadas, como puede suponer-
se, en el medio rural y también en las areas periféricas y populares de las grandes
ciudades. Como ejemplos modélicos, estaban las escuelas graduadas “Principe de
Asturias” y “Cervantes” de Madrid, ambas de ocho secciones, cuyas caracteristicas
contrastaban con otras del pais no so6lo en sus dotaciones y en la aplicacion de los
métodos mas modernos como los de Binet o Decroly, también en el alto porcentaje
de asistencia del alumnado®'.

En las cronicas (1926-1929) de Bello, refiriéndose a este tipo de centros recogemos:
“La escuela graduada era el modelo mas eficaz y moderno para la nueva educacion
[...] A modo de templo laico del saber, este tipo de nuevo orden arquitectdnico res-
pondia a un estadio mas evolucionado que el de las escuelas unitarias, represen-
tando un organismo mas complejo, acorde asimismo con la ensefianza ciclica y con
las organizaciones de cufio taylorista™?2.

Sin embargo lo que se encuentra en nuestra provincia es bien distinto: “Voy a re-
coger palabras de una maestra inteligentisima, que honra el Magisterio gaditano,
dofia Maria Cantero, regente de la Normal. Referianse precisamente a esta ba-
rriada pobre, tan popular como la marcha de Cadiz: La pobreza y pequefiez de las
escuelas del barrio de la Vifia, donde se puede y se debe laborar mucho. La escuela
se encuentra en un barrio de familias pobres y poco aseadas que contrasta con el
edificio soberbio de los Hermanitos, en el cual se ha instalado teatro recientemen-
te para atraer a las familias. En tan magnifico local pueden desarrollarse cuantos
métodos de ensefianza se ideen con la mayor holgura®™ [...] “Las paredes sucias y
desconchadas; los cristales rotos, el suelo poco limpio y basura. Faltaba la imagen
del crucifijo, que segln el maestro se cayoé y se rompid. La mesa del profesor estaba
sin limpiar, no habia donde bebieran agua los nifios™.
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para distintas materias, obligando a que todas las asignaturas de la primera y se-
gunda ensefianza, las de las carreras profesionales y superiores y las de las faculta-
des hasta el grado de licenciado, se estudien por libros de textos. Por el contrario en
1868, en un momento de mayor aperturismo, se impone un sistema de listas, llegan-
dose a un total de 48 listados aprobados. En conjunto, a lo largo del siglo XIX, las
limitaciones editoriales y las dificultades para el acceso al libro escolar son la causa
efectiva del control y la seleccion, lo que permite que segun los periodos de mayor o
menor control la constante sea la de establecer criterios de libertad restringida.

En el siglo XX, una mayor difusién y acceso a la informacién produce la creciente
reclamacién de aperturismo en el campo educativo de grupos ideolégicamente radi-
cales como fueron los republicanos, socialistas, anarquistas e institucionistas.

Como reaccién, en el periodo de la Dictadura de Primo de Rivera se llegé a la im-
plantacion del texto unico en la ensefianza media y al examen atento de los libros
escolares por si contenian propaganda “antipatriética”.

En la Segunda Republica vuelven, al menos en los primeros afios, a fijarse escasos
criterios dejando elegir al profesorado y a los padres entre una docena de obras
seleccionadas a las que se les concedia diez afios de vigencia, pudiendo ser pro-
rrogadas por otros diez afios. En esta época se consolida el libro escolar como un
recurso docente fundamental. Desde antes de terminar la Guerra Civil y por razones
conocidas se produce una elevada depuracién y control de los libros escolares,
llevandose a cabo el desmantelamiento de todo lo hecho durante la Segunda Repu-
blica. Asi el 21 de septiembre de 1937 se publica la Orden por la que se encarga
al Instituto de Espana la realizacion del “Libro de Espana” y el 11 de abril de 1938
una nueva Orden establece textos Unicos para todas las asignaturas.

Sucesivas regulaciones mantendran esta constante hasta el afio 1945 cuya ley de
educacién primaria acentta un hecho afadido al resolverse la disputa en el interior
del Régimen entre falangistas y nacional-catélicos a favor de estos segundos, con-
sagrando el predominio de la Iglesia en la organizacion del sistema educativo. Este
periodo es calificado como el del “imperio de la enciclopedia™® y su éxito se debe a
que al tener todas las materias agrupadas en un mismo libro se reducian los costes.
Hasta 1953 las enciclopedias eran parecidas a las de los afios 20-30 pero en este
afo con la publicacion de los primeros cuestionarios para las escuelas primarias, las
editoriales tuvieron que revisar sus obras favoreciendo una timida apertura pedago-
gica. En esta etapa tiene lugar una revision de la normativa sobre libros escolares,
introduciéndose consideraciones de tipo metodoldgico y dando libertad al profesor
para elegir el libro que quisiera pero dentro de unos margenes. Ya no se habla de
que el libro tenga que tener un condicionante politico y religioso, pasando a un lugar
mas importante los planteamientos didacticos.

Al final de este periodo comienza a edificarse una rudimentaria coleccion de materia-
les de aula (mapas, diccionarios, tablas, etc.). En la década de los afios 60 a los 70,
como consecuencia de la creacion en 1958 del Centro de Documentacion y Orientacion
Didactica de la Ensefianza Primaria (CEDODEP), se produce una modernizacion de
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“el sambenito de la pobreza ha sido algo congénito a la profesidn” (igual que ocurre a los
religiosos que profesan un voto de esta naturaleza).

A finales del siglo XIX, estas constantes parecen que mejoraron sobre todo a partir
del momento en el que el Estado se hace cargo de la educacién publica y de abonar
los sueldos del magisterio, hecho que ocurre a partir del 31 de Diciembre de 1901,
ano en que también se crea la Asociacion Nacional del Magisterio Primario. A partir
de entonces, los maestros que cobraban de los ayuntamientos con pocos recursos,
sobre todo en las zonas deprimidas, pasaran a cobrar del gobierno central, a pesar
de que sus haberes no seran incluidos en los presupuestos generales del Estado
hasta 1911. Con esta medida, muchos maestros/as, que muchas veces solo co-
braban en especias’, comenzaran a percibir cierta cantidad en metalico; aunque
siempre los pagos estaban afectados de tardanzas y de una acusacion general de
ser unos pagos insuficientes.

Por tanto en este periodo la situacién, menos dramatica, no dejaba de ser alarmante
y paupérrima a pesar que desde 1909 la escolaridad obligatoria habia aumentado
de 6 a 9 afios (vigente desde la Ley Moyano) a los 12 afos. Las caracteristicas de
este periodo fueron sintetizadas con cierta evidencia en la publicacion en diciembre
de 1918 de la ponencia de ensefianza presentada en el Congreso del PSOE cele-
brado en Madrid, que ejercera una cierta influencia durante el periodo de la Segun-
da Republica™ En este periodo post monarquico hay un dato esclarecedor: En 1933,
la Republica, a pesar de las enormes limitaciones presupuestarias de aqueilos pri-
meros afos, habia creado en solo dos arios tantas escuelas como la monarquia en
diecisiete afios; dato que explica también que los maestros/as acogieran este pe-
riodo con grandes dosis de ilusién y esperanza. De lo acontecido nos ocuparemos
mas adelante, concretando la informacion en la capital y la provincia gaditana.

Finalmente, como tdpicos culturales podriamos hablar de otros muchos. Aqui esbo-
zamos algunos.

Hay uno de especial interés contenido en la politica que tiene raices histéricas y
que aun hoy no esta resuelto. La reforma de los planes de estudio, a partir de la
entrada en vigor de la Ley Organica de Universidades (LOU), introduciendo los es-
tudios de grado y postgrado para la totalidad de los estudios universitarios, puede
iniciar un cambio de rumbo en esta constante; si bien hay una historia de 150 afios
ya realizada. En este topico nos referimos’™, “al conflicto que supone (ha supuesto)
la exigencia de una preparacion larga y costosa, si queremos un buen educador, y
la exigua retribucion que (hasta hoy) se le ha dado al maestro/a, por lo que no se le
ha podido exigir nunca una formacién sélida. Porque no puede llegarse nunca a una
buena formacién profesional, si estd condicionada por un tiempo limite (muy corto
en su formacion), y éste, a su vez por las (limitadas) remuneraciones de la profesion
[...] De aqui se derivan dos conclusiones encadenadas: Una, la de que los estudios
han de ser forzosamente cortos, porque parece mucho mas facil rebajar los estu-
dios que aumentar los sueldos, y otra, que a estos estudios acuden preferentemen-
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te estudiantes de condicién humilde que no pueden pagarse otras carreras, junto a
estudiantes fracasados de estudios superiores, precisamente atraidos por su corta
duracion y consecuente economia”.

El mismo Guzman, M. de (1986)" afiade otro elemento a superar en nuestra cultura
profesional en el capitulo del acceso a la formacion inicial del magisterio. En su co-
mentario hace alusion a la insuficiente seleccion vocacional: “No deja de ser decep-
cionante que en otros paises se exijan a los aspirantes a maestros unas revisiones
psicotécnicas sobre sus cualidades mentales o caracterologicas y aqui, en la patria
de Huarte de San Juan, todavia se siga creyendo que todos servimos para todo si
tenemos el Bachillerato y aprobamos unos estudios”.

En otro orden, otro topico muy recurrente es el referido al llamado “matrimonio pe-
dagogico”, que hace referencia a la formacion de una unidad familiar por un maestro
y una maestra. El tdpico, sin cifras que lo avalen, parece bastante cierto y compren-
sible como una respuesta practica a las limitaciones econémicas que siempre tuvo
la profesion.

Afadido a éste, hay otro que podria ocuparnos un apartado mas. Se trata del origen
socioecondmico de los maestros y de las maestras. Se ha argumentado y sostenido
que la diferencia como colectivos de género, entre maestros y maestras, ha sido
siempre notable. Si el colectivo de los maestros varones, generalmente, se confor-
maba por hijos de familias de clase social humilde que buscaban en la profesién
una salida digna y estatus mas alla de su previsible destino, la de sus padres, como
agricultores o trabajadores manuales. Por el contrario, las maestras accedian a la
profesién desde un estatus socioecondmico mas elevado, esperando con su forma-
cién encontrar un marido mejor situado econémicamente (generalmente de profe-
siones liberales como médicos, farmacéuticos, etc.); sirviendo su titulacion y trabajo
para complementar los ingresos mas elevados de sus maridos y para aparecer en
la sociedad con cierta autonomia cultural y econdémica que le diese cierto prestigio
y acentuase su estatus.

Finalmente, aunque hay muchos, existen otros tépicos referidos a la presencia
social del maestro en el medio rural. Desde siempre éstos, los maestros, se pre-
sentaban en los pueblos como parte de sus fuerzas vivas completadas con el cura,
el alcalde, el médico, el farmacéutico o el veterinario. Incluso es posible reconocer
a la profesién con cierto atractivo por la actividad politica local, habiendo llegado
muchos a ser alcaldes de esos pueblos.

Hoy sin embargo, desde los ultimos afios del siglo XX, muchos de estos tépicos pa-
recen haberse diluidos. En las Facultades de Ciencias de la Educacién, se pueden
apreciar sensibles cambios referidos por ejemplo al origen social de su alumnado;
respondiendo mas a un tépico reciente de proceder muchos/as de familias cuyos
padres, de ocupaciones manuales y de clase social media baja, no disfrutaron del
suefio de estudiar una carrera.
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Con respecto a la presencia local del magisterio, las cosas también han variado. Si
se hiciese un censo del profesorado que diariamente viaja de la poblacion de resi-
dencia a la de trabajo, las cifras posiblemente serian significativas a favor de este
argumento. Generalmente, la forma de vida urbana suele ser mas atractiva para ios
jovenes maestros/as y de ahi que decidan estar diariamente desplazandose a otras
poblaciones mas pequefias antes que residir en éstas. En estos casos, la bisqueda
de una mayor independencia social con respecto a los vecinos, padres de su alum-
nado, puede ser otra de causa que motive este fendomeno. En detrimento de ello, el
magisterio aparece poco arraigado en muchas poblaciones de trabajo (sobre todo
las pequefias localidades préximas a grandes ciudades), lo que sin duda encarece
la calidad de su trabajo observado desde el punto de vista sociocultural.
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Colegio de Medicina y Cirugia Juan Bautista Chape, Flores Arena, José Rivera o
Diaz Romerosa.

En 1819 echa a andar la Escuela de Matematicas y Comercio, primera escuela de
estudios mercantiles de Espafia; proyecto largamente acariciado cuyas céatedras de
matematicas fueron ocupadas por Joaquin Riquelme y Magin Vallespiner.

En la ciudad la preocupacion pedagodgica se manifiesta en un conjunto de institu-
ciones de desigual tamario, condiciones y objetivos que conviven unas con otras y
que completan el panorama educativo de la época entre las que encontramos un
conjunto de centros e instituciones que alternan la paternidad publica y de la iglesia
(ya definida en el Reglamento General de Instruccion Publica de 1821).

De aquelios centros destacan’ en ensefianza elemental el colegio de Santiago, anti-
guo convento de los Jesuitas, situado préximo a los barrios mas pobres de la ciudad,
al que asistian unos 250 nifios (de una matricula de 400) y estaba administrado por un
director y cinco ayudantes. El de San Francisco, donde se alternaban las técnicas de
la ensefianza mutua lancasteriana y se atendian diariamente a unos 250-300 alum-
nos, administrado también por un director y cinco ayudantes. Y el de Extramuros, pe-
quefio centro rural que tenia jornada prolongada por esta particularidad y que atendia
a unos 50 alumnos. Estos tres centros estaban costeados por el ayuntamiento.

La presencia publica’™, la formaba ademas la Casa de Misericordia, conocida como
el hospicio gaditano, costeada por la Diputacién Provincial y sus fondos de caridad.
Este centro atendia en régimen de internado a unos 215 alumnos de toda la provin-
cia. Completaba este primer grupo de grandes instituciones publicas de educacion
elemental, el Refugio de mendicidad, obra benéfica social, que acogia a 80 alumnos
de la capital; la escuela de La Palma, creada en 1853, que atendia a unos 150 ni-
fos y la escuela de Santa Maria, del mismo afio, para una poblacion con capacidad
préxima a los 100 nifios.

Para las nifias el centro mas antiguo databa de 1787, gracias al legado de Dofia
Maria de Arteaga. Pagadas por e! erario municipal, encontramos, ademas de la Es-
cuela de Practica Normal, |las unitarias Inmaculada Concepcion y Santa Isabel; que
se completaban con los parvularios de San Servando y San German.

Ademas de estos centros, existian mas de 60 escuelas particulares, academias
tanto de nifios como de nifias con una media de 25 alumnos o alumnas cada una y
un namero similar de pequefias amigas.

Entre los centros religiosos destacaban las escuelas catélicas de Nuestra Sefiora
del Rosario, la escuela de Buena Vista (gratuita de nifias de la calle San José fun-
dada por el obispo Calvo y Valero); las Esclavas del Sgdo. Corazdn conocidas como
del Patriarca San José (en la calle Cristobal Colon) y las Terciarias en La Merced.

Y entre los centros de latinidad, o segunda ensefianza, habia un conjunto de pe-
quefias instituciones similares a las academias (recientemente creadas la mayoria)
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entre las que se alternaban las de idearios liberales burgueses y las religiosas. Asi
fue el caso del colegio de Humanidades de San Pedro (1822); el colegio de Huma-
nidades del Santo Cristo (1822); el Real colegio de Humanidades de Isabel Il (que
duraria de 1835 a 1837); el de San Pedro y Santo Tomas de Aquino de primera y
segunda ensefianza (creados ambos en 1838); el de San Agustin; el de Humanida-
des de San Fernando y el de San Nicolas Tolentino.

Con respecto a la provincia, en la segunda mitad del siglo XIX y principios del XX,
podemos afiadir la creacion de una serie de centros educativos religiosos, hoy
centenarios, como fueron en El Puerto de Santa Maria, el colegio Sagrada Familia
San Luis (en sus origenes colegio de Jesuitas), fundado en 1867. En San Fernando
el colegio Salle E/ Carmen, fundado en 1888. En Cédiz, el colegio Ntra. Sra. de El
Carmen fundado en 1872; Maria Milagrosa (situado en la calle Virgen de la Palma)
fundado en 1889; el de la Salle Mirandilla fundado en 1895 y el colegio San Ignacio-
Salesianos, fundado en 1904. En Chiclana, el colegio San Juan Bosco (Campano),
fundado en 1900. Y en Sanlucar, el colegio de la Salle San Francisco fundado en
1905.

A pesar de esta extensa enumeracion de centros son significativos como datos que
ilustran una realidad bastante compleja y desigual las tasas de alfabetizacién de la
provincia de Cadiz en 1868 por partidos judiciales™®, donde se recogen cifras elo-
cuentes sobre la realidad escolar que oscilan entre la menor de El Puerto de Santa
Maria (11%), San Roque (17%), Jerez y Grazalema (ambas con el 18%), Arcos y
Chiclana (ambas con el 20%); frente a las mas elevadas de Algeciras (30%), San
Fernando (33%), Sanlucar (40%) y Cadiz (52%).

Del conjunto de instituciones, tanto pablicas como privadas, merecen destacarse el
colegio de San Felipe Neri (1838), y el Instituto Provincial de Cadiz (1863); aunque
hay que hacer mencidon también al nacimiento del actual Instituto Padre Luis Colo-
ma, bautizado en sus comienzos con el nombre de San Juan Bautista (1838), que
fue el primer centro de ensefianzas medias de la provincia de Cadiz y que durante
cierto tiempo compitié por albergar este privilegio frente a las demandas de la ca-
pital.

Como relata Pettenghi (1988)%", en 1838, Juan Sanchez rico comerciante productor
de vinos de Jerez, que habia nacido en Santander, habia dejado un inmenso capital
cuya ausencia de herederos naturales directos provoco la elaboracion de un deteni-
do y especial testamento que determinaria que, de su jugoso capital, se dispusiese
la cantidad de “120.000 pesos fuertes” destinada a crear en Jerez o su comarca
un colegio de humanidades (el equivalente a un centro de ensefianzas Medias o
bachillerato).

Ese mismo afio, sus albaceas determinan la creacion del colegio San Juan Bautista,
cuya presencia, aprovechada por las autoridades jerezanas y la actitud complacien-
te de las autoridades de entonces de la Diputacion Provincial {encargada del mante-
nimiento econémico de estos centros) y del Rector de la Universidad de Sevilla (de
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quien dependia la direccion administrativa de los centros de ensefianza secundaria
en la provincia de Cadiz), hicieron que el proyecto recogido en el articulo 117 de la
Ley Moyano de 1857, de creacién en la capital de cada provincia de un “Instituto
gue comprenda todos los estudios generales de 22 ensefianza y los de Aplicacion”,
quedara en suspenso.

En esta situacion, en 1842 se daba validez académica al colegio San Juan Bautista
y en 1850 fue nombrado Instituto local; lo que de hecho daba aplicacion a la Ley. El
litigio iniciado potencié un debate durante décadas sobre la existencia de una ins-
titucion que, a pesar de ser considerada publica, recibia fondos de mantenimiento
de la Fundacién. La constancia de las autoridades municipales gaditanas dio como
resultado que el 27 de septiembre de 1863 (veintiun afios después) se crease el
ansiado Instituto de segunda ensefianza de Cadiz.

La solucién saloménica adoptada, como una excepcion en la aplicacion de la Ley,
permitiria la presencia de ambas instituciones en la provincia. No obstante, en su
trayectoria litigante hay que destacar dos consecuencias.

La primera y fundamental, es que en la ciudad de Jerez habia nacido un instituto
pionero y de élite con todas las caracteristicas y de la que la ciudad hoy, después de
una historia de 170 afios, se siente orgullosa mostrando una institucién cargada de
hechos memorables donde se han formado e impartido docencia lo mas granado de
la sociedad local. La segunda, y menos optimista, es que la “pugna histérica” entre
las dos grandes ciudades de la provincia recibiese con este episodio un ingrediente
mas para alimentar las historicas rencillas entre ambas, que lamentablemente aun
hoy contindan en la conciencia popular.

El colegio de San Felipe Neri® fue fundado por un grupo de comerciantes vy ri-
cos burgueses, como fueran Bernardo Darham, Angel M? de Castrisiones, Carlos
Chesio o José M? Viniegra, y tuvo de primer director (1843-44) a un intelectual
especialmente elegido para el cargo como fue Alberto Rodriguez de Lista y Aragon
conocido como Alberto Lista; personalidad de primer nivel, matematico y sacerdote
afrancesado. Segun Ramos A. (1987),% su fuerte formacion ilustrada fue la razén
por la que la burguesia local lo nombrara para poner a funcionar este singular cen-
tro considerado entonces uno de los mejores de Espafia y cuya fama se extendi6 a
América viniendo alumnos de ultramar.

En San Felipe ensefiaron personalidades del prestigio de Juan José Arboli (cate-
dratico y segundo director cronolégico, que terminaria siendo obispo), el erudito
Eduardo Benot (que fuera primero alumno y después profesor; cuya formacion
como matematico, politico, lingliista y pedagogo adquiere rango nacional) y otros
como Alcala Galiano, José Joaquin de Mora, Francisco Troncoso, Carlos Fitz Henry
o Juan Bautista Chape; cuyas biografias ocuparian un espacio imposible en este
libro y en la que en conjunto destacan su fuerte formacién humanista e ilustrada.

El centro, ubicado en el edificio que albergara la Constitucion de 1812, recibioé en
sus primeros compases fuertes criticas que fueron contestadas por Lista en su fa-
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mosa “Apologia del Colegio San Felipe Neri de Cadiz contra las inculpaciones de
sus adversarios"®.

En su metodologia Eduardo Benot?® sefala que en su tiempo se usaron los méto-
dos de Pestalozzi, ademas de un adelantado programa de gimnasia con clases de
esgrima y equitacion y los avanzados estudios de idiomas, historia natural, fisica,
humanidades y latinidad.

Por otra parte, el ya nombrado Instituto Provincial de Cadiz® (hoy IES Columela) fue
inaugurado en el convento de San Agustin en la Calle San Francisco. Su primer di-
rector, Vicente Gomez de Bustamante, sefialaria la importancia historica de aquella
creacion ya que en €l se integrarian las anteriores Escuelas de Industria, Comercio
y Nadtica. En su dilatada historia, han existido muchos directores pero, segun relata
Pettenghi (1988), su alma serian los dos primeros directores efectivos: Federico Ru-
bio y Diaz (desde 1863 a 1895) y Manuel Garcia Noguerol (39 afios de catedratico
y 24 de director, desde 1907 a 1931).

En su claustro de profesores aparecen en este primer periodo un profesorado pro-
cedente de la Escuela de Comercio, de la Facultad de Medicina (como fuera el caso
de Flores Arenas y Juan Bautista Chape) y de la Escuela de Maestros (como Rafael
Victoriano Gomez, quien era en ese momento profesor de Religion de las dos Es-
cuelas, la de Maestros y la de Maestras).

La importancia de este centro fue notable, si tenemos en cuenta que aquella insti-
tucion representaba entonces lo mas elevado en el nivel académico de la ciudad.
Como referencia baste decir que algunos de sus profesores pertenecieron poste-
riormente a la Academia de profesores de Buenas Letras de la provincia de Cadiz
fundada en 1874 por Adolfo de Castro al amparo de la Sociedad Econdmica de
Amigos del Pajs y situada en la calle Verénica.

La Academia fue una institucion filantropica amparada por los burgueses mas ave-
zados de la ciudad. Su actividad mercantil le hacia atractiva las ideas ilustradas y
cuyos objetivos eran, ademas de la formacion de las clases trabajadoras y de muje-
res, la exposicion de avances técnicos y metodologicos en las ensefianzas técnicas
y experimentales que se impartian bajo el cuidado de la Sociedad.

Finalmente, como presencia singular en este siglo hemos encontrado una hipéte-
sis®” defendida como posibilidad histérica que nos permite adivinar la presencia que
la Institucion Libre de Ensefianza tuvo en Cadiz; situdndola en primera linea, ya que
se argumenta que su proyecto fue concebido en el destierro de su fundador.

La consecuencia histoérica, de la llamada primera “cuestion universitaria” con claros
recortes a la libertad de catedra, causada por el ministro Orovio, trajo a Giner de
los Rios en 1875 a cumplir cautiverio al castillo de Santa Catalina y posterior con-
finamiento en el n® 2 de la plaza de las Flores. En aquel destierro, segln la citada
hipotesis, Giner de los Rios, en los meses anteriores a la propuesta de aquella “uni-
versidad libre”, se roded de una serie de gaditanos con los que posiblemente pudo
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En la situacion del magisterio publico con respecto al privado también existian agra-
vios importantes (referidos a la existencia, en este segundo sector, de un colectivo
muy heterogéneo con sueldos diferentes: religiosos y maestros de escuelas munici-
pales o privadas religiosas) si bien la situacién de carestia y precariedad econémica
era compartida por ambos sectores.

El sueldo medio mensual de un maestro era de unas 263,50 pesetas, lo que equiva-
lia a unas 8,70 pesetas diarias. Comparativamente, estos ingresos eran de los mas
bajos de los colectivos profesionales de ia ciudad®?. Asi los panaderos solian ingre-
sar unas 16 pesetas diarias, los carpinteros unas 13 pesetas diarias (igual que los
auxiliares de farmacia) y los albafiles oscilaban en unos ingresos de 8 a 12 pesetas
diarias. Todo esto pensando que los productos de primera necesidad tenian unos
precios elevados y todos estos colectivos vivian practicamente al dia (la docena de
huevos valia 2,86 pesetas; el kilo de carne o de merluza 4 pesetas y la leche, algo
menos, 0,74 pesetas).

Llegada la Segunda Republica, se activa uno de los proyectos mas ambicionados
por los nuevos gobernantes. El 23 de junio de 1931, tan sélo dos meses después
de su proclamacién, se aprueba el Decreto que prevé el establecimiento de 27.000
escuelas primarias. La experiencia cargada de muchas historias particulares, tan-
tas como municipios y proyectos escolares, tiene en Cadiz una lectura propia. “En
Cadiz, el proceso de las nuevas construcciones escolares esta jalonado de grandes
frustraciones, de intentos fallidos y de un final desencanto, unido, todo ello hay que
decirlo, a realizaciones importantes™?. “Aunque en los tres primeros afios se pro-
duce casi la duplicacién del nimero de escuelas existentes, los proyectos iniciales
y las reiteradas demandas por parte de los maestros, hubieron de chocar con un
obstaculo siempre presente: la falta de edificios adecuados y la insuficiencia de es-
pacios para su construccion; unida a la lentitud administrativa™:.

Para poder atender a la poblacion escolar existente, el estudio previo de necesida-
des que efectuara el Ayuntamiento gaditano cifraba® estas necesidades, para la
totalidad de la poblacién de nifios y nifias de la ciudad, en la construccion de 198 es-
cuelas graduadas mixtas de seis grados cada una. Significativamente, los proyectos
se hacian aun mas complejos y ambiciosos en tanto que las ideas pedagodgicas
(recibidas mediante recomendaciones del Ministerio y la Direccién General) exigian
que los nuevos centros naciesen con las dotaciones materiales mas modernas:
campos de deportes, comedor, biblioteca, etc.

Desestimado aquel “ideal utopico™® la solucién (al menos, asi se consideraba enton-
ces) volvia a contar con los centros privados existentes y, siguiendo las directrices
ya derogadas de ia Ley Moyano, poner la meta en una tercera parte del proyecto.

De los 11 centros necesarios, al existir 3 en funcionamiento (los grupos Primo de Rivera,
Isabel la Catdlica y el de Practicas de la Escuela Normal), sélo habria que proyectar
8 nuevos centros; cuyas cifras de escolarizaciéon se acercaban en cada centro a los
1000 alumnos/as. Los ingentes esfuerzos y las dificultades ocasionadas por el parén
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a pesar de la enorme importancia de su objetivo (atender durante un tiempo a los
alumnos/as mas necesitados fisicamente por causas de la desnutricion y las enfer-
medades derivadas), estuvo envuelta en el conflicto entre la direcciéon y el Ayunta-
miento debido a la disparidad de interpretacion de sus objetivos y las reclamaciones
de sus trabajadores. El centro estuvo dirigido por Teresa lzquierdo, inspectora de
Ensefianza Primaria; quien después tendria una destacada presencia institucional
en los primeros afios de la Dictadura.

Con respecto a la ensefianza secundaria, las circunstancias fueron muy distintas a
la de la Educacion Elemental, ya que el bachillerato disfrutaba de condiciones peda-
gogicas muy aceptables debido al reducido numero del alumnado, el cual contaba
con profesorado suficiente y con instalaciones idéneas. [...] el bachillerato en sus
tres modalidades, oficial, colegiado y libre, se cursaba en el Instituto de Segunda
Ensefianza, junto al de Jerez, que atendian a todo el alumnado provincial®.

Al conjunto de circunstancias educativas y escolares de la capital y provincia gadita-
na hay que afiadirles otras derivadas del clima provocado por las primeras medidas
adoptadas por el nuevo gobierno. Asi, “en el programa republicano habia también
importantes puntos de friccién: la libertad de culto, los presupuestos del clero, el
divorcio, la disolucion de la Compafiia de Jesus, el matrimonio civil, la Ley de Confe-
siones y Congregaciones Religiosas y otras materias que constituyeron una marafia
de disposiciones que hicieron sentirse a la Iglesia aislada y acorralada por la nueva
politica laicista y securalizadora™®. La “radicalidad” de muchas de estas medidas
provoco un clima adverso puesto de manifiesto por el episcopado en la declaracién
del 2 de junio de 1933 cuyo lenguaje beligerante hablaba de la tirania del Estado
y recomendaba a los catdlicos enviar a sus hijos so6lo a los centros religiosos. La
“cuestion escolar” heredada desde el siglo XIX, adquiria asi un grado mas y pasaba
a ser “guerra escolar” en la que también participaria el mismo Papa Pio Xl a través
de la enciclica Dialectissima nobis'™, del 3 de junio de 1933.

Aquellas circunstancias tuvieron en Cadiz, como en el resto de Espafa, graves
muestras del “anticlericalismo exacerbado™® que se plasmé, desde los primeros
dias del nuevo régimen republicano (mayo de 1931), con la quema de iglesias y
conventos; como ocurrié con el convento de Santo Domingo (quemado y saquea-
do); la iglesia de Santa Maria (asaltada aunque sin llegar a ser quemada) y el asalto
de la residencia de los Jesuitas y los intentos de destruccién de las iglesias de San
Agustiny El Carmen.

En los afios posteriores se alternaron enfrentamientos dialécticos a través de la
prensa de uno y otro sector. Asi el Noticiero Gaditano tomé posiciones a favor de
las nuevas medidas republicanas, mientras que La Informacién lo hacia en tono
contrario; mostrandose en una posicidon mas neutral el Diario de Cadiz. En los me-
dios escritos, pudo apreciarse la subida de tono acusatorio de una y otra parte y la
radicalizaron de sus argumentaciones, sobre todo por parte de las Asociaciones
Catolicas de Padres de Familia. Aquellas expresiones violentas, dirigieron sus dar-
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maestros y maestras propietarios, a los interinos y sustitutos, a los de la ensefianza
privada y hasta los excedentes. Alcanzé incluso al alumnado de la Escuela Normal™.

Las consignas de los Generales y autoridades del Estado franquista, del réegimen
militar dictatorial, exhibié desde sus comienzos un lenguaje cargado de agresividad
y venganza sin paliativos, poniendo el punto de mira preferente en el colectivo de
maestros/as. Asi expresiones como “era vital para nuestra cultura amputar con
energia los miembros corrompidos, segar con golpes certeros e implacables de
guarafia la maleza [...] Si alguna depuracion exigia minuciosidad y entereza, era la
del profesorado” (Ibafiez Martin, ministro de Educacion Nacional)'® o “que sea ésta,
pues, la consigna y el llamamiento: para los agriados, los intrigantes, los vendidos
a las logias, o a Moscu, la amputacion sin piedad, como arma podrida” (José Maria
Peman, presidente en 1937 de la Comisién de Cultura y Ensefanza)"®, “ya conoce-
ran mi sistema: por cada uno de orden que caiga, yo mataré a diez extremistas por
o menos, y a los dirigentes que huyan, no crean que se libraran con ello: les sacaré
de debajo de la tierra si hace faita, y si estan muertos los volveré a matar” (Queipo
de Llano, discurso de 23 de julio de 1936)""; no dejaban dudas de los propdsitos
mas tarde puestos en practica.

A aquel proceso se sumaron, con desigual entusiasmo, los sectores mas conser-
vadores de la sociedad. Asi hubo instituciones politicas de ultraderecha creadas
en el periodo anterior que adquieren un gran protagonismo, como la Falange, a la
que se une la Iglesia (fundamentalmente su jerarquia) calificando oficialmente a la
empresa militar y represiva con el apelativo de “cruzada?. A ellas hay que afadir
algunas personas fisicas particulares de los sectores monarquicos como ocurrié
con Ramén de Carranza, anteriormente candidato electo a alcalde de este partido
en las elecciones municipales del 12 de abril de 1931; destituido el 14 de abril como
consecuencia de la abdicacion de Alfonso XIll, cargo al que seria repuesto en los
primeros afios de la dictadura.

Aunque tengamos la tentacion, no vamos a repetir con detalle lo que ya cuenta Pet-
tenghi (2005)"2 en su estudio, a pesar del profundo dolor que produce por su crude-
za y la necesidad elocuente de que se revele la verdad de unos hechos posteriores
al desarrollo de la guerra que tuvieron al magisterio espafiol en general, y gaditano
en particular, en la intencidn decidida del revisionismo profesional con claros visos
de atropello en muchos casos, que afecto a 50.000 maestros y maestras, el 27%
del total del pais.

Sin embargo, si vamos reproducir algunas informaciones sefialadas. Primeramente,
entre las personas con nombres propios entre las nuevas autoridades, aparecen
algunas con una actividad mas decidida y decisiva que otras. Nuestra opinion,
después de leer con atencién esta obra, es que algunas de estas personalidades
recibieron el encargo de pertenecer a las nuevas instituciones a regafiadientes,
como un mal menor, incluso como una garantia de no ser inculpados e incluso de
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Entre aquellos, se incluia, por ejemplo, una acusacion muy recurrente que la Co-
mision Depuradora dispuso como “cargo dificilmente refutable™ contra un buen
numero de aquellos maestros/as. Era sencillamente haber pertenecido a la Federa-
cion Nacional de Trabajadores de la Ensefianza (FETE); organizacion proclive a los
proyectos republicanos y adscrita a la UGT.

Desde el comienzo de su funcionamiento, la Comisién dispuso del listado de afiliados
de aquella asociacion y desde ese momento habia pocas o nulas posibilidades de evitar
ser represaliado por esta causa. Es mas, el mismo alcalde Ramén de Carranza en un
informe"® fechado el 10 de febrero de 1937 decia textualmente: “Debe agregar esta Ak
caldia que ninguno de los maestros nacionales que hayan pertenecido a la Federacion
Nacional de Trabajadores de la Ensefianza, deben pertenecer al Magisterio por ningun
concepto, porque serian nocivos para la juventud”.

Entre ellos se encontraba el maestro Manuel Pascual Navarro que habia formado
parte de dicha Federacién (junto a su esposa Josefina Pascual) y de su junta direc-
tiva. La acusacion lo situaba, por tanto, en el ojo del huracan y pudo acarrearle las
consecuencias nefastas que tuvieron otros. Ademas, en este escrito el mismo Ca-
rranza hace una alusion personal: “...y asimismo ha (he) de significar su (la) extra-
fieza porque no figure en la relacion que antecede dofia Josefina Pascual, maestra
nacional y directora de la Escuela Normal de Maestras, que pertenecio a la ya citada
Federacion y su nombre consta asi en el libro de actas de dicha sociedad que fue
llevada al Gobierno Civil, al ocurrir en el pasado mes de julio de 1936, la incautacion
por las fuerzas leales de la Casa del Pueblo”.

Aquel escrito dejaba a las claras que la familia Pascual se encontraba en un grave,
gravisimo aprieto y estaba en el punto de mira preferente de ser victima de depura-
cion; a pesar de que Dofa Josefina ya formaba parte, y era compafiera precisamen-
te del mismo Ramén de Carranza, de la Gestora provincial de Primera Ensefianza.

Posiblemente, aquelia disposicién inicial de Josefina Pascual le trajo mejor destino
tanto a ella (que no recibié mas acusaciones) como a su marido quien si recibio san-
cion, cual fue haber sido primero suspendido de empleo y sueldo y posteriormente
destinado fuera de la localidad.

Sobre este particular, hemos sabido que hubo circunstancias que influyeron (o pu-
dieron hacerlo) en esta positiva solucion. Asi parece ser que el Gobernador Militar,
en aquel entonces General Lopez Pinto, mientras estuvo en el cargo, hasta enero
de 1937, y antes de ser enviado al norte del pais (ante su ascenso por escalafén
a General de Division), actué de intermediario en esta causa. Logicamente el en-
durecimiento de la presencia y control de Queipo de Llano a través del reciente
Gobernador Militar General Luis Solans Lavedan y la acumulacion del trabajo re-
presivo trajo aquella mejor solucién para la familia Pascual Pascual, casi como una
excepcion en la norma represiva-depuradora.
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En lo general y mas alla de las personas (que légicamente han eclipsado otras
circunstancias), las consecuencias depuradoras estuvieron también en el borrado
automatico de todo vestigio de aquellos maestros y sus escuelas. Asi el naciente
estado franquista se encarg6 de destruir bibliotecas y cambiar automaticamente el
nombre de todos los centros a favor de otros que representasen los valores tradi-
cionales o el “heroico” comportamiento de muchos jefes militares. Como realidad,
gue nos debe mover a reflexion, baste decir que pasados 30 afios desde la que en
nuestro pais se haya restaurado el régimen legitimo democratico aun hoy existen
en nuestra provincia algunos centros que conservan aquellos nombres, en “honor
(han existido hasta bien entrada el siglo XXI} a sus memorables hazafias depura-
doras”™"®,

A partir de aqui, el balance de hechos recogido en acusaciones, cargos y descargos
es estremecedor y no vamos a incidir mas en su herida, pero, repetimos, el docu-
mento elaborado por Pettenghi (2005) vale la pena leerlo y meditarlo para no olvidar
nunca esos hechos. Y también, porque esa es una tarea pendiente en la mayoria
de los pueblos y ciudades de nuestra provincia para reponer en su justa memcria y
dignidad la vida de penurias y humillaciones de aguellos maestros/as; la mayoria de
los cuales, si no todos/as, solo tuvieron en su contra creer a ciegas en las bondades
de una Republica que por fin iba a hacer justicia con los mas pobres del pais, entre
los que se encontraba, también hay que decirlo, los mismos maestros y maestras
como colectivo histéricamente agraviado.

Seis afos despueés, en 1945, la Ley del Magisterio de ese afo, daba por cerrada
aquel proceso. “En Cadiz, como en toda Espafia, la ensefianza Primaria y el Magis-
terio entraron entonces en un oscuro periodo en el que la escuela nacida del régi-
men franquista quedé anclada en los prejuiciosos valores del nacional- catolicismo
y se torné intolerante y sectaria” '".

A partir de entonces tuvieron que pasar dos décadas para que aquel oscurantismo
comenzase a ver la luz. Como hechos histéricos (en la historia del magisterio de
todo el pais) de aquel leve y progresivo resurgimiento de una dignidad e identidad
perdida, recordamos los acontecimientos que se sucedieron.

En 1966, el 2 de junio, el Ministerio de Educacién Nacional se convierte en Ministe-
rio de Educacion y Ciencia (MEC) y en Julio se autoriza la Escola d’Estiu (Escuela
de Verano de Barcelona) primera después de la guerra, cuyo formato al cabo de
unos afios se extienden por toda Espafia y también llega a Cadiz"®.

En 1967, el 4 de mayo, se publica la Ley sobre retribuciones de los funcionarios de
la Administracion civil del Estado y en el X Congreso de la FERE se solicita oficial-
mente la subvencion estatal para las escuelas de la Iglesia.

En 1968, en el mes de Abril, José Luis Villar Palasi es nombrado ministro de Educa-
cién y Ciencia; quien a la postre cambiaria la triste perspectiva educativa espafiola,
25 afios por detras de Europa.
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En 1969, se publica el Libro Blanco de la Iglesia y el Libro Blanco del MEC. Ese
mismo afio se produce la creacion de los Institutos de Ciencias de la Educacion
(ICES)"S.

En 1970, el 4 de agosto, se hace publica la Ley General de Educacion y de Fi-
nanciacion de la Reforma Educativa. Su planteamiento hace necesario una nueva
organizacion del sistema educativo, no sin pocas tensiones sociales, y la inversion
de fondos economicos desconocidos anteriormente. Pero esta financiacion sélo se
liberd lentamente en la proxima década, con la edificacién de colegios de ensefan-
za basica y la finalidad de escolarizar a todos los nifios hasta los catorce afios de
edad.

Como consecuencia, se logré al final de este periodo (comienzos de la década de
los 80) la escolarizacion del 100% de toda la poblacién de Ensefianza General Ba-
sica (EGB) y la implantacion del nivel de Educacion Preescolar de 4 y 5 afios.

Como prueba de la normalidad que se avecinaba con el final de la dictadura, en
1973, en febrero, se produce la primera huelga de los maestros nacionales después
de la Guerra Civil, secundada también por el magisterio de los centros privados.
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“arranca con la Cédula de Enrique |l relativa a la maestros de primeras letras, fecha-
da en 1370, en la que se otorga el poder de examinar y expedir titulos a los maestros
por parte del Consejo de Castilla. Como requisitos curriculares se les pide que sean
examinados de doctrina cristiana, gozar de buena conducta y limpieza de sangre”.

En el periodo de la edad Moderna, “Cédulas posteriores de Felipe Il en 1573 y de
Felipe ill en 1609 confirman estos requerimientos. En 1642, previo permiso del Rey
Felipe IV, los maestros de Madrid se reunieron con animo de protegerse y mejorar la
ensefianza formando la popularmente conocida como Hermandad de San Casiano,
la cual entre otras prerrogativas, se les dio el privilegio de examinar a los aspirantes
a llamarse maestros del reino”. A partir de entonces, los maestros que aspirasen a
abrir sus propios establecimientos debian poseer la documentacion que acreditase,
ante las autoridades municipales, la superacion de aquellas pruebas. A cambio,
aquellos “maestros del reino”, en el conjunto de los centros no religiosos, eran con-
siderados los de mayor rango y con ciertos privilegios (ya que existi¢ durante siglos
un excesivo intrusismo'?®} y su pertinaz lucha de naturaleza corporativista en cada
ciudad era hacer que esas autoridades vigilasen a los demas establecimientos, los
prohibiesen y no permitiesen nuevas autorizaciones aun con la prueba superada.

Asi un establecimiento educativo era, como cualquier actividad mercantil, propiedad
de un maestro, lo heredaban sus hijos y parientes y, desde siempre, su ejercicio
requirié de cierta influencia sobre las decisiones administrativas que tomasen los
ayuntamientos.

“Durante el siglo XVII se exigian dos afios de aprendizaje en una escuela abierta en
calidad de ayudante o de pasante'®, siendo conveniente que estos afios de practi-
cas escolares se llevasen a efectos antes de realizar el examen”.

“La Hermandad de San Casiano tuvo vigencia hasta 1780, bajo el reinado de Carlos
I!l, fecha en que fue reemplazada por el Colegio Académico de maestros del noble
arte de las Primeras letras, cuyos Estatutos datan del Consejo de 22 de diciembre
de este afio; suprimido diez afios después. En 1791, con Carlos IV, al ser suprimido
el Colegio Académico, fue creada la Academia de primera educacioén en las escue-
las llamadas Reales en los cuarteles de Madrid. Estas escuelas se caracterizaron
por utilizar modernos procedimientos didacticos y por ese motivo recibieron el
nombre de escuelas norma, o seminarios docentes, es decir escuelas que ofrecian
la norma o regla a las demas que en lo sucesivo se crearan y a las que venian a
practicar y observar todos los nuevos maestros de Espafia; precedente de lo que
mas tarde se llamarian Escuelas Normales. El modelo llegé a tener tal implantacion
que en Madrid llegaron a existir 24 de estas escuelas'?®; todas provistas de maestro
regente, pasantes y leccionistas”.

En los comienzos de la edad Contemporanea, “en 1806 bajo el gobierno ilustrado
de Godoy, se inaugurd en Madrid el Real Instituto Militar Pestalozziano cuyo obje-
tivo consistia en ensefiar el nuevo método de educacién y observar sus ventajas;
proyecto que solo durd hasta 1808 ya que la Guerra de la Independencia cortaria
su trayectoria. Ademas en el capitulo de los precedentes encontramos las escuelas
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lancasterianas que sirvieron para introducir las ideas del método de la ensefanza
mutua. En Madrid se creo una escuela privada que mas tarde se declaré modelo
para la formacién de maestros. El ejemplo mas soélido fue creado para la formacion
de maestras, segun el método lancasteriano, continuando como escuela de practi-
cas hasta la reforma de 1882".

La importancia e influencia de ambos pedagogos también llegé a nuestra tierra. En
Cadiz, a mediados del siglo XIX (1840-1850) ya habia algunos centros educativos
que practicaban las técnicas de uno y otro. Asi, el colegio de San Felipe Neri, cuya
fama adquiriera tal prestigio que fue considerado uno de los mejores de Espafia,
tenia entre sus métodos mas vanguardistas, ademas de clases de esgrima, equita-
cion e idiomas, la aplicacion del método pestalozziano. Por su parte, la Casa de la
Misericordia, conocida con el nombre de Hospicio gaditano y costeada por la Dipu-
tacion, practicaba en estos afios la técnica lancasteriana facilitando la ensefianza a
grupos numerosos de mas de 80 alumnos.

Este aspecto de los agrupamientos del alumnado fue decisivo, como explica el profesor
Escolano (2002), para evolucionar hacia la conformacion de la profesion del maestro/a.
Porque la llegada de los agrupamientos masivos de alumnos/as como estos de ense-
flanza mutua propuestos por los britanicos Bell y Lancaster resolvian, o pretendian re-
solver, dos problemas esenciales en la escuela de entonces: Como compaginar en una
misma aula la ensefianza de alumnado de diferentes niveles y edades y como justificar
aulas con mas 60, 70 y 80 alumnos/as; respuesta que se venia dando en las escuelas
dominicales protestantes centroeuropeas, como anticipo histérico de la escuela publica.
Como ya hemos explicado, la respuesta iddnea fue la escuela graduada verdadera
bandera de las propuestas mas innovadoras.

“Entre 1808 y 1834, fecha de creacion de la primera Escuela Normal espanfiola se
produce un dilatado proceso legislativo muy sometido a los vaivenes gubernamen-
tales bajo el reinado de Fernando VIl y las aspiraciones liberales en educacion. Asi
podemos hablar del Reglamento general de las Escuelas primarias de 1825 que
intenta regular el acceso al magisterio mediante una oposicion rigurosa y con un
caracter mas profesionalizador™?.

Aungue al hablar de educacién en la historia contemporanea espafiola, a pesar de
que no se hace ninguna referencia a la formacién del profesorado, es obligado citar
‘la Constitucion de 1812 y su titulo IX que daria pie en 1814 al Informe Quintana en
la que se propugna una ensefianza publica, uniforme, universal, gratuita y libre'?’.

“La primera vez que se habla oficialmente en Espafia de Escuelas Normales es en
el Decreto de 31 de Agosto de 1834 en el que el ministro Moscoso Altamira, como
consecuencia de la vuelta al poder del partido liberal y la presencia insistente de
Montesino,'® hace mencion a la creaciéon de una Comision para la elaboracion de
un plan general de instruccion primaria, la instauraciéon de escuelas oficiales que si-
gan el método de ensefianza mutua y la creacion de una Normal Central en Madrid
donde se formarian los maestros de provincias.
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“Por la distancia temporal hasta 1838, aln debian pasar nuevas vicisitudes hasta
el advenimiento de aquella institucién. Sin embargo, la orientacion de aquellas Ins-
trucciones de 1834 permanecieron vivas y disponia que de cada provincia (elegidos
por los gobernadores civiles) se eligieran a dos profesores de primeras letras, de los
mas acreditados, para ser enviados a la institucion incipiente de lo que mas tarde
seria la Escuela Normal Central de Madrid”.

En consecuencia, se elaboran las “Instrucciones para el régimen y gobierno de las
escuelas publicas del Reino” de 21 de octubre de 1834 y se dispone el envio' de
dos jovenes maestros seleccionados expresamente por sus cualidades y brillantez
de su expediente. Aquelios pioneros espafioles serian (segun el diario “La Gaceta”
del 11 del 10 de 1834)™ Angel Villalobos y Diego Leonardo Gallardo; éste Gltimo
procedente de Cadiz. En su encargo llevaban la recomendacion de visitar las es-
cuelas de parvulos e informar de “todo lo que fuera de interés para establecerlas
aqui. Asi estuvieron en las escuelas establecidas por Owen y Buchanan, las cuales
tuvieron gran repercusion en toda Europa, y al volver emitieron un informe™',

Pero todo aquello no fue mas que un deseo ya que las crénicas de la época’™ rela-
tan gue la medida sirvi6 de excusa para alargar la decisién de creacion de aquella
Normal Central, ante el grave problema presupuestario de las arcas nacionales,
depauperadas como consecuencia de las guerras de Independencia de las colonias
americanas.

“En abril de 1837, se aprueba el Reglamento de la citada Escuela Normal Central y
el 21 de julio de 1838, se publica la primera ley que la crea oficialmente.

Tras varias dificultades de aplicacion, “el 8 de marzo de 1839 se inaugura la Es-
cuela Normal o Seminario Central de Maestros del Reino de Madrid cuyo objetivo
era formar maestros de distintas provincias que serian los encargados de poner
en marcha las Escuelas Normales de las capitales de provincia del Reino, siendo
nombrado Pablo Montesino su primer director”. La figura destacada de Antonio Gil
de Zarate'®®, oficial encargado de la Instruccion Publica en el Ministerio de Fomento,
y su amistad con Pablo Montesino fue determinante en aquella iniciativa. Sobre lo
expresado anteriormente, en el primer Claustro, junto a su director y otros cuatro
profesores, estuvo el gaditano Leonardo Gallardo'.

“El proceso, a pesar del largo camino recorrido, toma cierto impulso. A partir de 1840
aparecen las primeras Escuelas Normales en provincias cuyo primer Reglamento
fuera aprobado en 1943 por Gil de Zarate siendo ya ministro de Fomento, a quien se
le atribuye de facto la creacién de estas instituciones educativas en todo el pais.

En 1845 ya existian en Espafa 42 Escuelas Normales y a partir de este afio co-

mienza a exigirse a los aspirantes al Magisterio la condicion precisa de haber sido
alumno/a de alguna Escuela Normal [...]
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Por otra parte, debido a las quejas de que estas instituciones eran en exceso gra-
vosas a las ciudades, se planteé una reforma que fue decretada en el R.D. de 30
de marzo de 1849 y cuyo contenido directo las reducia a un numero inferior a 32
centros; estableciendo ahora la division de 10 Escuelas Normales Superiores, situa-
das en las capitales de distrito universitario y 22 Escuelas Normales Elementales,
situadas en las demas provincias”. Asi dispuso que hubiera solamente una Escuela
Normal Central de Maestros en Madrid, que las nueve Escuelas superiores se situa-
sen en las cabezas de distrito universitario y las veintidds Escuelas elementales en
Alicante, Badajoz, Burgos, Caceres, Ciudad Real, Cérdoba, Cuenca, Gerona, Gua-
dalajara, Huesca, Jaén, Leén, Lérida, Lugo, Murcia, Orense, Pamplona, Santander,
Soria, Vitoria, Baleares y Canarias'; dejando fuera a Cadiz.

“Sin embargo, este conjunto de instituciones {(Escuela Normal Central, Escuelas
Normales Superiores y Escuelas Normales Elementales) poco se diferenciaban’®
en cuanto a los planes de estudio a lo dispuesto en las normativas anteriores de la
Real Academia de Primera Educacion de 1797 y del Plan de 1825y, en este sentido,
tendra que esperarse a la Ley General de 9 de diciembre de 1857 conocida como
Ley Moyano” para que se operen los cambios decisivos.

Sobre los antecedentes de esta importante Ley, en la panoramica politica gene-
ral, cuando los progresistas llegan al poder en 1854, era evidente ya la necesidad
de proceder a una norma que con rango de ley regulase la compleja trama de la
instruccion nacional. Progresistas y moderados confluyen ahora en el tema de la
educacion, coincidiendo en las grandes lineas del sistema educativo liberal. Y co-
rrespondera a los moderados la gloria de haber conseguido consolidar el sistema
educativo liberal mediante una ley con vocacién de permanencia de la que puede
decirse que no fue una ley innovadora', sino una norma que venia a consagrar un
sistema educativo cuyas bases fundamentales se encontraban ya en el Reglamento
de 1821, en el Plan de 1836 y en el de 1845.

La aprobacion se hizo en un ambiente politico general contrario a lo que podria su-
ponerse. 1856, un afio antes, fue un afio especial de “disturbios y luchas revolucio-
narias, con saqueos, asaltos e incendios hasta que llegé otra vez al poder Narvaez
y pudo formar un gobierno que duré exactamente un afio desde el 12 de octubre
de 1856 al 15 de octubre de 1857”38 justo después de que fuese aprobada la Ley
Moyano. .

A pesar de ello, puede afirmarse que la Ley por sus cualidades organizativas y regu-
ladoras del incipiente sistema educativo espafiol, siempre tuvo un caracter de trascen-
dencia e importancia muy singular. Asi podemos reconocer que constituye el primer
intento concreto de elaboracion de un sistema educativo publico en Espafia.

En este sentido'®, unificd las disposiciones educativas existentes en un conjunto
homogéneo; dividié la ensefianza en elemental y superior, haciendo la primera obli-
gatoria y gratuita; potencié la creacién de escuelas elementales y el interés popular
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La situacion se explica™ porgue desde dos afios antes, desde 1855, la citada Ins-
titucién provincial ya habia iniciado los tramites para la creacion de una Escuela
Normal cuya concesion se habia realizado precisamente en este afio, el 1 de marzo
de 1857, por el gobierno de Madrid.

La Diputacion, junto con la solicitud y compromisc de mantenimiento, ofreci6é para
su instalacion el Convento de San Agustin de la calle San Francisco; desalojado y
libre desde 1835 tras la desamortizacién de Mendizabal'“2, Un fragmento del texto
que recoge aquella decision' por la Comisién de Instruccion Primaria dice asi:

“[...] previo el oportuno expediente instruido por la Diputacion [...] en solicitud [...]
para establecer una Escuela Normal de Maestros y otra de Maestras [...] la Reina
tuvo a bien conceder la autorizacién en 1 de Marzo de 1855".

En septiembre de 1856, un afio antes™ la citada Comision Superior de Instruccion
Primaria, presidida por el Gobernador Civil y formado por el diputado provincial.
Manuel! Derqui, el cura parroco Salvador Moreno, el inspector Pedro Sendino y los
vecinos José Rial, Vicente Gémez de Bustamante y Antonio José Medina, ya habian
preparado el Reglamento Organico para la Escuela Normal, lo que deja evidencia
de los avances formales ya iniciados.

Asi mismo, se habian hecho adelantos importantes en otros terrenos. Porque la
complejidad de poner a funcionar unas Escuelas Normales iba acompafiada de la
creacion de unas escuelas de practicas que fuesen modelo para todas las demas.
“Por esto, cuando en 1856 Céadiz cuenta con la aprobacién por el Gobierno Central
y la Diputacién de la provincia para el establecimiento de una Escuela Normal para
maestros y otra para maestras, la Comisién Superior de Instruccion Primaria se
dirige al alcalde de la ciudad, primero en un oficio de 26 de noviembre de 1856 vy,
meses mas tarde, el 16 de mayo de 1857, para que arbitre los medios adecuados
de forma que el Ayuntamiento instale y sostenga las Escuelas de Practicas que han
de formar parte de los Seminarios de maestros y de maestras™*.

“La Comision (citamos textualmente de la fuente resefiada)'* recuerda al Alcalde en
su Informe que la Ley le exige establecer una escuela publica de instruccion primaria
superior, ya que la ciudad dispone del nimero suficiente de escuelas elementales
para satisfacer las necesidades del vecindario, lo que podria cumplirse con la crea-
cion de la Escuela de Practicas. Los fondos necesarios pueden tomarse (como asi
se hizo) de los consignados en el presupuesto municipal ordinario para el presente
afio de 1857 en el que se consigna una suma de 73.100 reales de vellon”.

Resuelta por el Ayuntamiento la cuestion de las escuelas de practicas, la Diputacion
tiene el camino abierto para poner en marcha el proyecto. Asi, al poquisimo tiempo
de haberse aprobado la nueva Ley, como si se estuviese especialmente preparado
para ser una de las pioneras nacionales en su aplicacion, el 22 de noviembre de
1857 se inauguran las Escuelas Normales de la Provincia de Cadiz. Con esta ini-
ciativa se crean simultaneamente la Escuela de Maestros y la Escuela de Maestras,

101



102

Candido Gutiérrez Nieto

en aplicacion de la recomendacién de la Ley de Bases, ya que la creacion de la de
Maestras era solo una recomendacion de la Ley.

En la Guia de Cadiz'*" (conocida como Guia Rosetty), aparecen recogidas las fun-
ciones basicas de estas instituciones del magisterio comprometidas con la formacion
inicial y permanente del profesorado y con la innovaciéon educativa, especificando
que estas Escuelas “estan destinadas a formar maestros de Instruccion Elemental
y Superior, a mejorar los conocimientos de los que ya lo son, a proporcionar en sus
escuelas practicas los elementos indispensables de educacién y ensefianza a los
nifos y nifias de la capital y servir al mismo tiempo de modelo a las demas escuelas
de la provincia”8,

Ambos centros se ponen a funcionar con 11 alumnos el Seminario de maestros y
25 en el de maestras'® y se instalan juntos en el edificio alquilado (conocido como
el de la Torre Tavira) por la Diputacién en el nimero 10 de la calle del Marques del
Real Tesoro (antigua de las Bulas), donde habia funcionado desde 1789 la Escuela
de Artes Nobles.

Su primera matricula, por tratarse de los pioneros en esta instituciéon que ha dado
tanto fruto consideramos de merecimiento que sea citada y asi, con la emocién
gue nos produce hacerlo nombramos uno a uno a aquellos primeros compaferos y
comparfieras del magisterio gaditano*°.

En la Escuela de Maestros estuvieron matriculados en el curso 1857-58 los alumnos:
Juan Manuel Andrade, José Bache Yepes; Federico Canales Brasetti, José Garcia Gui
lloto, Francisco Leén Serrano, Juan Lopez Cerero, Antonio Pacheco Garcia, Manuel
Prieto Gdmez, Ricardo Rosales, Antonio Sanchez Aznar y Eduardo Tinoco.

Y en Escuela de Maestras: Carmen Alconchel Martinez, Felisa Caballero Serrano,
Pétrola Cabeza de Vaca, Amalia Cano Duran, Magdalena Cerdan Alconchel, Car-
men Cerdan Iquino, Maria Cruz Ferndndez, Dolores Fabrega Ruiz, Emilia Fernandez
Carrasco, Milagros Garcia Guilloto, Cayetana Garcia de la Torre, Carmen Ledesma
Rodriguez, Antonia Ledn Serrano, Carmen Lerate Macias, Josefa Lerba Reventés,
Regla Machorro Sanchez, Mercedes Morillo Rubio, Carmen Moro Moreno, Dolores
Ramirez Murez, Asuncién Reyes Garro, Adelaida Roldé Pedrosa, Angeles Romero
Saelices, Aurora Ruiz Fernandez, Carmen Vega Frogano e Isabel Vera Rosa.

La administracion de ambas Escuelas, en este primer momento, era conjunta y
existié una tutela sobre la de Maestras por parte de la de Maestros. El claustro lo
formaban'®': Manuel Maria Romero, primer maestro y director, Juan Mir6 (sustituido
al afio siguiente por José Gich), segundo maestro, Victoriano Gémez, profesor de
religion y secretario, Hermegaundio Cuenca, maestro y regente de la Escuela de
Practicas de nifios y Teresa Montorfano Maestra y regente de la Escuela de Practi-
cas de nifias.
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En el curso 1959/60 se incluye la novedad de la incorporacion de Antonio Bascon
como tercer maestro'®2.

El edificio se organizé, segun lo observamos en nuestros dias, como un centro
escolar muy importante en su época en el que funciond, ademas, la Escuela de
Practica de nifios cuya capacidad era de 235 escolares y la de nifias para 127 alum-
nas, un gimnasio y las viviendas respectivas del director, la rectora del seminario de
maestras y habitaciones para el conserje y mozo.

Segun las crénicas recogidas en la Guia de Cadiz '3, en los primeros afios, en su
piso principal se hallaba el Seminario de maestros en sus secciones Elemental y
Superior, ademas de otras dependencias como el salén que albergara la Escuela
de Practicas de nifios, la clase de gimnasia y el gabinete de objetos de ensefianza.
En el entresuelo estaba la secretaria, la biblioteca y las habitaciones (viviendas) del
director y del mozo y el conserje; éstas Ultimas en el piso bajo. En el piso segundo
se hallaba el Seminario de maestras, con total independencia de las de Maestros
sefialada en dos clases para cada nivel, y el salon de la Escuela de Practicas de
nifias y gabinete para uso de la directora.

La clase superior en las Escuelas de Practicas quedaban a cargo de su director o direc-
tora regentes y la elemental a cargo de un/a auxiliar en cada caso. Ademés, aquellos
regentes pertenecian al claustro de las Escuelas Normales.

Ambos centros disfrutaban desde sus comienzos de un “completisimo conjunto de
enseres precisos para la ensefianza y otros objetos que facilitaban el gran medio
de la intuicion, esto es, ver y luego comprender”'% entre los que se encontraban:
“colecciones de mapas, carteles de lectura, muestras de escritura, abundantes piza-
rras de tres tamafios, colecciones de cuerpos geométricos, reloj, termometro, papel
pauteado y blanco, plumas, tinteros y una coleccién inicial de mas de 200 libros
entre los que se encontraban Las Fabulas de Samaniego, Dramas morales, Historia
de Espanfia, Historia Universal, biografias de nifics, Plutarco para nifios, Robinson
para nifios o Juanito™5,

Aquel complejo educativo, realmente modélico en sus primeros anos'™®, iria cre-
ciendo poco a poco y antes de una década, en 1864, ya habia formado a mas de
500 maestros y maestras, experimentando una ampliacion de sus instalaciones que
ya acogia todo el edificio y se hacia colindante con la calle Sacramento, con una
extension de “34 a 35 varas por cinco y medio de ancho™¥ para albergar la Escuela
de Adultos, la expansion de la biblioteca que pasaria en ese afio de 1000 volume-
nes y que llegaria, en 1878, a contar con 3000 volumenes y la ensefianza a nifios
sordomudos y ciegos que con bastante eficacia, segun las multiples pruebas de
reconocimiento registradas en aquellos afos y el impacto en la opinion publica’™s,
llevarian a cabo el regente'® y profesorado de las escuelas de practicas.

Sin embargo, estas buenas perspectivas empiezan a ser cuestionadas a partir de
1873 y, en este primer periodo, hasta 1900, y a pesar de los evidentes progresos,
se recogen en la correspondencia de la secretaria (segun los archivos de las Es-

103



104

Candido Gutiérrez Nieto

cuelas)'® diferentes reclamaciones y protestas al alcalde y al presidente de la Junta
Local de Primera ensefianza sobre la escasez del presupuesto.

En 1862 aparece un vacio administrativo en los registros de alumnas al ciclo Supe-
rior, lo que puede dar origen a diferentes interpretaciones. Puede pensarse que se
suprimen los estudios del grado superior para las maestras (o0 asi deducimos y cree-
mos ver reflejado en el Libro n° 3 de Matricula y Calificaciones que se encuentra en
los actuales archivos de la Facultad de Ciencias de la Educacion)'® manteniéndose
el elemental. O puede que los libros correspondientes a estos apuntes se hubiesen
extraviados en alguna de las multiples mudanzas. La cuestion no queda clara en la
Escuela de Maestras, mientras que en la de Maestros desde su creacion hasta final
del siglo mantuvo los grados elemental y superior.

A partir de 1868 y como efecto del espiritu liberal de la revolucion iniciado este ario,
se publica la Ley (de 20 de junio de 1869) que regula la existencia autdbnoma de las
Escuelas de maestras que les otorga el mismo rango que la de maestros, la necesi-
dad de administrar un presupuesto autbnomo y su propio claustro del que sera obli-
gado que su cabeza sea una directora. Previamente, se habia dictado el R.D. de 21
de octubre de 1868 que habia regulado la ensefianza libre del magisterio separando
administrativamente las dos escuelas (atendiendo al Decreto de 8 de diciembre).
Ademas en 1881 se restablece el grado superior en las de maestras?®?.

En este capitulo de creacién de las escuelas femeninas hay un hito significativo que
se corresponde con la creacion de la Escuela Normal de Maestras Central del Rei-
no’® de Madrid al amparo de la Real Orden de 24 febrero de 1858; lo que evidencia
a todas luces que la Escuela de Maestras de Cadiz fue anterior.

Este dato, sin embargo, esta sujeto a otros matices definidos por los centros de
ensefianza profesional de maestras abiertos en la geografia nacional y cuyo orden
cronologico es el siguiente™: Logrofio (1854), Badajoz (1855), Pamplona, Avila y
Zaragoza (1856), Cadiz, Guadalajara y Murcia (1857) y Segovia, Huesca y Sevilla
(1858). Posteriormente, Malaga, Oviedo y Salamanca (1859), La Corufia, Ponteve-
dra, Valladolid y Zamora (1860), Barcelona y Tarragona (1861), Caceres (1862) y
Valencia (1864). A partir de 1868 la creacion en todas las provincias es obligatoria;
aunque en esa fecha ya existian casi el 50% del total surgidas por libres iniciativas
provinciales.

En Cadiz, aquella Ley de 20 de junio de 1869 tuvo consecuencias evidentes, ya
gue modifica sensiblemente la composicion del claustro fundacional de la institucion
con el cese de Manuel Maria Romero (ya en edad de jubilacién) como director y el
nombramiento en febrero de 1869 de Luis Oliveros Moreno (cargo que ostentaria
hasta 1900).

Por su parte, aunque ambas escuelas siguen funcionando con los mismos profe-
sores, es nombrada segun la aplicacién de esa Ley, Rosario Torres Lazaga como
primera directora de la Escuela de Maestras que ejercera hasta 1892. Aunque en la
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realidad esta separacion fue un puro formalismo ya que, aunque por poco tiempo,
siguen funcionando ambos centros en el mismo edificio y con el mismo profesorado.

En 1883, la separacion real se llevaria finalmente a efecto y mientras la Escuela de
Maestros continta en el mismo edificio de la calle de las Bulas, la Escuela de Maes-
tras se traslada al nimero 31 de la actual calle Barrié (entonces denominada calle
Vestuario). Proceso de traslados de edificios que no acabaria en varias décadas,
trasladandose en 1889 al n°. 37 de la calle Columela.

En la Escuela de Maestras, se suceden titulares de su direccion en las personas de
Enriqueta Avendafio durante y sélo el curso 1892-93, Carmen Tapia Canovas que
contina hasta 1900 y Natalia Mufioz, con quien se inaugura el siglo XXy dirigiria la
institucion'®® hasta 1912.

De otro lado, la Escuela de Practicas de nifias tiene a Teresa Montorfano como
primera directora desde 1857 a quien le sustituye en 1874 Carmen Jiménez Garcia
hasta 1885, Julia Moro Vargas (con caracter interino) hasta 1888 y Encarnacion
Avila Moya desde esta fecha hasta bien entrado el siglo XX, en 1823. Nuevas orga-
nizaciones de los estudios femeninos del magisterio se llevaron a cabo en 1881,
1882, 1884 y 1887, sin embargo, en 1898 la reorganizacion de estos estudios se
acometio de forma conjunta para los maestros y para las maestras.

Como novedad, en el cuadro de profesorado, compartido por ambos centros, pode-
mos mencionar la habilitacion de titulares'®® para la ensefianza de las asignaturas
de gimnasia y musica. El primer profesor de gimnasia fue Manuel Elcés, contratado
por la Diputacién y nombrado desde 1860 hasta 1865 en que fue sustituido por
Manuel de la Piedra Pifiero y Francisco J. Prieto Mufioz en 1889. Con respecto a la
musica, su nombramiento fue mas tardio ya que el primer profesor de la institucion
fue Agustin Lerate Garcia cargo que ejerce desde 1881 hasta 1886 en que es sus-
tituido por Julio Junco. Un dato interesante es que los nifios/as de las Escuelas de
Practicas recibian también ensefianzas de gimnasia y musica vocal impartidas por
estos profesores de la Escuela Normal.

En este ambiente prosperaron también algunas revistas educativas'® como fueron
La Escuela (1861), la Revista de Instruccion Publica, Ciencias, Literatura y Bellas
Artes (1864) y la Revista de Primera Ensefianza creada y dirigida desde 1873 por
Hermegaundio Cuenca y patrocinadas por Manuel Maria Romero y Francisco de
Paula Gonzalez; con una edicidén gquincenal.

Con el final del siglo y de este primer periodo del magisterio gaditano, y después de
una vida académica ejemplar por mantener la institucion ante los vaivenes politicos,
se tienen noticias del fallecimiento casi en el mismo afio'® de José Gich, Luis Olive-
ros y Antonio Bascoén; continuando sin embargo Hermegaundio Cuenca hasta 1911
como regente de la Escuela de Practicas de nifios.
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nifos sordomudos. Asisti6é y presenté comunicaciones a Congresos pedagdgicos,
como el de 1882, donde intervino para solicitar que los padres de familias pobres,
cuyos hijos asistieran con mas frecuencia y puntualidad a clase, tuvieran como pre-
mio el pagar menos impuestos. Publicé varias obras como la “Descripcion geogra-
fica e histérica de la provincia de Cadiz" que recibié una mencién honorifica en la
Exposicién Universal de Barcelona de 1889; el “Método racional para la ensefianza
de la lectura” y otros manuales sobre calculo mental, instruccién popular, maximas
y pensamientos morales. Como balance, ante un expediente intachable y por sus
muchos méritos, recibiria la Orden de Caballero de Isabel la Catolica.

Contemporaneo y formando parte de aquellos profesores pioneros de la primera
Escuela de Maestros y Escuela de Maestras de Cadiz, podemos resaltar también la
figura de Manuel Maria Romero quien, ademas de ser el primer director de la insti-
tucion provincial de formacién del magisterio gaditano de todos los tiempos, fue un
profesional muy activo ya que patrociné junto a Hermegaundio Cuenca la edicién de
la Revista de Primera Ensefianza (1874-1907) cuya tirada quincenal ocupé e infor-
mo la vida profesional del magisterio gaditano de finales del siglo XIX y también La
Escuela (1861-1863) de edicion decenal'™. De él hemos obtenido una referencia*™
recogida del Archivo General de Alcala de Henares, legajo 6355, donde constan al-
gunos informes que vinculan su formacion al Seminario o Escuela Central de Maes-
tros dirigido por Montesino y en el que se deja a las claras, segln el contenido de
los informes enviados a Madrid en su etapa de director, su talante de hombre serio
y comprometido ademas de sus ideas conservadoras.

También queremos destacar la figura de la educadora y politica gaditana Guiller-
mina Rojas Orgis, quien vivid en una época muy dificil para las mujeres profesio-
nales y trabajadoras comprometidas. Estudi6 en la Escuela de Maestras de Cadiz
y obtuvo el titulo de Grado Superior en 1868, afio conocido de la Revoluciéon o la
Gloriosa (destronamiento de Isabel Il y comienzo del Sexenio democratico) cuyo
detonante militar se produjo en el puerto Cadiz. En este afio también se hizo obliga-
toria por primera vez en Espafia la creacién de las Escuelas de Maestras (Ley de 9
de diciembre). Por tanto hablamos de una de las primeras maestras gaditanas, que
quiso que su condicién de mujer superase la impronta de desigualdad de su tiempo;
a pesar de que su época se caracterizo por el escaso nivel cultural y pedagogico de
las maestras, inferior al de los maestros.

Para comprender la vida de aquella pionera feminista, hay que decir que a comienzos
del siglo XIX, en la sociedad espafiola, todavia se mantenia que la mujer no tenia talen-
to ni capacidad para ejercer ninguna profesion publica mas alla del papel de esposa y
madre. Tanto es asi, que en la Constitucion de 1812, el Titulo IX dedicado a la educa-
cion (y el Informe posterior elaborado por el Diputado Manuel José Quintana) expresa
que todos los ciudadanos deben recibir educacion escolar aunque diferencia al género
femenino, cuestionando que las nifias se beneficien también de ella.

En aquellos afios, la ciudad de Cédiz a pesar de que ya contaba desde 1787 con el
primer establecimiento caritativo para las jévenes gaditanas, gracias al legado de
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Maria de Arteaga, estaba muy marcada la educacién privada que recibian la hijas
de las familias burguesas que se completaba con viajes al extranjero y la educacion
de las nifias pertenecientes a capas sociales mas humildes.

En 1827 la Sociedad Economica de Amigos del Pais aumentd aquellos recursos
creando un establecimiento educativo femenino. En 1842 se crearia la escuela de
nifias Inmaculada Concepcion, que sera el primer centro femenino de instruccion
publica que tenga la ciudad cuyo mantenimiento corri6 a cargo del Ayuntamiento. En
los sucesivos afios, después de ia publicacion de la Ley Moyano de 1857, el Ayunta-
miento gaditano abri6 al publico femenino cuatro centros mas: La escuela de Santa
Isabel, Nuestra Sefiora del Rosario, la de San José y la Escuela de Maestras en la
que estudiara DAa. Guillermina. La revolucion de 1868 y los afios previos a la Pri-
mera Republica Espafiola (1873-1874) fueron proclives a favorecer las reivindica-
ciones a favor de elevar el nivel cultural de la mujer y en ciertos circulos femeninos
y politicos de la capital gaditana tuvo un gran impacto los contenidos desarrollados
por la Academia de Conferencias y Lecturas Publicas para la Educacion de la Mujer
de Madrid bajo la direccién del padre del krausismo Fernando de Castro. Aquel eco
seguiria activo con la presencia en la sociedad espafiola de figuras femeninas tan
relevantes como las de Concepcioén Arenal y Emilia Pardo Bazan que defendian la
funcién social de la mujer fuera del matrimonio y la capacidad de afrontar todo tipo
de profesiones.

Guillermina Rojas obtuvo plaza en Cadiz donde estuvo ensefiando dos afios en una
de aquellas escuelas publicas, observando que la mayor parte del horario escolar
de las nifias lo ocupaba en la ensefianza de las labores, que aun en el programas
de 1881 empleaba mas de un tercio del mismo.

Por su descontento, e influenciada por la lectura, frecuenta los clubes obreros don-
de los trabajadores se reunian para debatir sobre la situacién de atraso y pobreza
de Espafia y para reivindicar mejores condiciones laborales y sociales. La participa-
cién en aquellos circulos y ateneos obreros, donde las mujeres eran una minoria,
consiguié que se hiciese militante del partido republicano y mas tarde anarquista.
Su gran deseo de participar en la transformacion de desigualdad de la mujer'™, la
llevo a abandonar el magisterio y, trasladada a Madrid, dedicarse a la profesion de
costurera. Su actividad publica le acarred multiples acusaciones como activista y
convencida republicana.

En un escrito fechado en 1872 en esta ciudad Guillermina Rojas escribe'”: “He
estudiado dos anos en la Escuela Normal de Céadiz, y recibido el titulo de maestra
superior después de llenar todos los requisitos que entonces se exigian, consisten-
tes en certificados de las autoridades que probasen una conducta irreprochable. He
estado después ejerciendo dicha profesién, por espacio de dos afios, en una de las
escuelas publicas de aquella ciudad, hasta que, comprendiendo que era imposible
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poder armonizar mis ideas con la educacién mistica y la raquitica instrucciéon que
se da hoy en las escuelas, presenté |a dimisidn y volvi a mi primitiva ocupacioén, la
cual era costurera de sastre, para ganar honradamente el sustento sin tener que
violentar mi conciencia abdicando vergonzosamente de mis ideas en beneficio per-
sonal”.

Su talante luchador por la igualdad de la mujer la llevé a crear un club republicano
femenino en Madrid y abrir un centro para la educacion de la mujer. Ademas, formo
parte activa de! movimiento obrero y la Internacional’™, donde ocup6 el cargo de
secretaria del consejo local de la Federacion Madrilefia; colaborando con la prensa
anarquista de la época y obteniendo fuertes criticas desde la prensa conservado-
ra'”, “[...] no tanto por sus ideas como por el atrevimiento de hacerlo desde su
condicion femenina. Utilizaron su figura y su discurso para verter en ella las ideas
mas reaccionarias con sarcasticos juicios hacia su persona, honradez y dignidad,
suscitados no sélo por sus ideas sino por la intervencion de una mujer en la escena
publica y politica de la época [...] Uno de sus articulos “La Familia”, publicado en
La Emancipacion en 1871, donde exponia sus ideas sobre la entidad familiar, la
relacion de pareja y la emancipacion de la mujer, causé un gran escéandalo en la
época”.

En aquellos afios, en la Escuela de Maestras de Cadiz destaca la presencia de
Carmen Tapia Canovas'’® que ocupa el cargo de directora durante el periodo 1893-
1900 y activo la reivindicacion del papel formativo profesional de las maestras.

Para hacernos una idea mas completa hay que afiadir que en el curso 1872-73,
las alumnas'’” Clara Costea Franco y Sebastiana Bohorquez Gémez acceden al
Instituto Provincial por primera vez en la historia de este centro y que la primera
universitaria gaditana fue Antonia Monreal Andrés'”® que consigui6 el grado en la
Facultad de Medicina de Cadiz en 1896, ya que la formacion de maestras, igual que
para los maestros, no era universitaria.
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Muestra de la categoria intelectual de aquella Escuela son los nombres de quienes
en ella estudiaron o ejercieron la docencia; entre estos Ultimos cabe destacar las
figuras de Rufino Blanco, José Ortega y Gasset, Domingo Barnés, Luis de Zulueta,
Luis de Hoyos o Juan Zaraglieta. Y entre el alumnado estuvieron, entre otros, Dfia.
Maria de Maetzu, Lorenzo Luzuriaga, Luis Linares Becerra, Victor de la Serna, José
Xandri, Alejandro Casona, Pedro Rosell6, Rodolfo Llopis, Juan Onieva, Pedro Chi-
co, Miguel Santal6 y Dfia. Maria Soriano'%.

Igual que ocurriera con todos las Escuelas de Maestros y Escuelas de Maestras del
pais, las instituciones gaditanas se veran positivamente a medio plazo afectadas
con la incorporacion de este profesorado perteneciente y formado en esa Escuela
de Estudios Superiores.

Asi merece destacarse, en la pormenorizada recopilacién de alumnado que paso
por dicho centro'? entre 1909 y 1932, de aquella primera promocion (1909-1912) la
figura de Maria de Maeztu Whitney (1881-1948)'%, vitoriana, hermana del escritor y
periodista Ramiro de Maeztu, miembro de |a Instituciéon Libre de Ensefianza, alum-
na de Unamuno y Ortega y Gasset y maestra de profesion que ya habia ejercido en
Bilbao, quien, después de haberse doctorado en Filosofia y Letras por la Universi-
dad de Salamanca y haber sido pensionada por la Junta de Ampliacion de Estudios
en 1909, para visitar las escuelas de Francia, Suiza, Bélgica, Alemania e Inglaterra,
es nombrada el 31 de julio de 1912 catedratica de geografia e historia en la Escuela
Normal de Céadiz, permaneciendo solo este curso.

Posteriormente, en mayo de 1926, en el amplisimo programa cultural que la
Residencia de Normalista de Cadiz tenia establecida desde su creacidén en
1923, es invitada'®® a impartir una conferencia en su calidad de directora de la
Residencia de Seforitas de Madrid (fundada por ella en 1915) y becada de la
Junta de Ampliacién de Estudios (en este afio impartiria alrededor de cien de
estas conferencias en universidades latinoamericanas y fundaria el primer club
de mujeres de Espana).

De su pensamiento recogemos aquella frase famosa que pronunciara a favor de la
calidad vocacional del magisterio: “es verdadero el dicho antiguo de que la letra con
sangre entra; pero no ha de ser con la sangre del nifio, sino con la del maestro”.

Junto a Maria de Maeztu, en aquella primera promocion (1909-1912), se formaron
quienes después ejercerian en la Escuela Normal de Cadiz, como fueran los casos
de Pilar Barberan, Victoria Duran Diaz y Ana Valladolid en la especialidad de Cien-
cias; Carmen Garcia de Castro en Letras y Carmen Elorza en Labores. -

De la quinta promocion (1913-1916), Maria Andreu Coderch en Ciencias. De la
sexta (1914-1917), Maria Josefa Pascual Rios en Ciencias y Francisco Diaz Lorda
en Letras. De la octava promocion (1916-1919), Gregorio Hernandez Herrera en
Ciencias. De la novena promocion (1917-1920), Remigio Verdu Paya en Letras.
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En conjunto esta nueva Ley, en comparacién a las matizaciones y puntualizaciones
de las leyes precedentes, supone la mas completa y radical reforma establecida
desde 1857 y su importancia es equiparable a las futuras de 1931 o de 1970.

Entre sus medidas®®, unifica los grados elemental y superior estableciendo una
Unica categoria. Exige a los aspirantes una edad minima de 14 afios, examen de
ingreso, cuatro afios de formacion y una revalida de finalizacion. Con respecto a
las practicas, se le concede ahora mas importancia, alternandolas con las clases
lectivas y revalorizando las que empiezan a llamarse Colegios Anejos o Escuelas
graduadas Anejas. Asimismo y por primera vez, se incluye la posibilidad de realizar
estas practicas en escuelas nacionales con la exigencia de presentar una memoria
final. También se limita por vez primera el nlimero de alumnos por clase.

Con respecto al profesorado de estas Escuelas Normales, también se introduce
una importante novedad ya que se les exige haber estudiado en la recientemente
creada Escuela Superior del Magisterio de Madrid; iugar donde se trasladaban a
estudiar todos aquellos que tuviesen aspiraciones de altura en la profesion.

Y una importante novedad: se pone en marcha la medida que crean las Residencias
o colegios especiales Normalistas. El R.D. de 30 de agosto de 1914 en su capitulo
V contempla la posibilidad de que los claustros de las Escuelas Normales puedan
organizar una residencia o vivienda donde logre fortalecer su vocacion mediante
una organizacion adecuada.

Agquella original medida®?, se pondria en marcha sélo en las ciudades de Cadiz
(R.O. de 23 de noviembre de 1922) y Barcelona (R. O. de 12 de marzo de 1923)
como innovacion de primer nivel nacional siguiendo el modelo de la Residencia de
Estudiantes de Madrid y el impulso de la Junta de Ampliacion de Estudios.

En este sentido, las Escuelas Normales de Cadiz adquieren en la década de los
afios 20 y primera mitad del 30 (ya en periodo republicano) gran prestigio gracias
a la presencia de la Residencia Normalista. Aquella institucion sitia a las Escuelas
Normales gaditanas, a pesar de las carencias de infraestructuras, en su época do-
rada siendo reconocida a nivel nacional en la mejor vanguardia pedagégica como
quedaria recogida sucesivamente®? en la Revista de Escuelas Normales en sus
ediciones de 1923, 1924 y 1925.

Del conjunto selecto de profesorado formado en la Escuela Superior del Magisterio
destinado en Cadiz, podemos decir que saldran aquellos que van a dirigir e impreg-
nar con sus extraordinarias cualidades profesionales y personales las instituciones
del magisterio (profesorado de las Escuelas Normales y Servicios de inspeccion)
durante buena parte del siglo XX. Asi son los casos, como ejemplos mas conocidos
entre los anteriormente citados, de Francisco Diaz Lorda, Gregorio Hernandez He-

rrera, Remigio Verdu Paya y Maria Josefa Pascual Rios.
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Todos ellos conformaron un conjunto de jovenes brillantes muy preparados y
activos que contribuyeron a elevar el prestigio y la calidad de una institucion en
unos momentos muy importantes en los que a su excelente formacién intelec-
tual y profesional desarrollada en las Escuelas Normales gaditanas se le uniria
la participacion en la creacion y direccion de la Residencia Normalista en la que
todos, mas tarde o temprano, ejercen un gran protagonismo.

Y aquella institucion, ademas de motivados profesores estuvo formada por alumnos
entusiastas que fueron su corazéon y su empuje. De uno ellos conservamos un do-
cumento testimonial®® del que sacamos los siguientes fragmentos:

“En la calle Manuel Rancés n° 14 ocupando todo el edificio hubo lo que podria lla-
marse Hotel Magisterio conocido entonces como Residencia de Normalista, donde
se hospedaban estudiantes de Magisterio de fuera de la capital. Tenia un salén rec-
tangular amplio, en donde se ubicaba un piano de cola. Al Rector de dicha Residen-
cia Normalista, que era catedratico de la Escuela Normal, se le pedia autorizacion
para hacer alguna fiesta. Se celebraban bailes que comenzaban sobre las seis o
siete de la tarde, pero que a duras penas se prolongaban no mas de las diez de la
noche, pues dicho Rector se ponia muy serio si se pasaba de esa hora. También en
el salon de actos se celebraban conferencias, certamenes. Y hablando del piano,
también se constituyd un coro que actué una noche en el {teatro) Falla bajo |a direc-
ci6n del entonces director del Conservatorio de Musica [...]

Hubo también excursiones de caracter cientifico de la que cabe recordar una que se
hizo a San Cristobal, entre Puerto de Santa Maria y Jerez [...] También se hicieron a
Ceuta y Marruecos. Igualmente se visitd Gibraltar, Malaga, Granada con sus visitas
historicas y su excursién a Sierra Nevada, Jaén, Cordoba y Sevilla [...]

En resumen, la Escuela Normal de Maestros (-as) de entonces {igual que la Resi-
dencia), bajo la rectoria de su Directora (Josefina Pascual, dirigio en los afios 30
ambas instiuciones), cuyo nombre figura en el frontispicio de este Centro, pues ella
fue quien se preocup6 de que este edificio fuese construido para esta alta mision
humana, [...] tenia un bello ambiente de exquisitez y elegancia, de una cultura finay
afable, de pedagogia, de amor por el nifio, con su romanticismo, con su lirismo que,
como suave y agradable brisa, impulsaba y alentaba aquellos juveniles corazones
tratando de hacer felices sus vidas de estudiantes; forjandolos en la profesionalidad
humano- cientifica”.

Entre las aportaciones significativas de aquella institucion figura la publicacion en
los afos 20 de la revista Avante de la que hemos encontrado algunas noticias refe-
ridas a estas excursiones y a las actividades desarrolladas por la institucion.

Qomo entidad relacionada con la Escuela Normal y la Residencia de Normalista
flguraba la Asociacion Normalista de Proteccion del Nifio, de cuya organizacion sur-
gieron el Ropero Escolar, la Seccion Cultural de teatro y la Témbola benéfica.
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Sus biégrafos dicen de él que fue un hombre de amplisima cultura para quien la en-
sefianza constituia el principal aliciente de su vida. Tanto afan y carifio ponia en este
cometido que siempre resaltaba el hecho de que todos los gaditanos que, a finales
del siglo XIX y primeros lustros del XX, destacaron en las mas diversas y artes en
nuestra ciudad fue porque debieron recibir la educacién basica y la instruccion perti-
nente en su colegio; razon por la que consideraba tan importante recibir una buena
educacion escolar y tener buenos maestros/as.

De su caracter dicen de él que era un hombre bueno, modesto, sencillo y humilde;
cualidades necesarias para llevar a cabo aquellos ideales educativos de los jovenes
gaditanos de su tiempo; impartiendo muchas ensefianzas, muchas de ellas con ca-
racter gratuito y organizando clases escolares para nifios pobres.

Su extensa labor docente y social seria reconocida por la ciudad de Cadiz sefia-
lando, tras su muerte, una plaza publica con su nombre y los premios de “fin de
carrera” que otorga la Fundacion Portillo creados en 1959 (afio del centenario de
su nacimiento) por el que fuera su discipulo Antonio Vazquez Gutiérrez a modo de
becas a estudiantes de magisterio, como prueba de reconocimiento y admiracién
por quien fuera su mejor maestro.

Su presencia en la historia educativa gaditana es facil deducirla ya que tuvo inne-
gables lazos de encuentro con la Escuela de Maestros. Ademas de ser profesor
de esta Escuela y haberse instituido los importantes premios de magisterio con su
nombre, hay una razén mas de este encuentro ya que su extraordinaria casa de la
calle Manuel Rancés sirvid para acoger, con todas las garantias y comodidades,
aunque fuese por una década escasa de tiempo, uno de los periodos mas brillantes
de esta institucion albergando en el mismo solar la Escuela de Maestros y la Resi-
dencia Normalista de Céadiz.

Los locales por los que paso la Residencia fueron Calle Feduchy (1923-1924); Calle
Manuel Rancés (1925-1932) y Calle Isabel la Catolica (1933-1936).

Tomando la referencia personal de Fernando Portillo, consideramos de interés
detenernos aunque sea brevemente en aquel profesorado formado en la Escuela
Superior del Magisterio vinculado a su vez a la Residencia Normalista.

En primer lugar hablamos del catedratico de la sexta promocién Francisco Diaz Lor-
da que imparti¢ docencia en Cadiz en las décadas de los afios 20 al 50 del siglo XX
destacando®® por su labor desmedida a favor de la Residencia Normalista formando
parte de su Patronato y mostrandose siempre firme defensor de que ambas institu-
ciones conformasen una extension cultural y formativa dnica que impregnase a los
residentes de un ambiente de exquisitez pedagogica integral. Como docente ejercié
como brillante profesor numerario de lengua vy literatura representando la imagen
del profesor vocacional que creaba y cultivaba el magisterio inspirando el interés por
un saber impartido con dosis de calidad didactica e intelectual.

Asi mismo, Gregorio Hernandez Herrera fue otra figura sefiera en la némina de
personalidades brillantes®” del magisterio gaditano. Profesor en ciencias por la
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le dio su nombre pasando a llamarse Escuela Normal Josefina Pascual y mas tarde
Escuela Universitaria de Formacién de Profesorado de EGB Josefina Pascual. Su
presencia merece destacase por su importancia historica en la formacion del ma-
gisterio gaditano.

Natural de San Javier (Murcia) estudié en la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio donde obtuvo en 1917 el titulo de maestra Normal en la rama de cien-
cias en la sexta promocion?'® compartiendo aula y formacién, como le ocurriera a
todo este alumnado, con inquietos humanistas y personalidades de su tiempo como
fuera el caso de Antonio Relafio (que fuera catedratico de historia, farmacéutico y
diputado), Pedro Chico (que fue catedratico y doctor en Geografia, titulado en la
Sorbona y medalla de Alfonso X el Sabio), Miguel Santalé (maestro, profesor de
Escuela Normal y ministro en la Segunda Republica) o Antonia Ortiz (inspectora de
educacion y cruz de Alfonso X El Sabio).

Casada con el maestro Manuel Pascual Navarro, su primer destino profesional lo
tuvo en la Escuela Normal de Maestras de La Laguna periodo que coincidié con el
nacimiento de sus hijos José Manuel y Maria Soledad. En la citada Escuela Normal
ejerci6 en 1919 el cargo de secretaria de la misma.

En 1925, Josefina Pascual, toma posesion de la plaza de profesora de Ciencias en
la Escuela Normal de Maestras de Cadiz.

En 1934 es nombrada directora de dicha institucién, ejerciendo el cargo hasta su
jubilacion en 1962. Dirigi6, en su ultimo periodo (1932- 1936), la Residencia de
Normalista.

Traduce y publica en 1934 la obra de J. Gal y A. Marijén “Los problemas resueltos
por el método intuitivo”.

Su vida enteramente dedicada a la profesion forma parte del sentir de una familia
cuyos miembros, desde hace décadas y aun hoy, han compartido la vocacion do-
cente con la medicina. En reconocimiento a esta dedicacion, meses antes de su
jubilacién, en 1962 recibi6 el titulo de hija adoptiva de Cadiz.

Marisol Pascual Pascual (1924-2005), su hija, seria, a lo largo de las décadas del
sesenta al ochenta del siglo XX, fiel continuadora de su legado; occupando entre
ambas, en el puesto de direccion, una tercera parte de los 150 afios de la historia ya
vivida de las Escuelas Normales de Cadiz.
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En los sucesivos afios, con cuentagotas, se suceden otros hechos de interés fun-
damental®'®: La aparicién en 1911 de la Revista de Educacion, primera publicacion
de esta naturaleza; la celebracién en 1912 en Barcelona del | Congreso Espafiol
de Higiene Escolar, el papel activo y efectivo de la Escola de Estiu de Barcelona y
algunas entidades publicas (como la Diputacién de esta provincia que desde 1914
venia trabajando en la incorporacion y atraccién de las propuestas pedagdgicas
mas innovadoras) con la consiguiente visita y estancia en las grandes capitales de
nuestro pais de las principales personalidades pedagégicas del momento: Maria
Montessori, Ovidio Decroly, Edouard Claparéde, Jean Piaget o Celestino Freinet.

Ademas, como ya hemos comentado en otras paginas, no hay que olvidar los
Congresos del PSOE de 1918 y 1931 y su importante papel definidor de la politica
educativa prerrepublicana; la presencia omnipresente de la ILE (/nstitucion Libre
de Ensefianza) en toda iniciativa educadora innovadora; la publicacion en 1921 del
primer nimero de la Revista de Pedagogia, dirigida por Lorenzo Luzuriaga, como
portavoz de la Liga Internacional de la Escuela Nueva; la celebraciéon ese mismo
afio de la Asamblea del Profesorado Numerario de Escuelas Normales que en aquel
encuentro pedia la elevacion cultural de los estudios y una revisioén del sistema de
acceso a la profesion de maestro/a; la fundacion en 1923 de la Revista de Escuelas
Normales que desde su primer nimero se venia quejando de que a “las Normales
se les tuviese menos consideracion que a los Institutos, siendo su funcién de rango
superior y de la inmovilidad econémica y escasa retribucion del profesorado de las
Normales™??; el reconocimiento en 1924, por primera vez, del derecho de las muje-
res a desempenfiar catedras en los institutos; la fundacién este mismo afio de la Es-
cuela Nueva de Nufiez de Arenas vinculada a la ILE y al PSOE. Y otras presencias
ya instauradas en la que también incidian los movimientos catélicos; estos designo
contrario a los anteriores por ser coservadores, como fue el caso de las obras del
Padre Manjon y el Padre Poveda.

En definitiva?®', “todo ello, tanto por la derecha como por la izquierda, lo mismo los
movimientos laicos que los religiosos, fueron creando un ambiente de reforma inevi-
table, aunque fuera interpretada por cada uno a su manera”.

En lo concerniente a la formacién del profesorado, el Decreto Organico de 29 de
septiembre de 1931, inspirado en la ideologia regeneradora republicana e impul-
sada por Rodolfo Liopis, supuso un cambio radical en la concepcién y estudios del
magisterio, ya que cambid totalmente la estructura de las Normales, exigiendo el
bachiller superior para el acceso a sus estudios y regulando lo que suponia un im-
portantisimo avance por la dignificacion y modernizacién de la profesion.

Este ideal requeria de una modificacion del Plan de estudios de las escuelas, cuyo
Decreto Organico (29 septiembre de 1931) establecio el conocido como Plan Profe-
sional. Entre sus novedades figuran, atendiendo al ideal coeducativo, la integracién
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y unificacién de las Escuelas de Maestros y Maestras y de sus claustros llamadas
ahora Escuelas Normales del Magisterio Primario, que deberian instalarse en un
mismo edificio.

Su aportacién mas decisiva fue su nueva organizacion cuya estructura arranca por
abajo desde el bachillerato y se entroncaba en la universidad con la seccion de
pedagogia, lo que ordenaba de facto que los estudios para la formacién del profe-
sorado de las escuelas Normales en su cota maxima fuesen equiparables con los
estudios de una licenciatura.

Basicamente, la formacién del magisterio se haria en tres periodos??2: cultura gene-
ral (conocido como el plan cultural) que se estudiaria en los Institutos de segunda
ensefanza; formacion profesional que se adquiriria en las escuelas Normales (o
plan profesional propiamente); y formacién practica docente que se realizaria en
las escuelas primarias centrales durante un afio de duracion (cuarto curso del p/an
profesional) durante el cual los alumnos prestarian su servicio a una escuela y per-
cibiran el sueldo de entrada (es decir una remuneraciéon basica). Las materias de
estudio eran de caracter profesional (frente al caracter culturalista de los planes
anteriores) que se articulaban en torno a tres grupos de estudios: conocimientos
filosoficos pedagégicos y sociales, metodologias especiales y materias artisticas y
practicas.

En Cadiz??, se pone en marcha la aplicacion de los contenidos basicos de aquel
Decreto y en el libro de Actas de la Escuela de Maestras quedara recogido, con
fecha de 30 de octubre de 1931, que ambos centros serian fusionados con la nueva
denominacion de Escuela Normal del Magisterio Primario de Cadiz y cuya localiza-
cion aun provisional se asignaba en la sede de la Escuela de Maestras en la calle
Columela n°® 34.

En aquel centro se convoco, una semana después, el 7 de noviembre de 1931 el
primer Claustro Extraordinario de la nueva institucion al objeto de sefalar los pasos
a dar en este periodo transitorio, entre los que se resuelve nombrar a D. Gregorio
Hernandez como director interino.

Ademas la puesta en funcionamiento del nuevo plan obliga a cumplir (a comienzos
del curso 1931-32) de forma un tanto precipitada?* y con retrasos las condiciones
de aquella reforma. Para el acceso del alumnado al plan cultural se convocan dos
tribunales y para el acceso al plan profesional se crea un nuevo tribunai celebrado el
2 de diciembre (en el que participa el profesorado de la Escuela Normal y miembros
de la inspeccion educativa) cuyo resultado tuvo un gran seguimiento ya que a nivel
nacional se estaban quedando muchas vacantes por cubrir. En Cadiz, de los 19
aspirantes sélo acceden 7 alumnos/as al grado profesional.

En este mismo contexto de formacién y acceso escalonado a la funcion docente
de los aspirantes a maestros/as, y como efecto del mismo Decreto de 3 de julio de
1931, se pone en marcha el nuevo sistema de cursillos de seleccién??® cuya prepa-
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racién coincide en el tiempo con la celebracién de aquelios tribunales. En el Claustro
de la Escuela Normal del 4 de noviembre se distribuyen las 83 conferencias entre el
profesorado mas cualificado de la Escuela Normal?¢ (profesores/as Lépez Galvez,
Verdu, Garcia Naranjo, de la seccion de Letras; Valladolid y Fernandez Alvarez de
la seccion de Pedagogia; Gonzalez Ponce y Pascual de la seccion de Ciencias; y
Prieto, Galvez Ruiz, Diaz y Gonzalez Ponce de las materias Especiales) y se orga-
nizan los programas. Sin embargo, aquel procedimiento chocaria frontalmente con
los verdaderos deseos de los aspirantes quienes motivados por la CEMA (Confede-
racion de Entidades de Aspirantes al Magisterio) realizan un boicot que se agrava
con alborotos y altercados callejeros??. Finalmente el 16 de noviembre asistimos a
la celebracion de aquel acto de presentacion del total de 67 aspirantes (39 maestros
y 28 maestras) y del conjunto del profesorado.

En el horizonte, unido a estos incidentes, hay otro hecho que tiene una especial
importancia ya que muchas de aquellas plazas que ocuparian los aspirantes se con-
vocan como consecuencia del aumento de efectivos docentes para paliar las vacan-
tes dejadas en las ciudades de la provincia por las congregaciones religiosas (cuyo
proceso estaba previsto culminarse antes del 1 de enero de 1934)%2 en aplicacion
de la Ley de Congregaciones y Confesiones religiosas de 2 de junio de 1933.

Asi mismo, aquellos problemas se unirian a otros latentes por la propia estructura
funcional del nuevo sistema derivados de la unificacién ya que no existia un edificio
con capacidad suficiente para albergar aquella fusién organica de una institucion
comun para estudiantes masculinos y femeninos en régimen mixto. Ademas, aque-
llas circunstancias, unidas a la situacion general de inestabilidad social en todo el
pais con huelgas y disturbios constantes, acentuaron el sentimiento de inseguridad
y conflicto permanente ya que el alumnado protagonizé diversos incidentes en los
gue se mezclaban demandas mas generales (como ocurriera en la huelga general
de los alumnos normalistas de todo pais?*® del 6 de noviembre de 1933) con las
especificas de reclamacion a las autoridades de un centro digno. Y es precisamente
en este afio de 1933 cuando se radicalizan las protestas obligando al Ministro?°
Domingo Barnés a prometer la construccién de un nuevo edificio.

En este proceso, ambos centros ocuparon en el curso 1932-33 las escuelas esta-
tales de la calle Isabel la Catolica y Valdelfigo para pasar en 1934 a estar ambas
instituciones juntas, como ocurriera desde 1857 hasta 1901, aunque ahora en la
calle Adolfo de Castro.

En lo concerniente a la organizacion interna del Centro, el conjunto del profesorado
habia quedado constituido en el Claustro®! de la Escuela Normal de Magisterio
Primario formado el 25 de noviembre de 1931, por los profesores Numerarios Ma-
tilde Caldevilla Villalpando, Carmen Elorza Muina, Ana Valladolid Amo, Gregorio
Hernandez de la Herrera, Concepcion Varela Martinez, Rafael Fernandez Alvarez,
M2 Josefa Pascual Rios, Carmen Adame Cepeda, Francisco Diaz Lorda, Andrés
Lépez Galvez, Remigio Verdl Paya y Francisco Gonzalez Ponce; y como profeso-
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res Especiales José Galvez Ruiz, Francisco Prieto Santos y Pedro Fabregas Pons;
guedando fuera del mismo los profesores de Religion Francisco Aparicio Bartolomé,
de Inglés y Luis Wissental, de Aleman, Fernando Portillo Ruiz (al ser profesor de
ampliacion facuitativa) y de E.F. Walterio Diaz Luque. Por su parte pasaron a des-
empefar los cargos nombrados para ejercer la Junta de Gobierno los profesores
Ana Valladolid, Josefina Pascual y Andrés Lépez.

El proceso constituyente, largamente dilatado de la nueva institucién, se dio por
finalizado el 14 de junio de 1933 con la constitucion de la Junta de Gobierno, nom-
brando el 10 de febrero de 1934 a Maria Josefa Pascual Rios nueva directora.

En este momento, la flamante directora también se hizo igualmente cargo, tomando
el testigo de Gregorio Hernandez, y hasta 1936 fecha en que desaparece, de la
direccion de la Residencia Normalista y del Ropero escolar.

El Ropero Escolar como institucion Normalista de proteccion del nific desempefiaba
una funcion de socorro social, sobre todo alimenticio de los nifios y nifias pobres
que acudian a las escuelas de practicas.

“Tenia?? por misién hacer que las alumnas de magisterio confeccionasen prendas
de lanas (e incluso las familias de éstas) y también se iba por las tiendas de tejidos
como La Riojana, La Innovacién etc. que donaban chalecos, camisetas, pantalones,
calcetines y otras prendas, que eran distribuidas (sobre todo) por las fiestas de los
Reyes Magos”.

Las necesidades inmediatas de aquellos nifios y nifias, justificaron un amplio pro-
grama de recaudacién de fondos a través de tdbmbolas y actividades culturales en
las que el alumnado de magisterio se empled a fondo, desarrollando grandes dosis
creativas.

En este-sentido?®?, “habia una Seccion de caracter cultural con el objetivo de recau-
dar fondos para la infancia necesitada. Asi se constituyé un elenco (formado por
alumnos y alumnas) que todas las tardes ensayaba alguna obra de teatro en algun
aula bajo la direccion del Sr. Quintero. Cuando la obra ensayada (el director) la con-
sideraba madura para ponerla en escena se designaba una Comision de alumnos
que se encargaban de gestionar que fuese cedido el Gran Teatro Falla y que la luz
del mismo fuese regalada. La noche de la representacion el Gran Teatro Falla esta-
ba totalmente lleno y las composiciones musicales de la tuna normalista ameniza-
ban el preludio y el entreacto. Se hacia muy bien la propaganda de estas funciones
de teatro confeccionando incluso programas de mano que resultaban atractivos e
interesantes y que los propios alumnos de magisterio se encargaban de repartir por
las calles céntricas y también entre familiares y amigos”.

En nuestras busquedas hemos identificado la importancia de aquellas representa-
ciones de teatro y ocasionalmente el papel que en su actividad publica jugd la pos-
teriormente catedratica y directora de la Escuela Normal, Marisol Pascual, siendo
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una nifia que estaba con frecuencia en la Escuela y participaba de las iniciativas
mas ludicas y creativas que en aquellos afios se promovian: “[...]Otra vez, en una
manana, en el Cine Municipal, se representé la obra de Blancanieves y los Siete
Enanitos en la que hizo de Blancanieves la entonces muy nifia, hoy catedratica de
Filosofia de esta Escuela Universitaria™?4.

Por la cantidad de informacion hallada hemos deducido, s6lo como una hipotesis
de trabajo, que el teatro experimentd una enorme actividad y que podemos obser-
varle rasgos de identidad académico social durante los afios 1931 a 1937. En este
periodo, la actividad teatral de aquella Escuela Normal del Magisterio Primario vino
a dinamizar el panorama social de la capital gaditana y supuso un intento de reno-
vacién planteado desde presupuestos aparentemente inocuos aunque cargados de
valores artisticos y culturales. Como una conjetura de esta deduccién, pensamos
gue esas iniciativas se tomaban participando de los ideales pedagoégicos que es-
taban en el ambiente de la época y se sustanciaban en el anhelo de constituir a
la Escuela Normal en una institucion de educacidén de prestigio posiblemente, no
sabemos bien si con mas o menos intencién, al estilo de las impregnadas de los
ideales regeneracionistas.

Asi pues, como ocurriera en otros centros de ensefianza de todo el pais, las iniciati-
vas teatrales posiblemente no fueron una mera anécdota, dada la enorme actividad
desplegada, en la que tuvieron un papel destacado tanto el alumnado de la Resi-
dencia Normalista como el profesorado femenino de la Escuela. En consonancia
con aquellas inquietudes, también observamos positivamente las preocupaciones
sociales de las autoridades republicanas y su animo colaborador con estas inicia-
tivas por parte tanto de las instancias académicas de la Escuela como del Ayunta-
miento de Cadiz.

Igualmente hubo otros alicientes que merecen cierto reconocimiento por los valores
que con ella se desplegaron. En su conjunto, se pueden observar los importantes
lazos de companierismo y colaboracién que se establecian y que jugaron un papel
de identidad colectiva esencial para reconocer a la institucion de aquellos tiempos;
mas alla de consideraciones de caracter politico y la trayectoria de aquella fervorosa
dinamica:

“También en la plaza de las Flores, cerca, muy cerca de los buzones de Correos
se establecié una Témbola, pero una gran tédmbola con un mostrador muy largo y
amplio y con un bazar escalonado recubierto de terciopelo encarnado, en el que se
colocaron los obsequios, que se consiguieron pidiéndolos a los comercios de ju-
guetes, vendiendo las papeletas las alumnas y alumnos [...] En el frontal de aquella
Témbola, que era muy amplia, se colocd un gran letrero que decia Asociacién Nor-
malista de Proteccién del Nifio. Y era gracioso ver el buen humor de los estudiantes
de Magisterio cuando tras el mostrador de la tombola, utilizando una especie de
embudo o trompeta hacian la propaganda para que el publico comprara papeletas.
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El éxito de aquella tombola fue grande y la Escuela de Magisterio resonaba muy
bien en el ambiente gaditano, pues habia, claro es, estudio, teatro, tombola, estu-
diantina, preocupacion por la infancia. jUn gran ambiente!. La Escuela Normal de
entonces era un emporio de vida, de vida cultural afanosa”.

Finalmente, entre las novedades introducidas en este periodo merecen un capitulo
especifico las metodologias especiales; sin duda uno de los objetivos estrellas de
una reforma que pretendia la calidad educativa y la llegada de un aire innovador
procedente de los postulados mas vanguardistas de los principales pedagogos/as
europeos.

Aguellas nuevas propuestas tenian por finalidad imprimir caracter a los maestros y
maestras, facultandolos con los mejores y mas eficaces argumentos didacticos para
el ejercicio de su funcién. La llegada de aquellos materiales y métodos a las escue-
las Normales pretendia poner en contacto directo al alumnado con las escuelas
nacionales de todo tipo ademas de considerar la escuela Aneja como un laboratorio
experimental donde se aplicasen y ejercitasen nuevas actividades pedagédgicas.

En Cadiz, en el curso 1932-33 (consecuencia de la publicacion del Decreto Orga-
nico de 29 de septiembre de 1931), se adquiere un lote del mas novedoso material
didactico para la aplicacion del nuevo Plan de estudios. Este material, aun guardado
en la actual Facultad de Ciencias de la Educaciéon®®, ha sufrido varias mudanzas
y traslados y lo encontramos bastante deteriorado y sobre todo minusvalorado en
su importancia histérica; razén que posiblemente haya influido en su escasa con-
servacion. Por ello hemos querido prestarle un poco de nuestra atencion en estas
paginas.

El material didactico es obra fundamentalmente de tres grandes pedagogos
de fines del siglo XIX y principios del XX. Se trata de F. Froebel, M. Montessori
y O. Decroly quienes toman (sobre todo los dos ultimos) como base los fundamen-
tos propuestos por J.J. Rousseau, creando un método innovador. En funcién de él
crean o sugieren un material educativo ingenioso; sin llegar ninguno a realizar un
conjunto homogéneo que abarque el desarrollo completo de la personalidad infantil.
Asi, cada método esta impregnado de las ideas de su autor, apoyado en la forma en
que cada uno percibe el mundo.

F. FROEBEL. Pedagogo aleman, alumno de Pestalozzi, desarrollo todo un me-
todo cuyo ideal es la educacién del hombre; en verdad con respecto al método
de Pestalozzi sélo afiadia una serie de concepciones filoséficas. Su aportacion
mas caracteristica fue la acufiacion del término Kindergarten y el disefio de un
material dirigido fundamentalmente a la educacién de la primera infancia, consi-
derandola como base de cualquier ensefianza. Con Froebel se extiende la idea
de que la educacién: el pensamiento se desarrolla por si mismo al comprobar las
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Asi encontramos a Fernando Gavilan Vazquez, Ramoén Crossa Marin y Francisco
Fatuo (Ubrique), José Sanchez Rosas {Grazalema), Antonio Galvez Jiménez (Vi-
llaluenga), José Luis Sanchez (San Martin del Tesorillo), Juan Gonzélez Roldan
(Los Barrios), Eduardo Lobillo Rosa (Rota), Aurea Lopez de los Santos (Barbate),
Raimundo Rivero Romero (San Fernando), Angel Ruiz Enciso (Medina Sidonia);
José Sabio Enriquez, Caridad Ruiz Lopez y Rafaela Zarate Sacaluga (Sanlucar), M?
Serafina Andrades Martos, Carmen Sedofeito Pérez y José de la Vega Barrios (Chi-
clana), Manuel Tinoco Sanchez (Algeciras), José Luis Poullet y Antonio de la Torre
Gonzalez (El Puerto de Santa Maria). Y otros que también hemos comprobado que
dan su nombre a algunas calles de localidades gaditanas como son Carmen Cam-
pos Panisse (El Puerto de Santa Maria), o podria hacerlo como Manuel Pimentel
Lépez (Algodonales), Avelina Rangel Arroyo (Céadiz) y los inspectores Juan Lopez
Tamayo (Cadiz) y Tedfilo Azabal Molina (Jerez).

Como simbolo de la profesion y de su tiempo, aunque sin formacion especifica
en ninguna escuela Normal, vamos a hacer una excepciéon y comenzar nuestra
referencia con el maestro Sanchez Rosas.

José Sanchez Rosas?® nacio en Grazalema el 22 de octubre de 1864 y sdlo
asistio en toda su vida dos afios a la escuela. Este dato aparentemente insigni-
ficante por su extension en la poblacion de ese momento nos sirve para ilustrar
una vocacion creada con auténtico teson autodidacta y ganas de superarse.

Siendo el menor de una familia numerosa muy pobre (su padre era zapatero),
desde pequefio se vio obligado a trabajar de pedn en el campo e incluso por
las noches ayudaba a remendar zapatos. A la edad de trece afios leia en voz
alta a los campesinos analfabetos los periédicos y algunos libros donde conocié
el ideario anarquista. Aquellas ideas libertarias le acompafiaron el resto de su
vida. De su gusto por la lectura y su afan de aprender, le vino la vocacién de
maestro.

Aunqgue nunca tuvo un titulo oficial, en todos los cortijos de las provincias de
Sevilla y Cadiz donde ensefid, todos lo conocian como el maestro de los traba-
jadores. Sin embargo, sus ideas estuvieron en el punto de mira de las autorida-
des y como consecuencia de los sucesos de la “Mano Negra” en 1882 fue acusado
de pertenecer a la Federacion de Trabajadores de la Regional Espafriola (FTRE) por
lo que fue detenido y encarcelado.

Por su conocida tendencia pacifista, siempre negd que sus ideas de justicia tuvie-
sen que alcanzarse por la fuerza. Es mas, decia y defendia que la libertad y la paz
del pueblo estan precisamente en los libros, y no en el gjercicio de la viclencia. Fiel a
aquellas ideas, a pesar de que nunca mas dejé de ser perseguido, cred escuelas en
Tanger, Dos Hermanas y Aznalcéllar para hijos de obreros por las mafianas, y para
adultos por las noches; e incluso en su propio domicilio de Sevilla fundé una biblio-
teca para los trabajadores. Para ayudar a su alumnado escribié y publico algunos
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libros como los titulados “La gramatica del obrero” (1929), El abogado del obrero
(1932) y La aritmética del obrero (1933).

En sus escuelas se impartia la coeducacion, la formacion integral del hombre y
siempre demostro su fe en el progreso cientifico y el desarrollo de los principios de
una educacidn basada en el respeto y el amor a los semejantes. Es famosa la anéc-
dota que cuenta que, empujado por sus ideas de libertad, siendo ya anciano, cada
domingo acudia al mercado de animales de la Alfalfa, en Sevilla, para comprar un
pajaro que después soltaba en los Jardines de Murillo, pues no soportaba la prision
ni siquiera para los seres mas indefensos como los pajaros. A pesar de ser muy
querido en su época, murio fusilado en 1936 a la edad de 75 afios en los primeros
dias de la Guerra Civil.

Serafina Andrades Martos?*° (cuya historia la exponemos lo mas fielmente posible
a las fuentes consultadas), que hoy le da nombre a un colegio de Chiclana, nacié
el 28 de enero de 1897 en Cadiz. DAa. Fina desde pequefita siempre supo que
queria ser maestra. Después de estudiar en Cadiz, con 24 afios, sufrié una paralisis
en las piernas y sus suefos lejos de hacerla desistir crecieron y crecieron con los
afos. Durante 38 afios estuvo en una escuelita unitaria de Chiclana donde llegaria
a tener hasta cien nifias un dia cualquiera de clase. Esta cifra tan enorme nunca
fue motivo para que cada una dejara ni un solo dia de leer. Luego hacia dictados y
cuentas y por las tardes les ensefiaba a hacer costura. Tenia tal entrega por lo que
hacia que, después de salir de la escuela, buscaba en libros, revistas y peridédicos
y preparaba sus clases para ensefiar a nifias de tan diversas edades. Con gran
animo, ensefiaba a sus alumnas a bailar y a cantar sentada en una silla donde,
cogiéndose las piernas, repetia los pasos de aquellos bailes. Ademas, preparaba
obras de teatro y comedia y el dinero recaudado lo destinaba a comprar ropa para
las nifias mas necesitadas. Sus alumnas la recuerdan cada mafana desde muy
temprano sentada en la clase antes que ninguna de ellas. Si habia alguna nifia cuya
familia no pudiese comprarle los libros y cuadernos, les hacia copias y escribia los
apuntes especialmente para ellas. Tenia tal confianza en si misma que siempre es-
tuvo tan alegre dedicando toda su vida a su escuelita que todos conocian como si
de su casa se tratara. Asi, para quien preguntara por aquella escuela era la de Dia.
Fina. Su entrega y carifio por sus alumnas y la gente del pueblo fue tan grande, que
desde siempre recibid todo el respeto de ellos y cuando murid, el 16 de septiembre
de 1962, justo el dia de comienzo de un nuevo curso, que para ella empezaria para
siempre en la memoria de todos los chiclaneros, el pueblo, por aclamacién, decidid
que aquella escuela llevaria el nombre de DAa. Fina, Maestra Serafina Andrades,
en el mejor de los recuerdos de un pueblo agradecido.

El Maestro Manuel Tinoco Sanchez?*', nacio en 1892 en Malaga y estrené en 1927
en Algeciras una escuela graduada, a la que llamaban del Pésito que lo eligi6 direc-
tor y ejercio de tal hasta su jubilacion en 1962; siendo ademas miembro de la Junta
Local de Ensefianza. Segun nos ha contado uno de sus hijos, Don Manuel era una
persona entregada y célida, honesta y abierta que siempre respet6 a sus alumnos,
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se interesé por ellos y disfrutd hablando con los padres y la gente de su pueblo,
porque creia que la educacion era la forma de cambiar la vida de las personas. Y su
ilusion por aquellas ideas, en los afios de la Segunda Republica, lo llevé a militar en
Izquierda Republicana por lo que después de la Guerra Civil fue objeto de depura-
cion y castigado a percibir medio sueldo durante varios meses. Llegé incluso a estar
en una lista de fusilamientos del que se salvé gracias a un militar que sabia de su
trayectoria humana y, bajo su responsabilidad, lo borré de esa lista. Durante déca-
das, en la época de la posguerra, toda su familia lo pas6 muy mal porque siguieron
los castigos. Sin embargo, recibio la ayuda de algunas personas y entre las que mas
le ayudaron hubo otro maestro cuyas ideas politicas eran de derechas, contrarias
a las suyas, y del Parroco de la Iglesia de Ntra. Sra. de la Palma; a pesar de que
él no era religioso en absoluto. Pasados los afios, era tal su consideracién entre la
gente de Algeciras que fue nombrado, durante muchos afios profesor en el instituto
de Ensefianza Media, unico existente en aquella época en la ciudad. Murié a los 75
afos y el pueblo en prueba de su enorme calidad humana pidi6é que aquella escuela
del Posito llevase para siempre el nombre de Maestro Manuel Tinoco Sénchez; el
viejo y admirado maestro Don Manuel.

Tedfilo Azabal Molina?¥2, fue maestro y era hijo de maestros. Un hombre idealista y
enérgico que desde joven se distinguié por tener claras las ideas. Republicano con-
vencido miembro del partido socialista y la UGT, en los Gltimos afios de la monarquia
de Alfonso XIII fue muy combativo contra las consecuencias de las oposiciones 243
de 1928. Se manifestd en contra de la colocacién arbitraria de los interinos?*. Direc-
tor de la escuela jerezana Carmen Benitez, su actividad y actitud no mermé en los
ultimos afios de la Dictadura de Primo de Rivera, negandose en 1930 a recibir los
fondos para la administracién de esta escuela al considerar que eran insuficientes
y se distribuian de forma injusta. Con la llegada de la Segunda Republica fue nom-
brado inspector, adquiriendo cierto protagonismo social. Sus fuertes convicciones
ideolégicas y su compromiso con lo que consideraba justo fue una bandera perso-
nal que terminaria marcando su destino. En los primeros momentos de la Guerra
Civil, cuando contaba 43 afios, fue hecho prisionero y a finales de 1936 fusilado,
después de una prolongada tortura en la que se utilizd su cuerpo?® para exhibirlo en
la ciudad como muestra de la mas feroz violencia de sus verdugos.
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necesidad de formacién, urgida por el apremio de cubrir plazas que habian queda-
do vacantes por los caidos en la guerra y por los que habian gjercido la docencia
en la zona republicana que habian sido depurados de sus puestos y de la profesion.
Con esta finalidad se dio la Orden Ministerial del 14 de julio de 1939 para reanudar
las ensefianzas de varones en las Escuelas Normales” 2.

Més tarde, por Decreto del 10 de febrero de 1940, el gobierno restablecio el antiguo
derecho de los bachilleres a obtener el titulo de maestro previo examen de algunas
asignaturas profesionales. Para llevar a cabo toda la labor de preparacion del do-
cente en las Escuelas Normales, se regula que el alumnado podia ser oficial y
libre y se reanudan las ensefianzas segun el Plan de 1914, revitalizado ahora por la
importancia excesiva de las clases de religién y el criterio riguroso de separacion de
alumnos y alumnas. Medida que, dada la escasez de recursos y la nula politica in-
versionista, fue aplicada estableciendo en los Institutos de Ensefianzas Medias y en
las Escuelas Normales el doble turno: el masculino por las tardes y el femenino por
las mafanas, ya que era impensable que las chicas saliesen de los centros de estu-
dio en los meses de invierno en horas nocturnas una vez hubiese anochecido??.

En 1942 se publica el Plan provisional %' en tanto fuese aprobada la Ley Funda-
mental de Primera Ensefianza que sitla la formacién del magisterio en uno de los
niveles mas bajos de su historia ya que para ingresar en las Escuelas Normales se
exigia tener tan sélo doce afios cumplidos y aprobar el examen de ingreso. El plan
se completaba con tres afios de estudios y uno de formacion profesional. Se man-
tenia también la excepcién hecha a los bachilleres por Decreto del 10 de febrero de
1940.

Posteriores disposiciones?? matizaron algunos aspectos como la Ley del 26 de ene-
ro de 1940 que reguld la convocatoria de oposiciones y la seleccion de maestros/as.
Estos maestros/as se destinaban en propiedad provisional durante dos afios de
practicas a las 6rdenes de un director de una escuela graduada o bajo la vigilancia
de maestros de seccidn con la supervision de los inspectores de la zona. Durante
los dos veranos de los cursos de practicas tenian que realizar cursillos de perfeccio-
namiento. Una vez realizados y reunidos todos los informes deducidos de su actua-
cion en la escuela, de los cursillos de verano y los obtenidos por la seleccion previa,
el Ministerio de Educacién Nacional destinaba en propiedad a los que resultasen
aptos de acuerdo con las normas establecidas.

En 1940 y 1941 se convocaron oposiciones para el ingreso en el Magisterio exigiendo
el certificado de instruccién elemental de la organizacién de Juventudes, del Hogar y de
la Falange®®.

La inercia y soluciones parciales mantenidas desde 1936, toman un nuevo rumbo
con la promulgacién de la Ley de Educacion Primaria®* de 1945, que entrara de lle-
no en la regulacién profesional imponiéndose una nueva concepcion de los estudios
de magisterio.
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La Ley no hace otra cosa que colocar bajo el control de la Iglesia y el Movimiento
Nacional la educacion elemental de los espafioles. Asi se introduce con caracter
obligatorio en el curriculo la religién y la “formacion del espiritu nacional” cuyo con-
trol se encomienda a los parrocos y a los jefes locales de Falange?®.

De la nueva normativa, la medida mas visible fue aquella que exigié a la organi-
zacion de las escuelas del magisterio a hacerlo en régimen de separacion total
de sexos?® ajustandose fielmente a las normas mas rancias del dogma y la moral
catolica que argumentaba aquellas limitaciones de comunicacion entre los jovenes
con frases tan elocuentes como ésta que entonces se popularizé: “entre la santa y
el santo, paredes a cal y canto”.

El Plan derivado tuvo un caracter eminentemente cultural frente a los aspectos pro-
fesionales y una corta duracion, ya que en 1950 vino a ser sustituido por el nuevo
Plan de Estudios®.

El nuevo Plan de formacion del profesorado fue uno de los de mayor duracion entre
todos los planes historicos, casi de la misma importancia que el plan de 191425 exi-
giendo cuatro afios de bachiller elemental y tres afios de estudios especificos tras
los cuales y superar una revalida, se accedia al titulo.

En su planteamiento, viene a cumplir fo establecido en la Ley de Educacién Primaria
de 1945, introduciendo la novedad de que los estudiantes de magisterio tenian obli-
gatoriamente que asistir a un campamento o curso de verano organizado, segun el
sexo, por el Frente de Juventudes o la Seccién Femenina, los cuales expedirian un
titulo acreditativo sin el cual no se daba por oficial el titulo de maestro o maestra®®.

Las Normales pasaron a llamarse Escuelas del Magisterio y su plan de estudios
tuvo un caracter eminentemente cultural frente a los aspectos profesionales.

Acabada la Segunda Guerra Mundial y ante la presion de los Estados Aliados y la
actitud complaciente del Vaticano con el Régimen, la orientacion politica de Espafia
toma tintes en las formas mas visibles del nacional-catolicismo?®°,

En esta linea de progresiva importancia religiosa en la sociedad espafiola y en la
educacion, en 1953, con la firma del Concordato con la Santa Sede, y el acuerdo de
medidas adicionales como la exencién de impuestos a 6rdenes y colegios religio-
sos, se dispara la creacion de centros privados religiosos de educacion elemental
y ensefianzas medias. A comienzos de los afios 60 este tipo de centros se habian
sextuplicado con respecto a la década anterior.

Entre ellos, aparecen también Escuelas Normales religiosas?®' en muchas provin-
cias espafolas; por lo que el balance de este periodo es que la homogénea estruc-
tura existente en los afios 30 pas6 a multiplicarse encontrando ahora Escuelas del
Magisterio femeninas y masculinas en cada provincia, ademas de las Escuelas del
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Magisterio privadas y de la Iglesia a cuyo alumnado se les permitié ciertas condi-
ciones como realizar las practicas de ensefianza en las escuelas privadas y en los
centros religiosos bajo un maestro titulado por el Estado.

Ademas, se aprobaron otras medidas adicionales como el reconocimiento de los
titulos de bachiller elemental laboral para ingresar en el magisterio; la dispensa del
examen de ingreso para aquellos que poseian el bachiller superior; la convalidacion
de los estudios del magisterio para los que hubiesen cursado estudios teoldgicos en
los seminarios (sacerdotes) y la creacién, con caracter experimental, de Escuelas
del Magisterio nocturnas con una distribucién propia de sus ensefianzas. No obs-
tante, para el acceso al cuerpo del Magisterio Nacional siguio vigente el sistema de
oposiciones.

Con respecto a las instituciones asistimos a un resurgir de la figura del/la regente??
de las escuelas de practicas encargandole plenamente de esta labor formativa de
los futuros maestros/as. “Los lugares para realizar las practicas de ensefianza eran
las escuelas llamadas Anejas a las Escuelas del Magisterio para los alumnos ofi-
ciales”.

Finalmente?®, “otro de los aspectos dignos de mencion en esta época fue la Resolucion
de la Direccién General, de 27 de septiembre de 1960, que reguld el establecimiento
de las permanencias en las Escuelas de Magisterio. En definitiva una forma especial
de cubrir la miseria de los sueldos, era haciendo pagar a los alumnos una pequefia
cuota mensual mediante la que se obligaban los profesores a permanecer mas tiempo
en el Centro y a impartir mayor nimero de ensefianzas complementarias”. El resul
tado, a pesar de someterse a una normativa muy especifica y rigurosa, proporciond
muchos quebraderos de cabeza a los directores y muchas rencillas y enfrentamientos
en el profesorado que no se resistia a sentirse agraviado con otros compafieros/as de
otros lugares; ya que siempre habia otros en condiciones mas ventajosas.

En Cadiz, este conjunto de normas también se dejé notar ya que segun la norma-
tiva del Plan de Escuelas de Magisterio de 1950 existian Escuelas del Magisterio
femeninas y masculinas que en la practica se materializa en la division horaria 24
del turno de la mafiana para las mujeres y de tarde para los varones y en una es-
tructura directiva separada que incluia la denominacién de dos centros de estudio
diferentes.

Asi la Escuela de Maestros pas6 a denominarse Escuela de Magisterio Manuel de
Fallay |a Escuela de Maestras se llamaria Escuela de Magisterio Fernan Caballero.
En cuanto a su direccién, mientras Josefina Pascual Rios ya ejercia el cargo desde
1934 de la que durante la Segunda Republica fuese el centro unificado de la Escue-
la Normal de Magisterio Primario, pasaria ahora a desempefar la titularidad de la
Escuela de Magisterio femenino Fernan Caballero, mientras, aproximadamente en
el periodo que fue desde 1945 a 1957, la Escuela de Magisterio masculino Manuel
de Falla tuvo de director a Francisco Diaz Lorda; quedando el centro ubicado, du-
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rante este periodo, en el mismo anterior de la calle Adolfo de Castro. Las secretarias
de estos centros estuvieron desempefiadas hasta comienzos de los 60 por Rafael
Ramos Valls en la Escuela de Magisterio Masculino Manuel de Fallay Aurea Gémez
Plana Corte en la Escuela de Magisterio Femenino Fernan Caballero.

A partir de 1957, Francisco Diaz Lorda es trasladado a Malaga y el nombramiento
de la direccion de la Escuela de Magisterio masculino Manuel de Falla recae en
Francisco Serrano Cid, sacerdote y parroco de la iglesia gaditana de San Antonio.
Asi los nuevos centros se veran dirigidos por Josefina Pascual y Francisco Serrano;
dos personalidades con ideas y propoésitos institucionales diferentes®®. No obstan-
te, ante la presencia del Régimen en todo su ardor ambos cargos mantienen una
sintonia que se calificaria como inquebrantable y la comparten sin mas problemas
hasta el curso 1962-63, en que ambos se jubilan y vuelven de nuevo a unificarse
ambas instituciones.

Por otra parte, esta nueva situacién tiene un paralelismo de gran importancia ya que
en ese mismo afo de 1957 ambas Escuelas de Magisterio se trasladan a un nuevo
edificio construido y acondicionado expresamente. El nuevo centro, como fruto de
una reivindicacion de 100 afios de historia en locales inadecuados, incorpora ade-
mas la escuela Aneja de nifias, su nueva localizacién en la Avenida Wilson, poste-
riormente Avenida Duque de Najera, permaneceria hasta su traslado al campus de
Puerto Real en1985. Otra novedad de este periodo, por las razones anteriormente
comentadas, es que aparecen en la provincia de Cadiz dos nuevas Escuelas del
Magisterio, éstas adscritas a la Iglesia como fueron la Escuela Monsefior Cirarda en
Jerez y la Escuela Virgen de Europa en La Linea.

Asi mismo, cabe destacar que en este plan los regentes de las escuelas practicas
graduadas Anejas a las Escuelas del Magisterio adquieren una gran relevancia; a
ellos/as se les encomienda la tarea del seguimiento de las practicas de ensefianza
con plenitud de derechos y obligaciones; importancia que se acrecienta con las ele-
vadas condiciones para acceder a ese cargo a través de un concurso oposicion que
exige para su desempefio el titulo, ademas del de maestro/a, de licenciado/a.

Las primeras que se convocaron, a raiz de la Orden Ministerial del 30 de septiembre
de 1951 que regulaban?®® el sistema de “oposiciones para cubrir plazas de regentes
y maestros de seccion”, fueron ganadas, entre otros, por Pilar Lavifia Betes, ara-
gonesa de origen que accede a la plaza de la Escuela Aneja de Céadiz en el curso
19562-53, permaneciendo en el mismo hasta finales de la década de 1980.

Con anterioridad, y como aplicacién del Plan provisional del magisterio de 1942, se
habia habilitado (la norma se hace efectiva a partir de 1947} el colegio Celestino
Mutis como escuela Aneja a la Normal. Hasta la llegada de Pilar Lavifia, el colegio
Celestino Mutis habia estado dirigido por la profesora de la Normal M2 Angeles Es-
pinosa y la escuela de nifios Isabel la Catdlica po Antonio Vargas Joya; actuando a
efectos legales como Regente Josefina Pascual.
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conveniencia o comisario politico, en muchos casos sustitutos y causantes de la
caida del companero anterior, sancionado con el cambio obligado de destino o
tristemente desaparecido. Y todos/as convivieron en unas escuelas en unos edifi-
cios lamentables y abandonados y con unos sueldos ridiculos y depauperados. Y
todos atendieron a unos nifios azuzados por el hambre y la necesidad que, como
ellos, también estaban marcados. Volvia de nuevo el hambre de los maestros y
aun asi peor lo tuvieron los del campo, los maestros ensefaores del medio rural,
que tuvieron el coraje de llegar alli donde nunca llegaria, ni siquiera la palabra
escuela.

La historia de Caridad Ruiz?®, ia maestra de la Colonia de Monte Algaida, es tan pa-
recida a la de otras maestras, como singulares fueron sus experiencias; porque las
vivencias de toda maestra, y la de cualquier nifio o nifia que acude a una escuela,
siempre seran singulares y Unicas. Natural de Sanlucar, nacié el 17 de julio de 1.904
y siempre quiso ser maestra en su ciudad.

Estudié Magisterio en Cadiz por el Plan de 1914 siendo alumna, en aquellos afios,
de las profesoras de la Escuela Normal Martina Casiano y Josefina Pascual. Y una
vez terminados, marché a su tierra para trabajar por los suyos. Casada en 1929
con otro maestro, Federico Martinez Sadoc, la vida no le dio hijos pero si le dio, a
ambos, cientos y cientos de nifios y nifias que ensefiaron durante mas de veinte
anos, desde 1.942, en aquellas escuelas unitarias de nifios y nifios saniuquefios,
que fueron el principal motivo de su vocacién y existencia.

Antes de aquello, en los primeros afios de vida profesional, aquella pareja de jove-
nes maestros acogieron los proyectos de la Segunda Republica con mucha ilusién
y, como otros muchos, estuvieron afiliados a ta seccion de Trabajadores de la Ense-
fianza, perteneciente a la Union General de Trabajadores (UGT). Por aquel motivo
en los primeros momentos de la represion de la dictadura®®, aparecieron en la pri-
mera lista de depurados elaborada por el Rector del Distrito Universitario de Sevilla
(19 de agosto de 1936) y estuvieron cerca de ser fusilados. Después de salvar su
vida sufrieron el rigor represivo del nuevo régimen durante mucho tiempo ya que
quedaron marcados por aquella experiencia.

En 1964, Caridad Ruiz pierde a su marido y su soledad queda compensada con
la suerte de acudir cada dia a su escuela. Su entrega, antes y después de la
muerte de su marido, siempre le compensoé con creces su dedicacién y esfuer-
zo. Alli ensefiaba con escasos medios y, a pesar de ello, los vecinos tuvieron a
Dfa. Caridad como el distintivo mas claro de la persona que, cargada de buenas
palabras y mucho afecto, siempre estaba para ayudarles a creer en un futuro
mejor para sus hijos.

Destinada en el Colegio E/ Pino, en Sanlucar de Barrameda, terminé su actividad
docente en 1969, afio en que se jubildé. Y como compensacion, cuando empezo
a construirse el nuevo colegio en 1976 en La Algaida, la Delegacion de Educa-
cion le propuso al Ayuntamiento que le diera nombre al colegio. Este consulté a
la comunidad escolar de La Algaida y por mayoria se acordd que se le diera el
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nombre de Maestra Caridad Ruiz, presente desde siempre en el corazén de los
sanluquefios.

Caridad Ruiz muri6 el 2 de marzo de 1.989, dejando testimonio de una vocacion
ejercida con humildad y entrega; tan singular como parecida a la de tantas y tantas
maestras.

La historia de Blas?”® es la del maestro que quiso tener una escuela. En la Sierra
de Cadiz, en las estribaciones de la Garganta de Barrida, |la escuela era algo des-
conocido para la infancia que vivia, junto a sus padres, del pastoreo. Desde mucho
tiempo atras, aquellos nifios a la edad de ocho afios ya andaban por los campos
y riscos detras de los rebafios empezando a ayudar a sus padres en sus trabajos.
Para ellos lo mas parecido a una escuela eran los momentos que, al anochecer de
los frios inviernos, junto al fuego de sus hogares, oian las historias antiguas que sus
abuelos les contaban y otras veces les leian de un solitario libro que se conocian
casi de memoria.

Por las noches, con el resplandor del fuego reflejado en las grietas de las paredes
de su humilde casa, Blas siendo nifio, sofiaba con cuentos y viajes fantasticos por
los mapas de Espania.

Un dia de octubre de 1932 lleg6 la noticia de que en uno de los establos de la Gar-
ganta de Barrida los padres iban a acondicionar una escuela que la Republica crea-
ba como una Mision Pedagdgica. Pocas semanas después llegaria José Revidiego
Rey, un joven maestro de Cadiz que, desde entonces, cada dia salia a las 6 de la
madrugada desde Villaluenga para llegar a la hora de comienzo de las clases en la
escuela de Barrida. Cuando el maestro, montado en su borriquita, aparecia por el
horizonte, aquellos nifios corrian felices a esperar su llegada.

Aquel tesoro para aquellos nifios sélo duraria dos cursos ya que pronto las cosas
cambiaron y aquel lugar perdié su nombre encantado volviendo a ser otra vez es-
tablo. Pero Blas tuvo suficiente tiempo para desear conocer todo lo que hubiese en
los libros, para amar la suerte de aprender y saber muchas cosas. Algunos afios
después, Blas supo que don José habia conseguido que en él germinase la semilla
del magisterio y con apenas 18 afios decidié que él queria ensefiar a otros nifos y
nifias que estaban sin escuela. Y asi comenzé la aventura de andar y andar por los
caminos y montes para llegar a otros lugares a ensefiar a otros nifios gque sofiaban,
igual que él habia sofiado, con la magia de tener un maestro y una escuela.

Durante afios, la profesion de Blas, sin tener titulo oficial, fue, como asi se les lla-
maba, maestro del campo. En uno de aquellos lugares, en Arroyomolinos, cerca de
Zahara de la Sierra, muchos kildbmetros lejos de su casa, consigui6 que los padres
de aquel otro lugar organizasen de nuevo una escuela como la que él siempre quiso
tener siendo nifio y lo primero que dibuj6 en sus paredes fue un gran mapa de Es-
pafia para sofiar con sus caminos. Alli conoci6 a quien seria su mujer y la madre de
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sus siete hijos; y la vida de Blas Gutiérrez Benitez, instalada en Grazalema, quedo
para siempre unida a la de aquel maestro que siempre sofid con los suefios de los
nifios sin escuela.

Manuel Aparcero Leén 271 (1919-1971), fue un maestro extremefio (Azuaya, Bada-
joz) cuya vida profesional se desarrollo en gran parte en la localidad gaditana de
Chipiona desde el curso 1946-47 hasta su fallecimiento en mayo de 1971, a la edad
de 51 arios. Hijo de Antonio Aparcero cuya profesién, como secretario de ayunta-
miento, le llevo por varias y distanciadas provincias espafiolas donde nacerian sus
ocho hijos.

Manuel Aparcero, igual que su padre, también tuvo una familia numerosa, situacién
bastante comun en la Espafia de los afios 50 y 60, formada por nueve hijos. Aque-
llos tiempos, muy dificiles para la gran mayoria de los espafioles, lo fue también
para D. Manuel cuyo sueldo de maestro era bastante insuficiente para satisfacer
las necesidades familiares. Razén que le llevo a convertirse, fuera de su horario en
la escuela, en comerciante. Aquelia familia vivia en la casa del maestro que estaba
junto a la escuela, por lo que su hogar y su escuela fueron desde siempre un lugar
comun. La escuela, cuyo nombre era Cristo de la Misericordia, lo tuvo durante mu-
chos afos también como director.

Perscna de grandes convicciones religiosas y cristianas, era muy querido por el
pueblo que, a pesar de que no era natural de Chipiona, siempre le reconocio su ta-
lante de hombre cabal y honesto y los deseos mas sinceros de que la ciudad, donde
estaba criando a sus hijos, fuese lo mas prospera e igualitaria posible.

Entre febrero de 1955 y enero de 1957 fue nombrado alcalde, periodo que a pesar
de haber sido muy corto, dejo una profunda huella en la poblacién. En su biografia
existen muchos hechos que ilustran, en todas sus facetas, sus grandes cualidades
humanas como maestro, comerciante o alcalde, y la enorme bondad del corazén
de D. Manuel.

Cuentan que en la escuela para poder combatir los frios del invierno habia cons-
truido una estufa para dar calor a los muchos nifios que llegaban descalzos y que
diariamente desde la ocho de la mafiana abria sus puertas para dar cobijo e incluso
alimentos a muchos de aquellos nifios.

Siendo comerciante, estuvo muchas veces al borde de la ruina ya que muchos
productos que entregaba a muchas familias necesitadas y pobres nunca llegaria a
cobrarlos. En su casa también habia necesidades y cuando llegaba sin dinero se
sentia dolido por la miseria de muchas gentes del pueblo y siempre reconfortado
porgue sus hijos tuviesen al menos para comer.

Siendo alcalde, Chipiona experimentd importantes cambios: pavimentando calles,
haciendo jardines, organizando las fiestas, dotando a los funcionarios municipales
con medios para su trabajo, fomentando la actividad cooperativa agricola, cana-
lizando el agua corriente para los hogares, repartiendo comidas para las familias
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pobres y concediendo becas para que los chicos del pueblo pudiesen estudiar.
Algunas anécdotas de este periodo son muy ilustrativas.

Por ejemplo, en la feria de Chipiona de 1956 supo que la mujer de un feriante estaba
a punto de dar a luz y acercandose al lugar y observar las iamentables condiciones
de aquella familia fue a su casa y cogi6 la ropita que su mujer tenia preparadas para
el nacimiento de su sexto hijo, ocurrido pocas semanas después.

En el tiempo de la vendimia decidié poner un guardia municipal en cada bascula
donde los agricultores llevaban su uva, para que no fuesen objeto de abusos por no
saber sumar.

Después de ser sustituido en el cargo recibi6 el apoyo de todo el pueblo y afios mas
tarde se presenté a concejal en las elecciones municipales de 1970 (aun en plena
dictadura) obteniendo, entre el conjunto de candidatos, casi el noventa por ciento de
los votos y el apoyo popular.

Como tantos otros, podemos decir, como sintesis, que hablamos de un hombre
de su tiempo vy, a pesar de su corta vida supo impregnar todo lo que hacia con su
talante de persona bondadosa y honesta. Su ejemplo fue el de una buena persona
que supo ser alcalde, padre y vecino como en sus convicciones pensaba que debia

ser todo buen maestro.
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Las practicas tenian por finalidad ejercitar al alumnado en la planificacion, desarrollo
y evaluacion de las experiencias educativas. La materia de Practicas de ensefianza
se debia cursar en horario de tarde en cada cuatrimestre con una asignacion de dos
horas a la semana. Los lugares para realizar las practicas, segun la Orden Ministerial
del 1 de junio de 1967 expuso que se realizarian en escuelas nacionales graduadas
de la ciudad en el primer cuatrimestre, en el segundo cuatrimestre las harian en las
escuelas nacionales vacantes con el fin de que se responsabilizasen totalmente de
la actividad escolar. Estos colegios eran seleccionados por la Comisién calificadora
dado que se queria formar maestros en todos los aspectos que ofrecia la sociedad
y nada mejor que practicasen en los diversos tipos de colegios con sus realidades
sociales distintas. Este periodo administrativamente tuvo caracter de curso escolar
y era obligatoria su asistencia de mafiana y tarde. Su gran novedad es que recibirian
una remuneracion econéomica a modo de gratificacion®'.

Otra novedad importante, de cara a la opinién publica fue que el Plan de 1967
se puso en marcha a través de una decisidén singular consistente en revisar la
denominacion de cada Escuela Normal con el objetivo de, segun qué casos, volver
a nombrarlas. Asi en cumplimiento de la Orden del Ministerio de Educacion del
20 de noviembre de 1968 el centro gaditano pasaria a llamarse Escuela Normal
Josefina Pascual en reconocimiento a la labor desarrollada por su profesora y
directora durante treinta afios.

En este periodo ejerce la docencia en la Escuela Normal, encabezando el escalafon
de antigliedad, ademas de las nombradas Marisol Pascual, Alicia Plaza y Carmen
Garcia Surrallés, el profesor numerario especialista de Musica Maximo Pajares
Baron. Junto a ellos, encontramos un conjunto de profesorado poco estable que
cesa en sus puestos automaticamente al finalizar cada curso académico. Situacién
gue coincide con el nimero progresivo de alumnado que habian venido haciendo
crecer el tamafo de la institucion.

Las ultimas oposiciones al Cuerpo de profesores de Escuelas Normales se realizan
en 1969; teniendo que esperarse mas de una década para asistir a las siguientes
gue fueron convocadas en 1981, lo que acentué que en las Escuelas hubiese un
profesorado profesionalmente inestable. A pesar de esta situacién, poco a poco, van
incorporandose un conjunto de profesorado cuya personalidad académica sefalaria
los rasgos caracteristicos de una nueva época. Asi ingresan los profesores Diia.
Mariluz Casares Rojo (desde 1966) en Pedagogia; Serafin Gutiérrez Castro (desde
1967) en Matematicas; Alfonso Berraquero Garcia (desde 1967) en Dibujo; Encarna
Bernal Pefialver (desde 1968) en Manualidades; Angel Alastuey Aragonés (desde
1969) en Inglés; M? Paz Martin Ferrero (desde 1970) en Naturales; Ascension Delgado
Fernandez (desde 1971) en Pedagogia; M? Dolores Denis Zambrano (desde 1971) en
Psicologia y Maria Fortin Sanz (desde 1971) en Francés.

En 1973, se incorporan dos nuevas catedraticas: Consuelo Martin Rodriguez en
Fisica y Quimica y Carmen Pereda del Collado en Matematicas. En este mismo afio
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Con respecto a la necesidad de estas instituciones de formacion del profesorado
recogemos una reflexién que apunta un hecho que vivieron muchos estudiantes de
magisterio®* y que justifico sobradamente su creacion: “Hasta la LGE de 1970 no
se plasmo en disposiciones oficiales, con el establecimiento de los ICE, el reciclaje
didactico-pedagadgico de los profesores de bachillerato. Hasta los propios profesores
de las Escuelas de Magisterio de la época franquista daban tan poca importancia
a la didactica y a la metodologia pedagdgica que en los manuales de, por ejemplo,
historia y su didactica, o las matematicas y su metodologia, los contenidos culturales
venian a ocupar todo el texto, y s6lo dos o tres Ultimas paginas contenian algunas
generalidades sobre didactica o metodologia”.

Pero la gran novedad del periodo fue sin duda la aprobacion, el 4 de agosto de
1970, de la Ley General de Educacion (LGE) que supuso un paso de gran alcance,
tan extenso que parte de su contenido de cambioc del sistema educativo se habia
mantenido inalterable desde la Ley Moyano de 1857.

Sus aspiraciones estaban contenidas en sus principios generales que abogaban
por el reconocimiento del derecho de toda la ciudadania a una educacién general
basica obligatoria y gratuita, unificada en el tramo de seis a catorce afios;
estableciéndose una organizacién en etapas que respondian a la evolucion psico-
biolégica del alumnado. Finalizada la Educacién General Basica (EGB) se propuso
un Bachillerato Unificado y Polivalente (BUP) de tres afios de duracién con el que,
una vez cursado el Curso de Orientacion Universitaria (COU), se accederia a la
universidad.

En la misma Ley General de Educacion®® y en la transitoria segunda, tres, se
dispuso la integracion de las Escuelas Normales en las universidades pasando
a llamarse Escuelas Universitarias. Al elevarse el nivel de estudios se mejoré la
consideracion social del maestro/a.

La integracion de las Escuelas Universitarias en la universidad®® se llevé a cabo
por medio del Decreto 1381/1972 de 25 de mayo en el que el plan de estudios
del profesorado de EGB, denominado (hasta 1977) plan experimental?®” de 1971 y
fue el resultado del desarrollo de la Ley General de Educacion. Al final del periodo
de formacién universitaria se obtenia el titulo de diplomado en Profesorado de
Educacion General Basica.

En la formacion basica?® trataron de unirse los aspectos culturales, profesionales
y pedagogicos; organizando la docencia en tres cursos de estudios en los que se
ofrecia al futuro profesor de EGB la posibilidad de especializarse en alguna de las
areas de Ciencias Humanas, Lengua Espafiola e Idiomas Modernos y Ciencias.
Este nivel de especializacion ofrecia la posibilidad de ejercer la docencia en la
segunda etapa de EGB o tercer ciclo, es decir, desde los once afios a los catorce
reduciendo el numero de asignaturas agrupandolas en tres clases: comunes, de
especializacion y optativas.
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Este problema de nuevas circunstancias en el acceso a la docencia se concretan
en una serie de situaciones derivadas del nuevo plan que afecta de lleno al
profesorado, ya que se ve sometido a un proceso de acoplamiento que derivaria
en un conjunto de reivindicaciones laborales y de incertidumbres que son una
parte mas de la panoramica general de todo el pais en estos dificiles afos del
comienzo de la transicién politica. Asi, desde la publicacion de la Orden de 13
de septiembre de 1975, por la que se convoca concurso oposicion restringido
al cuerpo de profesores adjuntos de Escuelas Normales, se hara palpable una
situacion que envuelve la dinamica diaria durante varios afios y que tiene sus
momentos mas decisivos con la publicacién de la Orden de 25 de junio de 1977
sobre la configuracion de los nuevos planes de estudio, del Real decreto de 24 de
mayo de 1978 que regula la integracién de los cuerpos de catedraticos numerarios
y agregados de Escuelas Universitarias, y de la Orden del 30 de junio de 1980 que
vuelve a convocar oposiciones restringidas, esta vez a profesores agregados de las
Escuelas Universitarias del profesorado de EGB.

Segun lo dispuesto en la Ley, en 1969 se crea en Cadiz el Instituto de Ciencias
de la Educacion (ICE). Los diferentes directores de la institucién fueron Agustin
Martin Rodriguez; Honesto Garrido Garcia; Juan Benvenuty Morales; Paloma Braza
Lloret y Pilar Martin del Rio; siendo los profesores Benvenutty y Braza miembros
de la Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado. Como consecuencia,
en la década de los 70 y comienzos de los 80, hasta la fundacion de los Centros
del Profesorado (CEP), se sucede una importante actividad formativa a través de
cursos y cursillos alentada por la demanda de especializacion del profesorado en
activo que debia acoplarse a las exigencias de la nueva ley.

En este proceso formativo, intervienen de forma destacada los miembros del
Servicio de Inspeccion educativa de la Delegacion Provincial, muchos directores
en activo en cuyos centros se experimentaba la Reforma, y los cambios didacticos
y organizativos de la nueva ley, y el profesorado de la Escuela Universitaria que en
forma creciente iba aumentando en esta institucion ante las nuevas demandas.

Con respecto a la estructura formal de la Escuela Universitaria de Formacién
de Profesorado de EGB, y desde el punto de vista organizativo, este periodo
puede dividirse a su vez en dos partes marcadas cada una por la titularidad de la
institucion.

Asi contemplamos una primera época, desde 1972 a 1979, en la que Escuela
Universitaria es aun dependiente de la Universidad de Sevilla considerandose a
Cadiz como un Distrito universitario de esa universidad.

El 16 de octubre de 1979, el Pleno del Senado aprueba el Proyecto de Ley para la
creacion de las universidades de Alicante, Cadiz, Leon y Politécnica de las Palmas,
primer paso para el nacimiento de esta institucion. El 30 de octubre entra en vigor
la ley y se constituye su primer Claustro naciendo la Universidad de Cadiz (UCA),
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En este periodo se imparten los estudios (aungue en este momento como estructura
a extinguir) de las Diplomaturas de Educacion Primaria, Educacion infantil, Educa-
cion Fisica, Educacion Musical, Lengua Extranjera (Inglés y Francés), Educacién
Especial, Audicién y Lenguaje y la Licenciatura en Psicopedagogia.

La organizacion docente e investigadora se estructura en los Departamentos de
Didéctica de La Lengua y la Literatura (Area de Didactica de La Lengua y la Lite-
ratura), Psicologia (Areas de Psicologia Evolutiva y de la Educacion, Psicologia So-
cial, Psicologia Basica y de la Personalidad, Evaluacion y Tratamiento Psicoldgico),
Didactica de la Educacién Fisica, Pléstica y Musical (Areas de Dibujo, Didactica de
la Expresién Corporal, Didactica de la Expresion Musical, Didactica de la Expresion
Plastica, Educacion Fisica y Deportiva y Musica), Didéactica (Areas de Didactica
de las Matematicas, Didactica de las Ciencias Experimentales, Didactica de las
Ciencias Sociales, Didactica y Organizacion Escolar y Métodos de Investigacion y
Diagnostico en Educacion) y la Seccién Departamental del Departamento de Histo-
ria, Geografia y Filosofia (Areas de Filosofia, Geografia Humana, Historia Antigua,
Légica y Filosofia de la Ciencia y Teoria e Historia de la Educacion).

Ademas en la Facultad imparten docencia otros 13 Departamentos pertenecientes
a otras Facultades que aportan Areas de conocimiento y profesorado al claustro de
la Facultad: EI Departamento de Biologia en las Areas de Zoologia, Botanica y Eco-
logia (Facultad de Ciencias del Mar y Ambientales -CASEM-); el Departamento de
Ciencias Morfolégicas y el de Medicina en las Areas del mismo nombre (Facultad de
Medicina); el Departamento de Ciencias de la Tierra, Estratigrafia, Geodinamica y
Petrologia y Geoquimica en las Areas de Cristalografia y Mineralogia, Estratigrafia,
Geodinamica y Petrologia y Geoquimica; el Departamento de Fisica de la Materia
Condensada en las Areas de Fisica de la Materia Condensada y Fisica Atomica,
Molecular y Nuclear; el Departamento de Quimica y Fisica en el Area del mismo
nombre; y el Departamento de Estadisticas e Investigacién Operativa en el Area de
igual denominacién (Facultad de Ciencias); el Departamento de Economia General
en el Area de Sociologia (Facultad de Ciencias Econémicas y Empresariales); el
Departamento de Enfermeria y Fisioterapia en él Area de Fisioterapia (Ciencias de
la Salud); el Departamento de Lenguajes y Sistemas Informaticos en el mismo Area
(Escuela Politécnica Superior); el Departamento de Historia Moderna, Contempo-
rénea, de América y del Arte en las Areas de Historia Moderna e Historia del Arte,
el Departamento de Filologia en el Area de Lengua Espafiola y el Departamento de
Filologia Francesa e Inglesa en las Areas de Filologia Francesa y Filologia Inglesa
(Facultad de Filosofia y Letras).

En el historial de actas (periodo 1995- 2008) ha quedado reflejada la progresiva
evolucién de la institucion en la ultima década y media y en ella observamos una
serie de constantes que dejan buena nota de su personalidad institucional.
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Aqui aparecen datos de primer interés como la sucesién de titulares de la Direccién
de los diferentes Departamentos en cada mandato y el crecimiento en el nimero
de profesorado en sus diferentes categorias. Asi puede observarse cémo entre
los afios 1997-2002 hay un crecimiento progresivo (elevado en el afio 2001) de
convocatorias de plazas para titulares, siendo la mayoria de ellas de Escuela Uni-
versitaria. Como dato de interés resefiamos que entre marzo y diciembre de 2001
hay recogidas en actas 26 propuestas de ternas de secretario para la seleccion de
plazas en los distintos departamentos; siendo significativo que solo en la sesion del
9 de marzo de ese afio se incluyeron 11 de estas propuestas.

Asi mismo, aparecen reflejados los progresos de algunos profesores al mejorar su
estatus inicial a titular de universidad y la aun escasisima presencia de catedrati-
cos de universidad que se resume en la personas de José Félix Angulo Rascé en
el Departamento de Didactica y Francisco José Ignacio Navarro Guzman en el de
Psicologia.

Félix Angulo Rascd, accede a la catedra del Departamento de Didactica de la
Universidad de Cadiz en 1996 y desde 1998 es director del mismo. Es fundador
y director del Grupo de Investigacion L.A.C.E. (Laboratorio de Analisis del Cambio
Educativo), Director y fundador de la Revista Electrénica HEURESIS, miembro del
Consejo Editorial de la Revista Kikiriki y del 6rgano de gobierno del International
Consortium for Alternative Academic Publication (ICAAP). Ha sido profesor Visiting
Scholar y Academic Visitor en las universidades de East Anglia, U.K. (1988), Wis-
consin-Madison,U.S.A.(1990) y University of Colorado at Boulder, U.S.A.(1992). Ha
dirigido tesis doctorales y tiene multiples publicaciones y articulos en revistas de
prestigio nacionales e internacionales sobre politica de la educacién, innovacién y
evaluacién de programas y nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.

José Ignacio Navarro Guzman es profesor de la Universidad de Cadiz, primero como
catedratico de escuela universitaria y posteriormente desde 1998 como catedratico
de universidad en el Departamento de Psicologia del que ha sido director. Se ha
destacado en la direccion de programas de doctorado (Psicologia de la Educacion,
Psicologia y Psicologia de la Educacion aplicada a contextos escolares) con el que
obtiene la mencién de calidad del MEC y del que surge el Master interdepartamen-
tal, Psicologia, Educacién y Desarrollo del que fue su director inicial. Dirige el gru-
po de investigacion Psicologia con el que ha participado en diferentes programas
contrato y en el Plan Nacional de 1+D y ha obtenido diferentes premios por disefios
software (1995, 1997 y 2001) y participado en proyectos internacionales como el
europeo HORIZON y el USA-EU Cooperation in Higher Education. Ha dirigido tesis
doctorales y tiene multiples publicaciones de libros, capitulos y articulos en revistas
de prestigio nacionales e internacionales (Mensa Research Journal, International
Journal of Psychology, Journal of Behavioral Education, Psychological Reports, The
American Journal of Distance Education, Learning and Motivation, Infancia y Apren-
dizaje, Anuario de Psicologia, etc) sobre ensefianza asistida por ordenador y mejora
de las habilidades sociales para personas con discapacitadas y con dificultades de
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aprendizaje, mejora de las funciones cognitivas en personas mayores, matematicas
tempranas, estudio de personas con altas discapacidades y menores infractores.

Segun el balance que hace el Decano en la sesiéon de 25 de abril de 2005, con
motivo del décimo aniversario de la Facultad, en ese momento hay en la Facul-
tad 67 doctores, dos catedraticos de Universidad, 31 titulares de Universidad, 8
catedraticos de Escuela Universitaria, 58 titulares de Escuela Universitaria, 30
asociados y 17 becarios. Pasados escasamente 3 afos de aquel balance (véase
relacién nominal en el apartado de anexos), esta cifra ha sufrido sensibles cambios
al haberse modificado las figuras contractuales segun la actual ley de universida-
des (LOU) y asi algunos asociados han pasado a ocupar plaza como profesores
colaboradores.

En este proceso de modificacion, es previsible que esta tendencia siga su curso
evolutivo hacia figuras laborales y contractuales del profesorado aun no consoli-
dadas (sobre todo las de profesorado contratado doctor y titular de universidad)
atendiendo a las demandas crecientes de la ley universitaria.

En el acta de 8 de noviembre de 2006, recogemos una alusién muy directa a los
retos del futuro. Quien informa es el Decano Antonio Moreno Verdulla haciendo re-
ferencia a las ideas expresadas por el Rector Diego Sales en la reunién mantenida
el 13 de octubre de este afo con los Decanos de la UCA. Aquel comentario dice
textualmente: “Aqui, aparece en el horizonte una demanda creciente de calidad en
la formacién del profesorado de la Facultad. En nuestro caso, las debilidades ante
estos retos son el excesivo numero de TEUSs, la escasez de doctores y por ende de
sexenios de investigacion. Recomendé refiriéndose a las palabras del Rector que
la financiacién de Planes Piloto debe estimular la investigacion. El Equipo Rectoral
apuesta por titulos propios de cara al EEES para diferenciarnos de otras universida-
des de nuestro entorno. Ante el nuevo calendario de convergencia, se nos anima a
estar atentos a los documentos que vayan apareciendo y presentar cuantas alega-
ciones consideremos oportunas. En su opinién hay que fomentar las practicas con
empresas y publicitar los logros y ofertas de nuestra Facultad”.

A parte de estos retos futuros, volviendo al testimonio que encontramos en el con-
junto de la informacién contenida en las actas de las tres direcciones decanales, hay
una observacion referida al profesorado que consideramos significativa hacer para
fa reflexion de los futuros equipos, ya que es facil apreciar que la institucion refleja,
y deja constancia en sus actas, s6lo una porcion de su vida institucional. Si tenemos
en cuenta que en la Facultad en este periodo de tiempo han participado algo mas
de 200 profesores/as (resefiados en los anexos de este libro, segun datos oficiales
facilitados por a Delegacion de Personal de la Universidad), segun las actas vemos
que en las Juntas solamente se mencionan a parte de este colectivo. En este sen-
tido, es significativo comprobar como de algunos profesores de la Facultad podria
hacerse, a través de la lectura de estas actas, un seguimiento temporal y reiterado
de sus progresos tanto profesionales como personales, mencionando y felicitando
por ello la obtencion de! grado de Doctor, el acceso a una plaza de titular, la direc-
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cion en su caso de su Departamento o Seccion Departamental, el nacimiento de sus
hijos o la lamentable pérdida de algun familiar. Mientras que de otros persiste una
ausencia informativa total, toda vez que se da la sensacién de que la institucion esta
formada por este numero reducido mencionado; la mayoria pertenecientes a la lar-
go de esta década a sucesivas convocatorias de esta junta que, dicho sea también
en su mérito, han decidido personalmente hacer esta aportacién al bien colectivo.

Pero mas alla de las cuestiones especificas del profesorado y de la impresion par-
ticular que nos ha causado leer las actas, en el contenido de éstas, desde los pri-
meros momentos de vida de la Facultad se aprecian una serie de asuntos (ademas
de los ordinarios de gestion) que ocupan buena parte de las convocatorias de estas
juntas. Por su reiteracion e importancia espacial nos referimos a algunos de ellos.

Desde practicamente los primeros compases de la historia de la Facultad, hay un
deseo de ampliacion de su oferta docente dirigida a unas titulaciones muy especi-
ficas. Asi el 28 de noviembre de 1995, se incluye la propuesta de implantacion de la
Titulacion de Licenciado en Historia y Ciencias de la Musicay el 11 de marzo de 1996
las de Ciencias de la Actividad Fisica y Deportiva y se recuerda que la peticion de la
diplomatura en Educacion Social ya se habia realizado en los cursos precedentes. En
este sentido, aunque se persista durante los siguientes cursos 1996-97 y 1997-98 en
la Licenciatura de Historia y Ciencia de la Musica, la titulacidn que adquiere rango de
reivindicacion histérica es la diplomatura de Educacion Social. Tanto es asi que su pre-
sencia, en algunas convocatorias de las juntas de Facuiltad, ha estado en la totalidad
de los mandatos de todos los equipos decanales habidos desde 1995 hasta el dia de
hoy, siendo muy significativa la decidida apuesta en el tiempo de D. Juan Manuel Se-
rén en cuyo periodo, como medida estratégica, se decidié subvencionar la celebracién
de las ediciones anuales del Congreso Andaluz de Educacion Social (actas de 17 de
marzo de 1999, 14 de marzo de 2000 y 9 de marzo de 2001).

Aun mas, después del injusto desenlace en el mapa de titulaciones de la comuni-
dad auténoma que concedié esta titulacion a las universidades de Huelva, Mélaga
y Pablo de Olavide (Sevilla), se llega al compromiso del Rector Guillermo Martinez
Massanet de implantar la titulacién para el curso 2003-2004 (una vez que la misma
adquiriera la condicién de generalista) insistiendo para ello en la Conferencia de
Decanos de las Facultades de Ciencias de la Educacion de Andalucia (acta de 30
de septiembre de 2002) y en la concreciéon de su plan de Estudios tratado como
punto unico de la orden del dia en la sesién extraordinaria de Junta de Facultad
celebrada el 3 de diciembre de 2002. A pesar de este redoblado teson y esfuerzo,
la reiterada negativa vuelve a producirse a comienzos de 2003 (acta de 29 de abril),
lo gue no es ébice para que se vuelva a hablar de la misma solicitud en ocasiones
posteriores. En conjunto, sobre este aspecto se observan implicados en su objetivo
a la totalidad de los equipos decanales habidos hasta hoy. Como ejemplo, en la Jun-
ta del 5 de abril de 2006 siendo ya Decano Antonio Moreno aparece una pregunta
(con la intencién de que sea confirmado una informacién) del entonces miembro
de la Junta y que fuera primer Decano José M? Jurado referida a la noticia de que
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(al parecer) el Director de la Escuela adscrita de la Linea Virgen de Europa, “esta
haciendo gestiones para que ese Centro imparta la titulacion de Educacion Social,
(y) quiere recordar que esta Facultad tiene aprobada la imparticidn de esta titulacion
por el Consejo Social y la antigua Junta de Gobierno de la UCA”.

En este mismo tema, es importante observar que este no es el Gnico asunto refe-
rido a la solicitud de nuevas titulaciones. En el periodo de mandato del Decano D.
Juan Manuel Serdn, se mantiene de forma reiterada (confluyendo con reuniones de
Decanos a nivel nacional y andaluz) la reivindicacién de la Licenciatura de Magis-
terio cuya incidencia trasciende los limites de este 6rgano y aparece visiblemente
en la actividad reivindicativa del alumnado de los cursos que van de los afios 2002
al 2004 (periodo de especial y renacida iucha estudiantil que uni6é a esta demanda
la oposicion a la unificacion fisica de las secretarias de los Centros del Campus en
dependencias del CASEM, finalmente culminada a finales de 2004, y a nivel mas
general la invasion de Irak); demanda que parece satisfecha en un futuro inmediato
con los nuevos niveles de estudio de grado de maestro/a.

Por otra parte, hay otras referencias con resultados igualmente mas positivos y
menos costosos en el esfuerzo reivindicativo como la lograda de forma natural de
la Licenciatura de Psicopedagogia, tras la creacion de la Facultad en los primeros
compases del mandato de José Maria Jurado Magdaleno. Segun consta en el acta
de 25 de mayo de 1995, el Decano informa en esa Junta que en ese curso se ex-
tinguirian los planes de estudios correspondientes a las directrices de 1971 y se
iniciaria la implantacién progresiva de estos estudios. Ademas, en aquella misma
sesion se incluye la implantacién formativa de los cursos para la obtencion del CAP
(Certificado de Aptitud Pedagdgica) para el acceso a la docencia de los egresados
que aspiren a trabajar en la ensefianza secundaria que, como evolucion de la for-
macion realizada hasta entonces por el ICE (Institutos de Ciencias de la Educacion),
ha tenido vigencia hasta nuestros dias.

L a necesaria adecuacion de las estructuras docentes al nuevo marco europeo y la
progresiva implantacién del Espacio Europeo de Ensefianza Superior nacida a raiz
del Congreso Europeo de Educacién Superior celebrado en Bolonia en 1999, obliga
a los procesos de cambio y adaptacién de los planes de estudio que culminara en
2009/2010. En este camino van apareciendo propuestas formativas que en poco
tiempo empiezan a estar consolidadas; si bien el nuevo horizonte tras la implanta-
cion del grado de maestros/as, cambiara definitivamente esta panoramica. Asi, en
esta transicién podemos mencionar el proyecto realizado en el periodo mas reciente
de Antonio Moreno del primer doble titulo andaluz en Lengua Extranjera y Educa-
cion Infantil (aprobada el 21 de abril de 2005), la evaluacion de los Planes Pilotos
que se inicidé con el de Lengua Extranjera (que posteriormente se ha extendido a
todas las titulaciones) y la virtualizacion del titulo de Psicopedagogia (ensefianza
semipresencial desde el curso 2004-05); iniciativas surgidas en el mandato de Juan
Manuel Serén y consolidadas recientemente ya en el de Antonio Moreno.
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Ademas no hay que olvidar que la Facultad, una vez implantada la Licenciatura de
Psicopedagogia, oferta programas de doctorado y la formacién en Master o cursos
de postgrado.

Sobre los primeros, desde el afio 1999 hasta la actualidad se han venido convo-
cando programas por los Departamentos de Didactica, Psicologia y Didactica de
la Lengua y la Literatura. En esta ya dilatada produccién formativa, el conjunto de
estos Programas de Doctorado ha implicado al mejor profesorado posible de la
institucion y ha impartido una formacién con gran rigor y entusiasmo. Los progra-
mas desarrollados fueron en el Departamento de Didactica: Retos y cambios en
la Educacion ante el siglo XXI, bienio (1999-2001); Educacion y Democracia en
Tiempos de Cambio, bienios (2001-2003), (2002-2004) y (2003-2005); Evaluacion
de la formacion y los sistemas de calidad en las organizaciones, bienio (2001-2003)
e Investigacion y practicas educativas, bienios (2004-2006) y (2005-2007). En el
Departamento de Psicologia: Psicologia de la Educacion, bienio (2000-2002); Psi-
cologia bienios (2002-2004) y (2003-2005); Psicologia de la Educacion aplicada a
contextos escolares, bienio (2005-2007). Y en el Departamento de Didactica de la
Lengua y la Literatura: Didactica de la Lengua y la Literatura, bienios (2001-2003)
y (2002-2004); Educacion, Comunicacion y Lenguaje, bienios (2003-2005) y (2004-
2006) y Comunicacion, Lenguaje y Educacion Intercultural, bienio (2005-2007). De
este conjunto de programas, el de Psicologia de la Educacion aplicada a contextos
escolares coordinado por el Catedratico José Ignacio Navarro, obtendria en 2005 la
Mencion de Calidad del Ministerio de Educacion y Cultura.

Sobre los segundos, referidos a programas oficiales de postgrado, la primera oferta
comienza a prepararse a principios de 2006 (acta de 30 de enero) ya adaptados
al Espacio Europeo de Educacion Superior. En aquella sesién, intervienen los di-
rectores de los Departamentos implicados, profesores Aguilar y Rodriguez Gémez,
asi como el Director del Master, profesor Navarro, que asiste como invitado. Todos
coinciden en la gran oportunidad que supone llevar adelante este Master interde-
partamental a partir del doctorado de calidad del Departamento de Psicologia. El
resultado fue el Master en Psicologia, Educacion y Desarrollo que se convoca para
el curso 2006-07 con dos itinerarios formativos: Intervencion Psicolégica en contex-
tos de riesgos, coordinado por el Departamento de Psicologia y su director Manuel
Aguilar Villagran, y Orientacion y evaluacién socioeducativa, coordinado por el De-
partamento de Didactica y su director Gregorio Rodriguez Gomez. La convocatoria
vuelve a producirse en el curso 2007-08 y su director actual es el profesor Aguilar
Villagran.

A esta actividad formativa hay que sumarle la actividad investigadora concentrada
en gran medida en los grupos de investigacion y en la realizacion y lectura de tesis
doctorales. Con respecto a los grupos de investigacién, de dos grupos de inves-
tigacién que hubo en los comienzos de la Facultad, se pasaron a siete casi una
década después (acta de 25 de abril de 2005), siendo en la actualidad diez grupos
de investigacion los que tienen su sede en la Facultad. De ellos, cinco pertenecen
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al Departamento de Didactica, dirigidos por los doctores Félix Angulo Rascd, Pilar
Azcarate Goded, Rafael Jiménez Gamez, Marisol Ibarra Sainz y Victor Amar Rodri-
guez; tres pertenecen al Departamento de Psicologia dirigidos por los profesores
doctores Paloma Braza Lloret, Angel Marcilla Fernandez y José Ignacio Navarro
Guzman; uno al Departamento de Didéctica de la Lengua y la Literatura dirigido por
el profesor doctor Antonio Moreno Verdulla; y otro al de Didactica de la Educacion
Fisica, Plastica y Musical dirigido por el profesor doctor Jesus Mora Vicente.

Sobre las tesis doctorales, desde la primera defendida y leida en la Facultad por la
profesora Pilar Azcarate Goded en 1995, hasta nuestros dias se han completado 24
defensas de tesis; aunque también existe otro numero de profesorado que han alcan-
zado el grado de doctor en otros departamentos de la Universidad de Cadiz distintos
a los de la Facultad, e incluso en otras universidades andaluzas y espafiolas.

En la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior, la Facultad ha rea-
lizado la adaptacion del Plan CIDUA a Lengua Extranjera y coordinado con las
redes andaluzas de implantacion de este modelo CIDUA en las especialidades de
Educacion Fisica y Lengua Extranjera. Asi mismo, como en el conjunto universitario
andaluz, el alumnado ha participado en el programa de movilidad nacional Séneca/
SICUE y en los programas de estudio en el extranjero Sécrates /Erasmus.

Sobre el capitulo de premios, en el mencionado Historial de Actas, encontramos
referencias a la obtencién del Tercer premio nacional convocado por el Ministerio
de Educacion y Ciencia para Programas informaticos en nuevas tecnologias orien-
tados a la educacion (acta de 20 de diciembre de 1996) que elaboran los profeso-
res del Departamento de Psicologia José Ignacio Navarro Guzman, Concepcion
Alcalde Cuevas y Esperanza Marchena Consejero; del Departamento de Didactica
Victor Amar Rodriguez; y del Departamento de Lenguajes y Sistemas Informéticos
Gonzalo Ruiz Cajigas.

Asi mismo, Carmen Gonzalez Ferreras obtiene en 1997 el Premio Andaluz de In-
vestigacion en Drogodependencias concedido por la Junta de Andalucia (acta de 3
de diciembre). La misma profesora recibi6 (acta de 30 de junio de 1998) la felicita-
cién del Decano en nombre de Ia Junta de Facultad por la obtencion de remio ex-
traordinario de Doctorado por su tesis doctoral realizada en la Facultad de Medicina
de la Universidad de Cadiz.

Finalmente, completamos estas referencias al reconocimiento de la excelencia pro-
fesional con la concesidn de la Encomienda con Placa de La Orden de Alfonso X el
Sabio al profesor del Departamento de Didactica e Inspector de Educacién D. Jaime
Martinez Montero por los brillantes méritos acumulados en su trayectoria profesio-
nal (acta de 25 de noviembre de 1999).

Ademas, consideramos también importante resefiar las reiteradas alusiones a
determinados profesores encontradas en este Historial de Actas, referidas a de-
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terminadas iniciativas para la mejora de la calidad de la formacioén y de la imagen
institucional de la Facultad y la Universidad.

Asi encontramos referencias al nombramiento de Gregorio Rodriguez Gomez (acta
de 3 de diciembre de 1997), profesor titular de universidad, como director de la Uni-
dad de Calidad de la Universidad de Cadiz y al proyecto (acta de 24 de mayo de
1996) en el que se implica un grupo de profesorado de la Facultad de impartir un
curso de Técnicas de Estudios a todo el alumnado de primero de todas las especia-
lidades cuyos resultados se consideraron exitosos (acta de 11 de octubre de 1996).
La coordinacién de la iniciativa la ejercié el profesor Juan Manuel Serén Mufioz.

Posteriormente el mismo profesor aparece como responsable de la Facultad en la
organizacién, en colaboracién con la Fundacion y el Ayuntamiento de Céadiz, de las
actividades anuales relacionadas con el Bicentenario de la Constitucion de 1812. Y
de la organizacion de multiples iniciativas formativas como los cursos de Especiali-
zacion/ habilitacion en Audicion y Lenguaje y Educacion Infantil que se desarrollan
en los cursos académicos comprendidos entre los afios 1999 a 2006 en colabo-
racién con la FUECA, el sindicato CCOO de Andalucia y la universidad de Cadiz
(unica universidad andaluza que imparte esta especializaciones a través de este
modelo de convenio y formato) o las Maestrias de Especializacion en Educacion
Infantil y Educacion Especial en convenio con la Universidad Tecnolégica Equinoc-
cional de Quito (Ecuador) que ha movilizado, para impartir docencia en aquel pais
durante varios cursos académicos (hasta el momento desde el 2005 al 2008), a casi
una docena de profesorado de la Facultad.

Por otra parte, este tipo de felicitaciones (actas de 29 de septiembre de 2005 y 11
de octubre de 2006) se hacen extensivas a la profesora Esperanza Marchena Con-
sejero por su iniciativa y buena gestion de las ediciones del Proyecto Compafiero
de acogida y tutela de los nuevos estudiantes (por parte de otros veteranos) en los
primeros meses de su iniciacion universitaria.

Sobre la revista Tavira, recogemos una referencia sobre la participacién en la sesién
de 23 de abril de 1996 de la profesora Rosario Martinez Galan que habia sido invitada
para informar sobre la misma en calidad de directora: “La Profesora Martinez Galan
informa que desde 1983, en que se inici6 el proyecto de editar la revista de la Escuela
de Profesorado de EGB de Cadiz, se han publicado doce numeros, de los cuales
cuatro han sido en homenaje a distintos profesores del Centro. Una segunda etapa se
inicia con motivo de la transformacion de la Escuela en Facultad y se ha nombrado a
un nuevo consejo de redaccién mediante el proceso de presentacion de candidatu-
ras. Describe las funciones de cada uno de los miembros del consejo de redaccion
y comunica que Alicia Plaza y M? Soledad Pascual permanecen como Comité de
Honor ante su renuncia voluntaria a la participacion activa”. Posteriormente, y hasta
nuestros dias, la revista viene haciendo un gran esfuerzo por adaptarse a las nue-
vas y progresivas exigencias y necesidades de difusion cientifica sobre e} horizonte



Del Pupitre del Magisterio

de su creciente calidad y rigor. El equipo director actual recae en el anteriormente
decano y profesor Juan Manuel Serén Mufioz.

Por su parte entre el profesorado de esta Facultad que ocupa puestos de responsa-
bilidad organica contenidos en el organigrama del Rectorado de la UCA en el curso
2007-08 encontramos a Francisco de Asis Alvarez Gonzalez (Vicerrector Adjunto
Al Rector); Victor Manuel Amar Rodriguez (Orientador Académico del Campus de
Puerto Real); Mercedes Dobarco Robla (Directora General de Accidén Social y So-
lidaria); Manuel Gémez del Valle (Director del Secretariado de Alumnos); Flor M?
Herrero Alarcon (Directora Secretaria de Accion Social y Solidaria); Laura Jane
Howard (Directora General de Promocién Exterior); Maria Soledad Ibarra Sainz (Di-
rectora de Innovacion, Convergencia Europea e Innovacion); Maria Teresa Lozano
Alcobendas (Directora de Atencion a la Diversidad y Escuela Infantil); Esperanza
Marchena Consejero (Directora de Atencion Psicopedagdgica); Antonio Navarrete
Salvador (Director de la Oficina Verde) y a Concepcidn Valero Franco (Coordinadora
de Pruebas Acceso y Matricula).

Asi mismo, merecen destacarse los cargos institucionales de la profesora titular del
Departamento de Didactica y Organizacion Escolar Carmen Rodriguez Martinez
que ha sido Directora de Secretariado de Servicios y Accidn Solidaria y ha esta-
do al frente (periodo 2004-08) de la Direccion General de Innovacion Educativa y
Formacion del Profesorado y de la Direccion General de Ordenacion y Evaluacion
Educativa de la Consejeria de Educacion; situados en el primer nivel del staff de
dicho organismo.

En el capitulo institucional existen en este periodo una serie de hechos y referencias
de gran interés e importancia. De ellos destacamos las concesiones del Doctorado
Honoris Causa por la Universidad de Cadiz a propuesta de la Facultad de Ciencias
de la Educacion a Carlos Castilla del Pino (acuerdo del Consejo de Gobierno de la
UCA del 28 de noviembre de 2003) cuyo acto se celebrd el 17 de junio de 2004,
actuando como padrino el profesor José Maria Terradillos Basoco y a Juan de Dios
Ramirez Heredia (acuerdo del Consejo de Gobierno de la UCA de 15 de octubre
de 2007) investido el 20 de febrero de 2008 siendo su padrino el profesor Antonio
Moreno Verdulla.

Y las referidas a efemérides con dos actos significativos. La conmemoracién del X
Aniversario de la Transformacién de la Escuela de Formacion del Profesorado de
EGB en Facultad, realizada en la sesién extraordinaria de la Junta de Facultad del
25 de abril de 2005, presidida por el Rector Diego Sales Marquez, cuya solemnidad
incluyé un homenaje al equipo decanal anterior y un recuerdo para los equipos
que le precedieron. Como consecuencia de aquella celebracion, se decide rotular
la Sala de Conferencias con el nombre de Alicia Plaza de Prado, acompafiando al
Salon de Grados que ya llevaba el nombre de Marisol Pascual Pascual (habilitado
en el mandato del Decano Juan Manuel Serdn) y rotulado en acuerdo de la Junta
del 17 de febrero de 2005. Y la celebracién del Sesquicentenario de las Primeras
Escuelas de Maestros y Maestras de Cadiz cuyo programa de celebracion se desa-
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rrollé en noviembre de 2007 en torno a un Congreso internacional y una exposicion
conmemorativa.

El Congreso La educacion que construimos. 150 afios de formacion del profesora-
do gaditano fue un acto de especial importancia celebrado los dias 21, 22 y 23 de
noviembre, fecha simbdélica de aquellos primeros pasos de esta institucion. En su
participacion, ademas de las autoridades invitadas (Viceconsejero de Innovacion,
Ciencia y Empresa de la Junta de Andalucia, Rector de la UCA, Alcaldesa del Ayun-
tamiento de Cadiz, Delegado Provincial de Educacién y Decano de la Facuitad de
Ciencias de la Educacién), estuvieron en el programa Federico Mayor Zaragoza, ca-
tedratico de La Universidad Autonoma de Madrid, ex Director General de la UNES-
CO y ex Ministro de Educacién Y Ciencia; Consuelo Flecha Garcia y M? Nieves Go6-
mez Garcia catedraticas de Teoria e Historia de la Educacion de la Universidad de
Sevilla; Angel Pérez Gémez, catedratico de Didactica de La Universidad de Malaga;
Ramoén Vargas Machuca, catedratico de Filosofia de la Universidad de Cadiz y el
escritor y periodista gaditano Juan José Téllez Rubio. Ademas de estas conferen-
cias se celebraron diferentes mesas redondas con la presencia de profesorado de la
Facultad de Ciencias de la Educacién y de maestros/as de la escuela gaditana for-
mados en diferentes planes de formacién del profesorado que debatieron sobre su
experiencia formativa y profesional. En la clausura se present6 un video realizado
ex profeso como sintesis de lo mas significativo de estos 150 afos. Paralelamente,
se colocd en el hall de entrada del Palacio de Congresos de Cadiz, donde se ce-
lebraron todos los actos, la Exposicion grafica retrospectiva Aprender Ensefiando.
150 afios Construyendo la Escuela de Cadiz cuya exhibicion continué en el hall y los
pasillos de acceso a la Facuitad hasta el 31 de diciembre de 2007.

Finalmente, nos hacemos eco de una tematica que ha sido otra constante de la ins-
titucion y ha marcado su pasado (en este caso no sélo desde la historia reciente de
la Facultad, sino desde que existen las primeras Escuelas de Maestros y Maestras)
y que indiscutiblemente va a decidir uno de sus desafios futuros. Nos estamos re-
firiendo al asunto en constante debate de la ubicacién de la Facultad y al proyecto
reiterado del traslado de esta Facultad a la ciudad de Cadiz. Esta continua demanda
contrasta con la realidad de un campus (de Puerto Real) que poco a poco se esta
consolidando durante los Ultimos afios y donde se han acometido importantes obras
de infraestructuras como los nuevos edificios de servicios-biblioteca, Institutos de
investigacion y Centro Integrado de Tecnologias de la Informacién que han benefi-
ciado la calidad de la oferta educativa de la Facultad.

Sobre este asunto, se deduce que la historia de la Escuelas Normales, hoy Fa-
cultad de Ciencias de la Educacion de Cadiz, conserva una vocacion errante que
dificilmente deja atras; sin menoscabo de que la actual ubicacion en el Campus de
Puerto Real sea, junto a la de Duque de Najera en la ciudad de Cadiz, la que ha
tenido mas prolongacion y estabilidad.
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En el historial de actas, le hacemos un seguimiento a las referencias mas recientes
sobre este asunto.

En el acta del 11 de marzo de 1996 se incluye en el punto segundo del Orden del
Dia el Pronunciamiento de la Junta de Facultad sobre ubicacion del Centro con la
intervencioén del Rector de la Universidad Guillermo Martinez Massanet. El extracto
de aquel debate queda recogido asi: “Preside el Sr. Rector que comienza explican-
do las razones por las que se plantea la cuestién en este momento. En resumen, el
Sr. Rector comenta que ha venido a esta Junta de Facultad para pulsar la opinién de
la misma y que las circunstancias politicas del gobierno de la Comunidad Autbnoma
de Andalucia hacen suponer una situacién estable durante cuatro afios y una posibi-
lidad de que los presupuestos econémicos se elaboren y de que se realicen las pro-
gramaciones. Las universidades deben presentar su programacion a cuatro afios y
por ello la Universidad de Cadiz se plantea las inversiones a realizar en ese periodo.
Dentro de ellas, es preciso revisar las condiciones de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y tal vez sea el momento adecuado para, siguiendo el disefio que en su
dia establecié el Claustro Universitario, ubicar esta Facultad en la zona urbana de
Cadiz. Presenta una estimacién de los costes que supondria adecuar este Centro
(400 millones aproximados) y adecuar el Colegio Valcarcel (1500 millones aproxi-
mados). En esta situacion desea conocer la opinion de la Junta de Facultad y las
condiciones en que se aceptarian los posibles cambios.

A continuacion toma la palabra el Decano que después de agradecer la presencia
del Rector, expone las dificiles condiciones actuales del edificio y la imposibilidad
de atender a los alumnos que se incorporarian con las tres nuevas titulaciones que
se podrian implantar y del desarrollo del curso que sustituya al CAP. El nimero de
alumnos podria superar los 2200 y ademas de tener que considerar el aumento
del nimero de profesores y PAS. Subraya que en la Memoria de la transformacion
de la Escuela Universitaria de Formacion de Profesorado de EGB en Facultad de
Ciencias de la Educacion ya se advertia de la necesidad de mejores condiciones
del edificio para albergar los estudios y que sélo provisionalmente se aceptaba el
actual. Estima que los actuales 9600 m? de espacios docentes deberian transfor-
marse al menos en 16000. Recuerda el mandato del Claustro sobre la ubicacion en
Cadiz de los estudios de Humanidades y Ciencias de la Salud y que nuestros es-
tudios estan considerados como de Humanidades. En cuanto a los accesos, cita el
numero de alumnos que se han matriculado por zonas de origen y las posibilidades
de transporte desde ellas a Cadiz, poniendo de manifiesto que las comunicaciones
son mas faciles hacia el centro urbano de Cadiz que hacia el campus de Puerto
Real. Opina personalmente, que el edificio del colegio Valcarcel seria adecuado
siempre que se pudieran conseguir las condiciones de instalaciones docentes ne-
cesarias.

[...] el Rector afirma que es el momento de hacer la permuta de campus entre la
Escuela Politécnica y la Facultad de Ciencias de la Educacion y que es necesario
que todos los campus crezcan arménicamente, por tanto, no es posible desplazar
so6lo a uno de estos centros. También afirma que las condiciones de infraestructura
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que se proporcionaran estan estipuladas en modulos por tipo de Centro y por ello
son independientes del lugar donde se ubiquen, si bien, el coste de obtencion de
esas condiciones es distinto. Recuerda gue el mandato institucional ubica el area
de Humanidades en el Campus de Cadiz y por tanto muestra su apoyo institucional
por esta opcion. Ofrece la posibilidad de situaciones intermedias en el proceso de
reforma del edificio Valcarcel y comenta que todavia no estan iniciadas las negocia-
ciones para la cesion del edificio, pero que se presentan como realizables”.

Una vez debatido el asunto, se procede a la votacion de los miembros de la Junta
cuyo resultado fue “de 9 votos a favor de la ubicacion en Cadiz, 12 votos a favor del
campus de Puerto Real y 5 votos en bianco”.

Diez afios después en la sesion del 26 de octubre de 2006, nuevamente actuando
como presidente el Rector, ahora Diego Sales Marquez, se trata el asunto del Orden del
dia: “Informe sobre las posibilidades de futuro de la Facultad de CC. de la Educacion”.

“El Rector comienza agradeciendo al Decano la posibilidad de dirigirse al érgano
colegiado para tratar las posibilidades de futuro desde el punto de vista del Equipo
de Gobierno de la UCA y comunica que las propuestas que se hagan estaran siem-
pre basadas en posibilidades reales y no en futuribles. Entiende que su intervencion
sobre el futuro debe dividirse en dos partes: el futuro de la ubicacion y el camino que
se abre ante el Espacio Europeo de Ensefianza Superior (EEES).

En cuanto a lo primero, el Sr. Sales garantiza que su equipo no va a hacer jamas
una propuesta sin contar con esta Junta y que a dia de hoy no se han dado pasos
en ninguna direccion que puedan comprometer el futuro de esta Facultad.

En este momento, la realidad es que no se baraja la posibilidad de traslado al Cam-
pus de Jerez; que no hay posibilidad de ampliacién del campus de Puerto Real y
que no hay espacio en el campus de Cadiz, siendo insuficiente el espacio que libe-
rara en Cadiz la Escuela Superior de Ingenieria cuando se traslade al campus de
Puerto Real a una ubicacién respetuosa con el medio ambiente.

Mientras tanto, la Facultad debera hacer uso de las instalaciones del campus de
Puerto Real, entre ellas el aulario. Hoy en dia, las necesidades perentorias de la
UCA que se pueden acometer con el insuficiente plan de financiacién acordado
son: el mencionado traslado de la ESI, la ampliacion de la Facultad de Ciencias y
la nueva Facultad de Medicina, que al contrario que ésta, tiene serios problemas
estructurales en el edificio que la alberga; las diversas posibilidades que han puesto
sobre la mesa los partidos politicos seran estudiadas, pero parece légico que la
Facultad de Medicina esté junto a un hospital de referencia.

En cuanto a lo segundo, e Rector informa que se han cambiado los parametros de
salida y que quiza lo unico bueno de estos cambios es que se cuenta con un calen-
dario. Solicita que la Facultad esté atenta a cuantos documentos se generen en este
proceso y se presenten enmiendas que los mejoren”.
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Entre las intervenciones, “el profesor Jurado recuerda al Sr. Rector que esta Junta
ya se ha pronunciado tres veces en contra del traslado al campus de Cadiz y que en
su opinion, sin embargo, es algo que ocurrira. El Rector reitera que el debate debe
ser serio y profundo, sobre todo en un contexto de financiacion en el que no va a
ser asumible a medio plazo el disefio de una universidad de proximidad, aunque
como expres6 ante el Claustro no es partidario de suprimir titulaciones atendiendo
a coyunturas a corto plazo.

El profesor Rodriguez Gomez se felicita de la celebracién de esta sesion y conside-
ra que debe servir como un punto de inflexidon sobre el que se empiecen a realizar
planes de mantenimiento de este edificio, ya que por las palabras del Sr. Rector
colige que no nos vamos a trasladar en el corto plazo. En su opinién estos planes
deben girar en torno a la consideracion del futuro de la educacion y la formacién,
que en nuestro caso se ve mediatizado por la masificacion y la inadecuacién de
espacios en este edificio. El Rector esta de acuerdo con que la Facultad tiene
carencias de espacios, pero que el aulario del campus debe servir para paliarlos
mientras se toma una decision; considera que la celebracion del Bicentenario de la
Constitucion de 1812, debe servir para una reordenacion de la ciudad de Cadiz y de
su relacion con la UCA™.

Algunos meses después el 26 de abril de 2007, el Decano informa a la Junta de las
Gltimas noticias relacionadas con la firma de un convenio de tipo urbanistico entre la
UCAy el Ayuntamiento de Cadiz, en el que se hace mencién del interés de la UCA
por trasladar la Facultad de Ciencias de la Educacion al campus de Cadiz. Comu-
nica a la Junta que ha remitido correos al Rector para interesarse por el asunto. La
respuesta del Rector ha sido que se trata de un convenio para preparar un futuro
proyecto de traslado a ese campus, si eso decide la Junta de Facultad, solicitando
un cambio en el PGOU que o posibilite. “El Decano reconoce que es la primera vez
que se habla de un traslado al campus de Cadiz de forma oficial, pero que tampoco
existe actualmente un proyecto claro; considera que es el momento de tomar en
serio la posibilidad y lamenta que no tengamos un proyecto propio, fruto de la labor
de una comisién que no logré formarse”.
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" No podria comenzarse este libro sin atender un gesto de justicia necesaria al que debemos responder.
En el mes de febrero de 2007, se puso en marcha la docencia de la asignatura “Historia de la Escuela”
para el alumnado de la especialidad de Educacién Infantil del curso 2006-07. Aquellos veinte chicos y
chicas, que después se mermaron en namero, recibieron el encargo de trabajar la asignatura teniendo
como horizonte la “Exposicién gréfica retrospectiva” que la Facultad preparaba como un acto mas
para conmemorar el sesquicentenario de las Escuelas de Maestros y Maestros de Cadiz. A lo largo de
los meses, estuvieron trabajando este contenido y, dadas las dificultades de encontrar informaciones
concretas, la produccion dio resultados desiguales, aunque algunos mostraron evidente interés y
visitaron las Bibliotecas de Temas Gaditanos y Municipal ofreciéndome algunas referencias que aqui
he incluido. Asi mismo, la becaria Ana Belén Gutiérrez Morales se sumo a esta tarea y su empefio fue
sincero y entregado. En este comentario también es de justicia agradecer el apoyo inicial y algunas
informaciones facilitadas sobre el profesorado de los afios 40-60 por la profesora de Historia de la
Educacién y compafera Ascension Delgado Fernandez. Aunque el proyecto de este libro nace en el
verano, momento posterior en el que ya no existe ninguna vinculacién académica ni investigadora con
ninguno de ellos, aquellos comienzos fueron estimulantes ya que me ayudaron a concentrarme en una
tematica y unas lecturas que han dado el fruto que aqui recogemos. Gracias sinceras a todos.

2 Guzman, Manuel de (1986): Vida y muerte de las Escuelas Normales. Historia de la formacion del
Magisterio basico, Barcelona, PPU, pag. 37.

3 Loperana, P. (1921): Cémo el Estado forma a sus maestros, Barcelona, Araluce; citado por Guzman,
M. de (1986), pags. 62-63.

4 Guzman, M. de, op. cit. pag. 19.
5 Vifiao Frago, Antonio (1998): Tiempos escolares, tiempos sociales, Barcelona, Ariel, pag. 7

8 La creacion de las escuelas de parvulos en Espafa, constituye un proceso de innovacion en la
construccion del Sistema Educativo Espafiol muy singular e interesante. En su proceso juega un
papel decisivo la figura de Montesino, considerado su principal impulsor histérico. Pablo Montesino
(1781-1849), médico de profesion (que estudia en Salamanca) estuvo durante diez afios desterrado en
Inglaterra por sus ideas liberales. Interesado por la educacion, conoce personalmente las experiencias
inglesas de parvulos (sobre toda la de Samue! Wilderspin, quien funda en 1823 la primera escuela
de parvulos inglesa que seria uno de los modelos mas seguidos en Europa). A su vuelta inspira la
creacion en 1838 de la Escuela de Virio (en honor a Juan Virio, diplomatico espafiol que habia luchado
por estas escuelas en décadas precedentes) y en 1840, la que llevaria su mismo nombre.

7 Vifiao, A. (1998), op. cit. pag. 71. Ver también, Escolano Benito, Agustin (2002): La educacion en
la Espafia Contemporanea. Politicas educativas, escolarizacion y culturas pedagdgicas, Madrid,
Biblioteca Nueva, pag. 65.

8 Tiana Ferrer, A. (1987): Educacion Libertaria y Revolucién social, Madrid, Escuela Abierta. UNED, pags.
89-92.

° Capitan Diaz, Alfonso (1994): Historia de la Educacion en Esparia, Madrid, Dykinson, Tomo II; pags.
493-496.
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Pérez Galan, M., op. cit. pag. 103.

Ibid, pag. 101.

Ibid, pag. 52.

Ibid, pag. 103.

Capitan Diaz, A. (1994), op. cit. pag. 327.

Pérez Galan, M., op. cit. pags. 35-37.

Luzuriaga, en Revista de Pedagogia, vol X, mayo de 1931, obra citada por Pérez Galan, M. pag. 36.

Pettenghi Lachambre, José A. (2005): La escuela derrotada. Depuracion y represion del Magisterio en
la Provincia de Cadiz (1936-1945), Cadiz, Quorum Editores, pags. 91-104

Pérez Galan, M., op. cit. pag. 36.
Pettenghi, J. (2005), op. cit. pag. 100.
Pérez Galan, M., op. cit. pag. 100 y Pettenghi, J. (2005), op. cit. pag. 93.

Sobre lo aparecido en esta misma fuente de la obra de Pettenghi, J. (2005), pags. 25-26, el 31 de
agosto de 1936.

Molero Pintado, Antonio (1997): “La Escuela de hace cincuenta afios”, en Vela Mayor, Revista de
Anaya Educacién, afio |V, n® 11, pp. 15-23.

Romén, Rafael (1991): La ensefianza en Cadiz en el siglo XVIII, Cadiz, Unicaja, pag. 63.
Capitan Diaz, A. (1994), op. cit. pag. 49.

Escolano escribe un texto especifico dedicado a analizar las variables culturales del tiempo y el espacio

en la educacién. Su titulo Tiempo y espacios de la escuela explica la impronta del Almanaque en la
ensefianza espafiola (pp. 50-59). En otro texto, La educacion en la Espafia Contemporanea define el
término (p. 343). “Calendario escolar. La introduccién de las vacaciones caniculares obligatorias en
1887 introdujo el modelo moderno de curso escolar [...] El Estatuto del Magisterio de 1923 establecio
un curso escolar de 235-240 dias y una jornada de cinco horas”

Espigado Tocino, Gloria (1996): Aprender a leer y escribir en el Cédiz del Ochocientos, Cadiz,
Servicios de Publicaciones de la Universidad de Cadiz, pags. 208-217.
Ibid, pags. 208-217.

Escolano, A. (2000), op. cit. pag. 57.

Espigado, G., op. cit. pag. 215.
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Escolano, A. (2002), op. cit. pag. 343.

Este apartado ha recibido informacién contenida en los autores y fuentes documentales:

Escolano Benito, Agustin (2002): “La cultura de la escuela en Espafia en el entorno de 1900” en
Alvarez Lazaro, Pedro (dir.): Cien afios de educacion en Espafia. En torno a la creacion del Ministerio
de Instruccién Publica y Bellas Artes, Madrid, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte/ Fundacion
BBVA, pp. 329-348.

Gémez Garcia, M? Nieves: Los Manuales de Texto en la Ensefianza Secundaria (1812-1990).

Hernandez Diaz, J.M., Escolano Benito, A. (1990): Cien afios de Escuela en Espana (1875-1975),
Salamanca, Diputacion Provincial.

Espigado Tocino, Gloria (1996). Aprender a leer y escribir en el Cadiz del Ochocientos, Cadiz,
Servicios de Publicaciones de la Universidad de Cadiz, pp. 253-265.

Y la abundante documentacioén encontrada, a través de la Red, en el Proyecto de Investigacion
Manes: www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/proyecto.htm

Entre las enciclopedias mas simbodlicas de la época, figura aquella que estudiara la profesora M?
Nieves Gémez titulada “El Tesoro de la Juventud” -en Gomez, M. (2000): Los Manuales de Texto
en la Ensefianza Secundaria (1812-1990), Sevilla, Kronos-. Su contenido, mas alla de ofrecer una
informacién académica como contenido de estudio arido y con funcién memoristica, dice la profesora
Gomez, “recoge un conjunto de datos basados en experiencias y el deseo de acercarse a la juventud a
través de su cuidada y exquisita estructura de contenidos, tratamiento de la redaccién y sus bellisimas
ilustraciones” (p. 23).

El conjunto de referencias y citas contenidas en este apartado han sido sacadas de la obra de
Ezpeleta Aguilar, Fermin (2001): Crénica negra del Magisterio Espafiol, Madrid, Ediciones Unisén. De
ellas haremos citas puntuales a referencias que de obtienen de periédicos consultados de la época.
Ezpeleta Aguilar, F. (2001), op. cit. pags. 20-23.

El conjunto de citas recogidas en este parrafo, correspondientes al texto: Guzman, ob. cit. pags. 67 a 69.
Ezpeleta Aguilar, F. (2001), op. cit. pag. 47.

Luis Martin, Francisco de (2002): “Los valores educativos y culturales del socialismo. Las casas del
pueblo” en Alvarez Lazaro, Pedro (dir.): Cien afios de educacion en Espafia. En torno a la creacion del
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, Madrid, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte/
Fundacion BBVA, pag. 272.

Como también sefiala Guzman, M. de, op. cit. pdg. 49.

Guzman, M. de, op. cit. pag. 50.

Roman, R., op. cit. pags. 37-39.

Ramos Santana, Alberto (1987): La burguesia gaditana en la época Isabelina, Cadiz, Catedra Adolfo
de Castro- Fundacion Municipal de Cultura, pags. 215-278.
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% Ya existian con anterioridad (datadas en 1926) segun hemos recogido en la cita anterior (referencia
22) de Bello, L. op. cit. pag. 81.

90 Benvenutty, J., op. cit. pag. 95.

101 Véase imagen en este texto.

102 Benvenutty, J., op. cit. pag. 103.

103 Escotano, A. (2002), op. cit. pag. 138.

14 E| propio papa Pio XI dedico la enciclica Dilectisima Nobis a condenar lo que llamaba “el espiritu
anticristiano del régimen espafiol”, afirmando que la Ley de Congregaciones “nunca podra ser invocada
contra los derechos imprescriptibles de la Iglesia” y animando a la union de los catdlicos contra la
Republica. Aquella enciclica no hizo sino aumentar el sentimiento de persecucion de los catélicos entre
los que empezd a oirse por primera vez el término Cruzada para llamar a un movimiento de naturaleza
antirreformista (invocando otros tiempos) dispuesto a actuar con los medios dialécticos a su alcance,
siendo el mas recurrido las proclamas que alternaban los diputados conservadores en la prensa y los
sacerdotes en los pulpitos.

05 Benvenuty, J. op. cit. pag. 45.

16 Pettenghi, J. (2005), op. cit. pag. 9.

97 jbid, pags. 21-23 y pags. 31-33.

%8 |bidem, pag. 9.

%8 fbidem, pag. 19.

0 jbidem, pag. 53.

" Jbidem, pag. 32.

"2 Segun recoge Pettenghi (2005: 35) el entonces obispo de Salamanca Enrique Pla y Deniel -publica en
el Boletin Oficial de la didcesis una pastoral (en el mes de octubre de 1936) coincidiendo con la visita de

Franco, en la que emplea el término Cruzada para calificar el también llamado Alzamiento Nacional. A partir

de aqui el cardenal Goma, arzobispo primado de Toledo, viaja a Roma para informar al Papa obteniendo
autorizacion para publicar una carta pastoral de reconocimiento del régimen dictatorial y de sus expresiones
ampulosas como fuera esta de “Cruzada contra los ateos, herejes, masones y comunistas”.

13 Pettenghi Lachambre, José A. (2005): La escuela derrotada. Depuracion y represion del Magisterio en
la Provincia de Cadiz (1936-1945), Cadiz, Quorum Editores.

De esta fuente obtenemos toda la informacion que completa este apartado y que ocupa en dicha obra
las paginas 43-67.
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"4 |bid, op. cit. pag. 98.

5 Informe conservado en el Registro de salida del Ayuntamiento de Céadiz con fecha del 11 de febrero
de 1937, con el n° 686 (segun la cita de Pettenghi, 2005, pag. 73).

6 En la nomenclatura de los centros de Ed. Infantily Primaria de Jerez de la Frontera (Cadiz) ha existido
hasta fechas recientes el CEIP Generalisimo Franco (en C/ Cristo de la Expiracion, s/n) y actualmente
el CEIP José Maria Peman (en C/ German Alsina).

"7 Pettenghi (2005), op. cit. pag. 158.

18 E| autor tiene el orgullo de haber participado enla !y Il Escuela de Verano de Educacién Especial de La
Linea (afios 1983 y 1984) donde, en aquellos comienzos de la nueva etapa democratica, el Magisterio,
todos/as los que alli estuvimos, nos sentiamos especialmente protagonista de una responsabilidad y
oportunidad histérica ante los cambios que entonces se avecinaban.

9 VVéase imagen de la portada de su revista en Céadiz Patio Abierto.

20 Apuntada por Guzman, M. de, op. cit. pag., 36.

121 |bidem, pag. 37.

122 E| nombre, por tanto, tiene un ascendente en la cultura francesa heredada de la revolucion de 1789.

2 Roman, R. op. cit. pags. 76-1086.

24 Roman, R. (1991) op. cit.,, distingue cuatro categorias en la jerarquia del magisterio de esta época.
De mayor a menor rango las denominaciones eran: Maestros, ayudantes, ayos y leccionistas. De los
conflictos suscitados entre los afios 1737 y 1754 queda buena muestra del estatus profesional y las

labores de cada una de estas categorias.

%5 Pérez Serrano, Martina (1990): Las practicas de ensefianza. Vision historico legislativa, Madrid,
Servicio de Imprenta de la Universidad Autdnoma, pag. 21.

%6 |bidem, pag. 23.
27 Guzman, M. de, op. cit. pag. 62

28 |bidem, pags. 72-73.
Eltexto dice: “Persuadida (la Reina) de que la ensefianza Primaria es uno de los importantes beneficios
que pueden dispensarse a los pueblos]...] ha tenido a bien que una Comision de sujetos ilustrados y
celosos se ocupe en la formacién de un plan general de instruccion primaria. Y es mi (su) voluntad que
en esta Corte se creen las escuelas de ensefianza mutua /ancasteriana, y sobre todo una Normal en
la que se instruyan los profesores de las provincias”.

129 |bidem, pag. 73.
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30 |bidem.
31 Jbid, pag. 97.
32 bidem.

133 Es significativo reconocerle ahora este cargo ya que poco después se veria ascendido a la categoria
de Ministro.

1% Guzman, M. de, op. cit. pag. 74.
%5 Ibid, pag. 81.
1% |bid, pag. 84.

37 La universidad de Sevilla, publica la web “500 afios en la historia de Sevilla”, de donde hemos
obtenido esta referencia. La pagina es:
http://www.personal.us.es/alporu/historia/ley_moyano.htm

3% Guzman. M. de, op. cit. pag. 87.
139 Pagina web: http://www.personal.us.es/alporu/historia/ley_moyano.htm
0 Ibidem.

4t Flecha Garcia, Consuelo: Las Escuelas Practicas de las Normales de C&diz (1857-1900) policopiado,
10 paginas.

42 E| edificio, al no ocuparse en esta ocasién, albergaria desde 1863 el Instituto Provincial de Cadiz,
durante un siglo completo.

43 Plaza, Alicia; Pascual, Maria Soledad (2000): Los archivos de las Escuelas Normales de Cadiz siglo
XIX, Cadiz, Servicios de Publicaciones de la Universidad de Cadiz, pag. 21.

“Guia de Cadiz correspondiente a 1856; consultada en ios Fondos de la Biblioteca Municipal de
Cadiz.

145 La actual Catedratica de Historia de la Educacion de la Universidad de Sevilla, Diia. Maria Consuelo
Flecha Garcia, durante su periodo como profesora Agregada de la Escuela Universitaria de Formacion
del Profesorado de EGB de Cadiz, alla por los curso 1981-82 y 1982-83, elabora sendos documentos
que no llegaron a publicarse donde aborda por primera vez la cuestiéon del origen y circunstancias
del nacimiento de las Escuelas Normales gaditanas. Estos documentos fueron titulados: Apuntes
sobre la primera etapa de la Escuela Normal de Cadiz y Las Escuelas Practicas de las Normales de
Cadiz (1857-1900) (policopiado, 10 paginas). De este segundo documento (pag. 2) es la cita de esta
referencia.

46 Flecha Garcia, C.: Las Escuelas Préacticas de las Normales de Céadiz (1857-1900); policopiado, pag. 3.
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T Publicada anualmente por la Revista Médica en el periodo 1858-1883 cuyos ejemplares pueden
encontrarse en los fondos antiguos de la Biblioteca Municipal de Cadiz.

48 Ibid, op. cit. afio 1858; pag. 16.

49 Plaza, A. y Pascual, M., op. cit. pags. 54 y 101.
%0 Jpid, pags. 54 y 101.

51 bid, pags. 114-115.

152 Esta clasificacion en escalafones del profesorado de las Escuelas de Maestros y Maestras, denotan
un interesante matiz, anticipo de las Escuelas Graduadas, aunque la labor la ejerzan aun compartiendo
en algunos casos la misma aula.

53 Y también relatan Plaza, A. y Pascual, M. op. cit. pags. 137-138.

1 Castro, A. (1859): Manual del viajero en Céadiz, Imprenta de la Revista Médica, pags. 76-77; obra citada en
Flecha Garcia, C.: Apuntes sobre la primera etapa de la Escuela Normal de Cadiz, policopiado, pag. 7.

55 Flecha Garcia, C.: Las Escuelas Practicas de las Normales de Cédiz (1857-1900), policopiado, pag. 7.

1% Flecha Garcia, C.: Las Escuelas Practicas de las Normales de Cédiz (1857-1900) policopiado, pag. 9.

Segun recogemos de esta fuente y explican las Actas de la Junta Local de Primera Ensefianza “La
Comision ha tenido la ocasion de admirar el poderoso y rapido influjo de una educacion bien dirigida
[...] Ha logrado cautivarle la parte practica [...] en cuyas aulas tienen los alumnos, del profesorado, un
verdadero modelo”.

57 Ipid, pag. 8. Segun recoge el Legajo 622 del Archivo Histérico de la Universidad Literaria de Sevilla

158 F| Diario de Cadiz, de 20 de mayo de 1880, se hace eco de esta docencia: “En la visita que el Inspector
General de Instruccion Publica realiza a la Escuela de Practicas en mayo de 1880, manifiesta su satisfaccion
por los resultados positivos que se obtienen en la instruccion de alumnos de la seccién de sordo-mudos”.

15 Como veremos en proximas paginas, el maestro Regente Hermegaundio Cuenca, seria el verdadero
promotor y aima de esta especialidad llegando a elaborar materiales especificos; por lo que obtendria
antes de su muerte el reconocimiento publico.

% Como cita Flecha Garcia, C. en: Las Escuelas Practicas de las Normales de Cadiz (1857-1900)
policopiado, pag. 6, en la “Correspondencia oficial de salida de la Escuela Normal de Maestros 1873-
1900” aparecen diferentes documentos de reclamacion, denuncia y protesta ante una situacion que,
yendo a mas, no se le arbitraban medidas de solucioén.

8 En Plaza, A. y Pascual, M. op. cit. pags. 60 y 78, pueden observarse las motivaciones de nuestras dudas.

62 |bid, pags. 60y 78.
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% Escolano, A. (2002), op. cit. pag. 69.
180 | as fuentes utilizadas de consulta y resefias seran las obras: Guzman, Manuel de (1986): Vida y
muerte de las Escuelas Normales. Historia de la formacion del Magisterio basico, Barcelona, PPU,

pags. 120 -129; y Pérez Serrano, Martina (1990): Las practicas de ensefianza. Vision historico
legislativa, Madrid, Servicio de Imprenta de la Universidad Auténoma, pags. 72-76.

®1 Guzman, M. de, op. cit. pag. 125.

82 [bid, pag. 123.

8 jbid, pag. 153.

184 Ibid, pag. 156.

'8 Jpid, pag. 178.

"% |bid, pags. 130-133.

%7 [bid, pag. 130.

88 Ferrer C. Maura, S. op. cit. pags. 21-26.

88 Guzman, M. de, op. cit. pag. 131.
19 jbid, pag. 133.

1 Ibid, pag. 44.

%2 |bid, pag. 135.
193 Ferrer C. Maura, S. op. cit. pags. 283-357.

94 Ibid, pags. 283-286.

1% Delgado Fernandez, Ascension (1995): La Residencia Normalista de Cadiz. Comienzos: 1923-1926”
en Revista Tavira, n°12, afio 1995, pag. 74.

1% Guzman, M. de, op. cit. pag. 126.

97 Pérez Serrano, M., op. cit. pags. 89-90.

198 Jbidem.

199 Guzman, M. de, op. cit. pag. 146.

20 Gyzman, M., de, op. cit. pags. 146- 149 y Pérez Serrano, M., pags. 89-92.

201 Delgado Fernandez, A. (1995), op. cit. pags. 73-92.
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22 Ibid, pag. 74.

203 Documento policopiado sin datos de autor que posiblemente fuese elaborado por un antiguo alumno
para alguna de las conferencias programadas en la conmemoracion del 125 Aniversario de las
Escuelas Normales de Cadiz.

24 En el texto de Espigado, G., op. cit. pags. 370-371, aparece un sintesis biografica que hemos
completado con la consulta de la obra: Egea y Rodriguez, Juan: Nuevas figuras y hechos gaditanos,
del fondo documental de la Biblioteca de Temas Gaditanos.

205 Sobre la personalidad de D. Fernando Portillo y Portillo, el profesor de la Universidad de Cédiz, D.
José Maria Jurado Magdalena en el acto de Clausura del curso 1987-1988 de la Escuela Universitaria
de Profesorado de EGB Josefina Pascual, le dedicd un homenaje glosando su figura.

28Delgado Fernandez, A. (1995), op. cit. pags. 79-81.
207 bid, pags. 79-80.

28Ferrer C. Maura, S., op. cit. pag. 349.

29/pjd, pags. 309-310 y pags. 349-350.

20Delgado Fernandez, A., op. cit. pags. 85-87.

2" Pettenghi, J. (2005), op. cit. pags. 57-58.
22Benvenuty, J., op. cit. pag. 163.

23Ferrer C. Maura, S., op. cit. pag. 347.

2% Delgado Fernandez, A., op. cit. pag. 79.

215 as fuentes utilizadas de consulta y resefias de este apartado han sido diversas, destacando:
Benvenuty Morales, Juan (1987). Educacién y politica educativa en Cadiz durante la Segunda
Republica (1931-1936). Analisis de la Reforma, Cadiz, Diputaciéon Provincial; Capitan Diaz, Alfonso
(1994): Historia de la Educacion en Espafia, Madrid, Dykinson; Escolano Benito, Agustin (2002): La
educacion en la Espafia Contemporanea. Politicas educativas, escolarizacion y culturas pedagdgicas,
Madrid, Biblioteca Nueva; y Pérez Galan, Mariano (1975): La ensefianza en la Segunda Reputblica
Espariola, Madrid, EDICUSA.

28Expresién sacada del texto de Guzman, M, de, op. cit. pag. 168.
Otras frases célebres, acentuaron esta idea: “En estos momentos de alegria y meditacion, Espana va
a renovar profundamente su vida”, “[...] y aumenta la responsabilidad para los maestros, a quienes
la Republica confia en gran parte esa mision renovadora”; “[...] Hay que llevar la escuela alli donde
la vida esté” Extractado de la circular de 12 de enero de 1932, del Director General de Primera

Ensefianza, D. Rodolfo Llopis y recogido en Pérez Galan, M., op. cit. pag. 100.
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2% En nuestras investigaciones, hemos encontrado un documento policopiado que realiza una
aproximacion a lo que pudiera entenderse por un inventario de ese material. De esta fuente, hemos
extractado parte de esta informacién que ha sido a su vez contrastada por el alumnado de la
asignatura de “Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion” de la especialidad de Audicion
y Lenguaje del curso 2006/07. La fuente citada responde a la autoria de un documento no publicado
de las profesoras de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cadiz, Dia. Pilar
Azcérate y DAa. Josefa Cuesta.

26 Aludimos aqui a trabajos ya publicados como el de Pettenghi (2005): La Escuela Derrotada, el de
Iglesias, M? Antonia (2006): Maestros de la Republica, los otros santos, los ofros martires; y otros
aun inéditos como el trabajo de Manuel Santander y algunas biografias locales que en nuestra breve
investigacion hemos conocido, escrita por autores de pueblos donde vivieron y desarrollaron su labor
estos maestros y maestras.

@7 Es logico pensar que nos referimos a una seleccion nombres y figuras del Magisterio de los
afios 30 del siglo XX hacia adelante, quizas excesiva ya que otros podrian estar con el mismo o
similar merecimiento. El criterio comln de esta seleccién, ha sido el que ya hayan recibido algun
reconocimiento anterior como ocurre cuando se le pone su nombre a una escuela o calle de algun
pueblo o ciudad.

28 En el libro de Pettenghi (2005), op. cit. pags. 183-254 encontramos una relacion exhaustiva de
practicamente todos/as estos maestros/as, a la que le afadimos algunos nombres que por distintas
razones quedaron fuera de la provincia gaditana (José Sanchez Rosas o Francisco Fatuo) o
simplemente no aparecen, como ocurre con Ruiz Enciso.

29 | as informaciones que aparecen en esta resefia han sido obtenidas de la direccion digital: http:
Ilwww.cgt.es/spcgta/BIOGRAFIAS2.htm Hacerlo de esta fuente ha sido por la razén fundamental que
ese documento pertenece a la investigacion de las alumnas del Centro de Adultos (CEPA) de Pino
Montano (Sevilla) “José Sanchez Rosas”. Por tanto, es un trabajo que nos merece todos los respetos
ya que tuvimos la ocasion de conocerlo y compartir momentos de su exposicion homenaje al querido
maestro Sanchez Rosas en Grazalema; junto a estas alumnas y al profesor de la Universidad de
Sevilia Manuel Collado Broncano. También recogemos algunas anotaciones del magnifico trabajo del
también sevillano José Luis Gutiérrez Molina titulado La tiza, /a tinta y la palabra. José Sanchez Rosas,
maestro y anarquista andaluz (1864-1936), que recomendamos a todos los interesados tanto en esta
figura pedagogica como en los valores que representa.

240 |_os datos biograficos que aqui ofrecemos han sido facilitados por la direccion del Centro escolar de
Chiclana (Cadiz) que lleva su nombre y completados con una semblanza realizada por una antigua
alumna.

241 Jgualmente estos datos biograficos nos lo facilitd la direccion del centro que lleva su nombre. En este
caso, ademds estuvimos en comunicacién con un hijo quien nos completd su semblanza y matizo
algunos aspectos.

22 |glesias, M? Antonia (2008): Maestros de la Republica, los otros santos, los otros martires, Madrid,
Esfera de los Libros.
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243 Aguellas oposiciones de 1928, colapsaron la administracion educativa y provocaron agravios entre los
aspirantes, al rectificar los tribunales una y otra vez los resultados finales por la presion y protesta de los
aspirantes. El resultado fue un escandalo que dej6 en evidencia, junto a otras muchas circunstancias
histéricas de este momento, la debilidad tanto de la Dictadura como del reinado de Alfonso XHI.

24 Decia Rodolfo Llopis que “la herencia con que se encontré la Il Republica no era sélo el analfabetismo
masivo, la insuficiencia de escuelas, los salarios de hambre de los maestros, sino que habia que
liquidar una legislatura cadtica, contradictoria, de cédula personal y en primer término las oposiciones
de 19287 cita aparecida en Pérez Galan, M., op. cit. pag. 50.

245 Cuenta la crénica de M? Antonia Iglesias que fue arrojado por las murallas del Alcazar para que Jerez
viese como moria.

26 Segun datos conocidos en algunas entrevistas mantenidas con familiares directos de los responsables
de la institucién en ese momento y de un hijo de maestro represaliado, el Centro fue considerado
“foco de rebelién, de penetracion de las ideas socialistas y de formacion de ideas perturbadoras” en
aquellos primeros afios de la Guerra, y vivié episodios de ataques indiscriminados, animados por el
poder dominante. Como reaccion desesperada, se dice que se produjo el intento de suicidio de algun
residente; fenémeno que también ocurrié y se consumo en otros casos de maestros republicanos.

247 Las fuentes principales de consulta de este capitulo han sido: Capitan Diaz, Alfonso (1994): Historia
de la Educacién en Espafia, Madrid, Dykinson; Escolano Benito, Agustin (2002): La educacion en la
Esparia Contemporanea. Politicas educativas, escolarizacion y culturas pedagdgicas, Madrid, Biblioteca
Nueva; y muy especificamente De Guzman, Manuel 1986): Vida y muerte de las Escuelas Normales.
Historia de la formacion del Magisterio basico, Barcelona, PPU; y Pérez Serrano, Martina (1990): Las
practicas de ensefianza. Vision histérico legislativa, Madrid, Servicio de Imprenta de la Universidad
Auténoma.

28 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 162.
29 [bidem.

20 Sobre esta medida que “racionaliza y concilia” la Ley de separacion rigurosa de sexos con la escasez
de medios, hemos conocido diferentes opiniones directas de algunas maestras de la época. En las
versiones mas polarizadas nos ha explicado una de ellas que la medida le parecia adecuada ya que
protegia a las alumnas evitandoles salir de clase en la noche y los riesgos de una hora intespectiva
para chicas que, a su vez, tenia que trasladarse a otros lugares de la ciudad (el horario del turno de
tarde era de 16 a 21 h.). Otra opinién contraria, manifiesta que la medida solo era favorable a las
alumnas de clase media ya que considera a los alumnos como “hombrecitos” y a las alumnas les
impedia que alguna trabajara por las mafanas por lo que la decisién sélo beneficiaba a las “nifias de
papa sin mucho que hacer”.

21 Guzman, M. de, op. cit. pags. 191-195.
2 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 165.

23 |pjdem.
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24 Guzman, M. de, op. cit. pags. 195-197.
%5 Escolano, A. (2002), op. cit. pag. 164.
26 Guzman, M. de, op. cit. pag. 197.

7 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 166.
26 Guzman, M. de, op. cit. pag. 198.

29 |bidem.

%0 Escolano, A. (2002), op. cit. pag. 164,

%' Guzman, M. de, op. cit. pag. 199, relata que tras la creacién de las Escuelas del Magisterio de la
Iglesia llegaron a contabilizarse 110 en todo el pais.

%2 Perez Serrano, M., op. cit. pag. 168.
%3 Guzman, M. de. op. cit. pag. 212.
%4\/éase lo explicado en la referencia 229 y en Guzman, M. de, op. cit. pag. 197.

265 Hipétesis que mantenemos después de haber dialogade extensamente sobre el asunto con miembros
de la familia Pascual, quienes defienden un perfil de Dia. Josefina mas fiel al papel desempefiado en
los afios de la Segunda Republica; aunque ahora, por diversas razones (como ya hemos comentado),
se mantuviese en una actitud de adaptacion a los formalismos del momento.

6 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 167.

%7 Pettenghi, J. (2995) op. cit. pags. 83, 141 y 155, donde recoge un total de 682 casos de maestros y
maestras de la provincia expedientados; de los que recibieron sancion el 39%.

28 |nformacion recibida de la direccion actual del centro sanluquefio que lleva su nombre “Maestra
Caridad Ruiz”.

%9 Pettenghi, J. (2995) op. cit. pags. 43-46.
2770 Esta historia, aunque algo fabulada, corresponde a unos hechos reales de la que pueden dar
testimonio tanto Blas Gutiérrez y su familia y también los muchos discipulos de Arroyomolinos (Zahara

de la Sierra) que aun hoy, cuando lo saludan, lo recuerdan con admiracion.

271 Texto extractado de la obra: VV.AA. (1997). Manuel Aparcero Lebn (1919-1971), Chipiona (Cadiz),
autoimpresion, ISBN 84-605-6016-3.

212 A| conjunto de esta época, la profesora M? Nieves Gémez la denomina la “década prodigiosa”.
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2% Hemos sabido en una entrevista mantenida con Carmen Garcia Surrallés que su expediente
académico fue totalmente de Matricula de Honor.

24 Como anécdota, Carmen Garcia Surrallés en el curso 1959 viaja con sus alumnos a Granada, Sevilla
y Ronda como premio por haber obtenido estos la mejor puntuacién en el examen del Grado Superior
de Bachillerato.

25 Sabemos que Dria. Marisol Pascual también estudia en el Instituto Columela junto a su hermano José Manuel
Pascual. Ambos tuvieron brillantes expedientes académicos que recibirian mdltiples reconocimientos como el
Premio extraordinario de Fin de Carrera en Medicina concedido en 1959 al Doctor Pascual.

7% Esta época calificada de cambios profundos, produjo “una nueva mentalidad que se estaba
alumbrando en Espafia. La escuela se enfrento al ayer y al mafiana vy, superando contradicciones,
apostd por un modo diferente de entender la ensefianza y de considerar al maestro. Se produjo la
transformacion de su estructura y de su metodologia, alejandose del modelo de escuela unitaria y de
la figura emblematica de la maestra rural. Los maestros y maestras se profesionalizan y una nueva Ley
de Educacion, imbuida de espiritu tecnocratico, recogeria, al final de la década, los nuevos modos de
concebir la ensefianza primaria”. (Gémez Garcia, M? Nieves, 1997: 71).

77 Guzman, M. de, op. cit. pag. 223.

28 Ibid, pags. 218- 226.

219 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 168.
280 |hidem.

21 |bid, pag. 169.

2 Escolano, A. (2002), op. cit. pag. 168.

23 Guzman, M. de, op. cit. pag. 229.
“Al hacerse cargo del ministerio de Educacion, Villar Palasi, se rode6 de técnicos de la UNESCO como
fuera Ricardo Diaz Hochlaitner, los cuales vinieron a servir la idea, que ya tenia el mismo Villar, de la
urgencia de una renovacién total de la ensefianza en Espafa a todos los niveles”

24 Guzman, M. de, op. cit. pag. 70.

25 |bid, pags. 231-234.

26 Pérez Serrano, M., op. cit. pag. 200.

27 Ibid, pags. 234- 246.

8 bid, pag. 201 y Guzman, M. de, op. cit. pags. 235-246.

29 Pérez Serrano, M., op. cit. pags. 201, 204, 205.
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La Ley de Instruccion Publica de 1857, conocida como Ley Moyano,
sefiala el afio 2007 como el 150 aniversario de la creacion de la Escuela
Normal de Cadiz, antecedentes de la posterior Facultad de Ciencias de
la Educacion; institucién de la que hacemos, como indica el titulo de
este libro, una aproximacion a su ya dilatada historia. Ademas la
naturaleza conmemorativa de este hecho incorpora un componente
esencial de tipo profesional y afectivo concitando a todas las escuelas
y a la practica totalidad, actual y del pasado, de los maestros y maestras
de la provincia. Por esta razon, se recogen también un conjunto de
experiencias del magisterio que, ademas de estar cargadas de
singularidad y excelencia por lo vivido en muchos rincones de nuestra
provincia, confluyen y toman su punto de partida en aquella institucion
fundamental en la formacién inicial del Magisterio; conformando un
capitulo fundamental de la Historia de la Educacion de Cadiz y una
sintesis util para todos, especialmente para los aspirantes a maestros
y maestras del siglo XXI. Con su lectura, su reflexion y su conocimiento
se quiere contribuir a lograr una mayor sensibilidad hacia una profesion
siempre necesaria, e inducir a respetarla mediante la difusion de los
mejores ejemplos que conforman la esencia del legado docente gaditano.
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