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LEXICO DISPONIBLE DE ES-
COLARES DE LA ETAPA PRI-
MARIA O BASICA: BASES Y
PROPUESTA METODOLOGICAS

RESUMEN: Este articulo pre-
senta las bases metodoldgicas
de la disponibilidad léxica en
el ambito infantil junto a una
propuesta que concreta el para-
digma de corpus orales de esco-
lares de 6 afnos que todavia no
han adquirido de forma fluida
la escritura. El objetivo ha sido
reajustar y desarrollar criterios
razonados que aunen las inves-
tigaciones publicadas hasta la
fecha. Asi, tras la revision de los
trabajos recientes, identificacion
de puntos comunes junto a los
aspectos en los que no existe
consenso, se concluye que los
corpus infantiles orales no pue-
den ser recogidos del mismo
modo que los escritos. En este
sentido, los primeros escollos
surgen al considerar el tiempo
del que disponen los participan-
tes para responder a la encuesta
y al empleo de estimulos evoca-
dores. Algunas investigaciones
infantiles orales muestran que
las respuestas se desvian del
objetivo principal, 1éxico dispo-
nible, pues al presentar durante
la prueba otras subareas tema-
ticas, los materiales generados
pueden no ser representativos.
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ABSTRACT: This article pre-
sents the methodological bases
of lexical availability in children
with a proposal that concretises
the paradigm of oral corpora of
6-year-old schoolchildren who
have not yet become fluent in
writing. The aim has been to
readjust and develop reasoned
criteria that bring together the
research carried out to date.
Consequently, after the revision
of investigations, the identifica-
tion of common points and the
aspects on which there is no
consensus were highlighted. As
the main conclusion, it is possi-
ble to show that children’s cor-
pora cannot be collected in the
same way whether they are oral
or written. In this sense, the first
difficulties arise when consider-
ing the time available to partic-
ipants to respond to the survey
and the use of evocative stimuli.
Some oral children’s research
shows that the responses which
deviate from the main objective
(to collect the available lexis),
as the materials generated may
not be representative when other
sub-topics are presented during
the test.
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LA DISPONIBILITE LEXICALE
CHEZ LES ELEVES DE L’ECOLE
PRIMAIRE OU ELEMENTAIRE :
BASES ET PROPOSITION ME-
THODOLOGIQUES

RESUME: Cet article présente les
bases méthodologiques de la dis-
ponibilité lexicale chez I'enfant avec
une proposition qui concrétise le
paradigme des corpus oraux d’éco-
liers de 6 ans qui ne maitrisent pas
encore écriture. L'objectif a été de
réajuster et de développer des cri-
téres raisonnés qui rassemblent les
recherches effectuées jusqu’a pré-
sent. Par conséquent, apreés la révi-
sion des recherches, l'identification
des points communs et des aspects
sur lesquels il ny a pas de consen-
sus a été mise en évidence. Comme
principale conclusion, il est possible
de montrer que les corpus d’enfants
ne peuvent pas étre collectés de la
méme maniére qu’ils soient oraux
ou écrits. En ce sens, les premiéres
difficultés apparaissent en consi-
dérant le temps dont disposent
les participants pour répondre a
Tenquéte et l'utilisation de stimuli
évocateurs. Certaines recherches
sur l'oral enfantin montrent que les
réponses qui s’écartent de l'objectif
principal (recueillir le lexique dis-
ponible), car les matériaux générés
peuvent ne pas étre représentatifs
lorsque d’autres sous-thémes sont
présentés au cours du test.

MOTS-CLES: disponibilité lexi-
cale; enseignement primaire; édu-
cation de base; proposition meé-
thodologique; corpus oral.

! Este estudio se ha desarrollado dentro de una estancia de investigacion en la Univer-
sitat de Valéncia y financiada por la Universidad Rey Juan Carlos en el marco de las
ayudas a la movilidad del curso 2020-2021.
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1. Introduccion

La investigacion en disponibilidad léxica (DL) atesora en el tltimo
afno numerosas contribuciones que despliegan una perspectiva multi-
disciplinar (Calero Fernandez y Serrano Zapata, 2021 o Gémez-Devis
y Gomez Molina, 2022, entre otros). Atendiendo a esta polifonia, se
ofrece un estudio contextualizado en la etapa de educacion primaria o
basica (6-12 anos) focalizado en los corpus orales de 1éxico disponible.
Este asunto requiere acciones indagatorias precisas puesto que, si
bien existe un marco metodolégico comun entre los estudios con cor-
pus escritos, al abordar los orales no se aprecian tales condiciones y
ello supone un grave problema para cotejar sus resultados. De hecho,
dichas investigaciones, relevantes y necesarias, no permiten ser com-
paradas de forma directa y pueden terminar siendo pequenas “islas”
en el ambito del léxico disponible.

De acuerdo con lo arriba indicado, se considera urgente y palmario
crear un espacio comun para la reflexién con el objetivo de elaborar
una primera propuesta razonada que permita a todos los interesados
en el l1éxico disponible infantil investigar de manera consensuada. Asi,
el primer paso es exponer de forma detallada y argumentada la me-
todologia para aquellos hablantes que todavia no han desarrollado
la competencia escrita de forma fluida, en especial los corpus orales
de escolares de educacion primaria o basica (6-12 afos). Para ello se
analizaran con detalle los trabajos precedentes que abordan la DL en
escolares de 6-7 anos como, por ejemplo, Cepeda Guerra et al. (2014);
Goémez-Devis (2019, 2021); Gémez-Devis y Cepeda Guerra (2022); Her-
nandez Cabrera y Samper Padilla (2019); Samper Padilla et al. (2019);
Samper Hernandez et al. (2020) o Paiz Contreras de Campos (2019).

Asimismo, ademas de esta revision metodologica, se indagaran los
criterios que sustentan nuestra propuesta. En consecuencia, aborda-
remos el asunto a partir de las siguientes preguntas de investigacion:
¢como funciona la recogida de corpus orales frente a la de corpus
escritos?, durante el pase de la encuesta, ¢se deben utilizar estimulos
facilitadores para incrementar el namero de respuestas?, en caso afir-
mativo, ¢cémo influyen dichos estimulos en el tipo de unidades léxicas
evocadas?, ¢cuanto tiempo debemos emplear en muestras orales in-
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fantiles? Y, por ultimo, ¢qué centros de interés son los mas utilizados
en trabajos con menores de la etapa primaria o basica?

Tales cuestiones surgen al entender que el lenguaje infantil no es
una “reproduccion deficiente del lenguaje adulto y de los signos de su
coédigo convencional” (Gonzalez Pereira, 2020: 180-181), sino que se
trata de un proceso de evolucién con unas pautas propias; es decir,
el habla infantil es diferente a la del adulto. Asi pues, al conocer e
identificar este lenguaje conseguiremos, al mismo tiempo, distinguir
las propiedades genuinas del mismo (Fernandez Pérez, 2020), lo cual
permitira desarrollar trabajos cuantitativos que ayuden a descubrir la
incorporacién o incremento paulatino del vocabulario segtin la edad
(Prado Aragonés y Galloso Camacho, 2008; Samper Hernandez, 2009).
En definitiva, a partir de la identificacién del habla infantil y, siguien-
do a Fletcher (2014) y Slobin (2014), conoceremos su evolucion. Dicho
esto, es primordial realizar un analisis de corte cognitivo cuyo objetivo
sea accionar criterios linglistico-formales y semantico-cognitivos que
estimulen, posteriormente, el bagaje 1éxico en la etapa de educaciéon
primaria o basica (Cepeda Guerra et al.,, 2014; Gomez-Devis, 2019,
2021; Gomez-Devis y Cepeda Guerra, 2022 Henriquez Guarin et al.,
2016; Mahecha Mahecha y Mateus Ferro, 2020). En este sentido, la
prueba de DL destinada a adultos debe ser adaptada a la realidad in-
fantil y esta cuestién va a ser el proposito general de esta contribucién.

2. Corpus orales vs. corpus escritos en disponibilidad 1éxica

Acometer el estudio del 1éxico disponible en edades tempranas su-
pone un gran avance en el entramado de esta disciplina ya que en-
trafia ampliar el conocimiento tedrico junto a la posibilidad de apor-
tar nuevos materiales para la enseflanza del 1éxico en los diferentes
niveles educativos —planificacién y seleccién—. De hecho, observar la
noémina de trabajos dedicados a otras etapas educativas (secundaria y
bachillerato) junto a los desarrollados en el ambito infantil atiende la
necesidad de contar con investigaciones que indaguen la progresion,
riqueza y precision del 1éxico disponible. Pero antes hay que revisar las
cuestiones metodolégicas, pues si bien la mayoria de los estudios con
poblaciones adultas permiten el contraste gracias a que comparten
aspectos metodolégicos esenciales (16 centros de interés, respuesta
escrita, listas abiertas, sin consignas ni resolucién de dudas para no
influir en las respuestas y dos minutos de tiempo para cada centro),
esto no ocurre en la parcela indagatoria de los escolares de la etapa
basica o primaria.

Uno de los primeros obstaculos surge en torno al manejo de corpus
orales y escritos. En este punto, es preciso concretar que no se han
localizado trabajos que analicen los repertorios léxicos de modalidad
escrita en escolares de 6 afnos. En consecuencia, es preciso realizar
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una adaptacién metodolégica que ayude a superar las barreras espe-
cificas de este colectivo.

La primera de ellas aborda la naturaleza de los mecanismos o estra-
tegias de activacién y producciéon del léxico disponible, concretamen-
te, la ruta directa e indirecta (Tomé Cornejo, 2015). Mientras que la
ruta directa es de caracter visual, la indirecta es fonolégica (de la Pefia
Cruz et al., 2016). Gracias a la primera somos capaces de leer sin pen-
sar en cada una de las letras que conforman una palabra (como ocurre
al leer el vocablo casa). Por su parte, la ruta indirecta es aquella en
la que nos detenemos en cada letra para poder descifrar una palabra
(esta ruta suele activarse en la lectura de pseudopalabras como su-
cede, por ejemplo, con rabtrandil). En relacién con los corpus escritos
se constata que, gracias a la ruta directa, hay un reconocimiento de
los rasgos visuales y, una vez identificado el codigo ortografico, “este
se recodifica fonolégicamente para que las siguientes operaciones de
reconocimiento puedan darse” (Uribe y Martinez, 2001).

Pero ¢la proyeccién de ambas rutas es similar en encuestas orales
o escritas? Tomé Cornejo (2015) afirma que tanto la produccién como
recuperacion oral de vocabulario es mas rapida y los elementos evoca-
dos han de mantenerse activos durante menos tiempo, dado que la ar-
ticulacién es mas ligera que la escritura. Esto ocurre porque, siguien-
do a Gonzalez Pereira (2020: 182), la representacién simbélica, tan
distinta de nuestra cognicién, “no surge de repente, sino que es el re-
sultado de un desarrollo semi6tico que parte de semiosis mas basicas,
fundamentalmente la iconica®. Por otra parte, también cabe senalar
que la evocacion requiere menos tiempo de procesamiento en forma
oral que escrita. Esto también fue confirmado por Hernandez Munoz
(2010) para quién en el caso de corpus orales adultos con los dos
minutos se obtenia una mayor asociacién periférica de los términos,
lo que hacia que las respuestas fuesen mas alejadas del campo ana-
lizado, asi como un mayor nimero de palabras a nivel subordinado y
mas repeticiones en comparacion con los corpus escritos. Conclusion
que se ve fortalecida por la teoria de los prototipos y de los conjuntos
difusos (Avila Mufoz y Sanchez-Saez, 2011; Avila Mufioz, 2016).

Finalmente, aunque es evidente que para averiguar si el canal de
recogida de respuestas influye en los diccionarios de LD se deberia
hacer un contraste entre las opciones oral y escrita en nifios de la
misma edad, sin embargo, este abordaje todavia no se ha ofrecido.
O bien se trata de estudios orales (hasta 1°. de primaria) o escritos
(a partir de 3°. de primaria). Por otro lado, dado que los nifios de 6-7

2 Peirce explica como el lenguaje adulto surge a partir del desarrollo de otros signos,
especialmente los iconicos, o de signos que pueden ser clasificados como una mezcla
entre iconos y simbolos (Gonzalez Pereira, 2020). Sin embargo, en el caso de los nifios
esto no se puede presuponer y debemos analizar el momento cognitivo en el que el
menor se encuentra, asi como tener en cuenta que la iconicidad sera el punto de inicio
(Piaget, 1961).
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anos aun no han adquirido de forma completa la competencia escrita,
pues se trata de una actividad compleja que requiere del nivel ejecu-
tivo, funcional, instrumental y epistémico (Calsamiglia Blancafort y
Tusén Valls, 2012), los investigadores, desde hace tiempo, han valo-
rado como Unica opcion trabajar con encuestas orales en esta franja
etaria —kinder o prekinder en el contexto latinoamericano-. A partir
de esta idea se asume que la recoleccion de datos orales o escritos no
es equiparable y, en consecuencia, el tiempo asignado (v. apartado 4)
junto a la decisién de emplear estimulos facilitadores (v. apartado 3)
deben ser estudiados con mayor detalle.

3. El uso de estimulos facilitadores ¢un asunto necesario?

La comunidad cientifica vinculada a la DL asume que durante la
realizacion de la prueba asociativa, también denominada test de dis-
ponibilidad, no se pueden atender preguntas de los informantes y
tampoco ofrecer estimulos adicionales para evitar interferencias en las
respuestas. Logicamente, esta premisa invalida cualquier tipo de ayu-
da. Entonces ¢cual es la razén para incluir estimulos evocadores? en
las investigaciones orales infantiles? Los autores coinciden al observar
que, pasado un minuto, mas o menos, los nifios dejan de producir
palabras. Las causas pueden obedecer a que tal vez los escolares des-
conozcan mas vocablos y hayan agotado su lista de palabras o que el
tiempo asignado para la evocacién y produccion de las unidades 1éxi-
cas (UL) sea excesivo, incluso que necesiten algun tipo de ayuda para
activar nuevas asociaciones en el centro de interés correspondiente.
Sin embargo, la cuestién es si con la incorporacion de estos estimulos
(visuales — laminas u orales — consignas) estamos respetando el obje-
tivo de la disponibilidad 1éxica de recoger aquellas palabras que vienen
de forma natural y automatica a la mente cuando se tiene necesidad
de ella (Michéa, 1953) o estamos recabando otra realidad.

Asi pues, para el desarrollo de este apartado y descubrir el efecto
real del uso de tales consignas durante la prueba asociativa vamos a
contar con un ejemplo practico que nos ayude a observar qué ocurre
cuando se emplean y si es necesario su uso. Para el experimento he-
mos tomado cinco centros de interés habituales en este tipo de estu-
dios (Partes del cuerpo, La escuela: muebles y materiales, La ciudad,
Los animales y Colores) atendiendo, también, a su distinta categoriza-
cién cognitiva® (Hernandez Mufoz, 2006; Tomé Cornejo, 2011, 2015;
Sanchez-Saus Laserna, 2016, 2019). En cuanto a la muestra, se tra-

3 Murillo Rojas (1999) y Sanchez Corrales y Murillo Rojas (1993, 2006) emplearon la-
minas graficas. Por su parte, Cepeda Guerra et al. (2014), Gémez-Devis (2019, 2021),
Hernandez Cabrera y Samper Padilla (2019), Samper Padilla et al. (2019), y Samper
Hernandez et al. (2020) utilizan preguntas complementarias.

+ Se trata de areas clasificadas en categorias naturales, bien definidos, esquemay radial.
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ta de un corpus oral infantil (n=55) de 6 anos, recogido y elaborado
por Gémez-Devis (2019, 2021)*. La peculiaridad de este corpus y su
idoneidad para este caso practico se debe a que, aunque emplea dos
minutos, durante el primero el escolar no recibe ningin tipo de ayuda
o estimulo, siempre hay que superar este primer periodo para poder
recibirlos. El resto de los estudios con menores utilizan estimulos des-
de el inicio de la prueba o en los casos recientes de Cepeda et al. (2014)
y Samper Padilla et al. (2019) no especifican el protocolo de uso.

A continuacién, en las Tablas 1 a la 5 se presentan las diez uni-
dades léxicas mas disponibles en cada uno de los centros de interés
analizados. En la primera columna se muestra el inventario completo
(minutos 1 y 2), la segunda contiene las UL del primer minuto y, en
tercer lugar, Ginicamente las aportadas durante el segundo minuto.
Asimismo, el indice de disponibilidad 1éxica es presentado en forma
de porcentaje dado que, como argument6 Bartol Hernandez (2017), es
mas sencillo entender que una palabra, sobre el 100% de su dispo-
nibilidad, presenta un porcentaje de 61,2% frente al 0,61184 de indi-
ce de disponibilidad. Ademas, para el contraste con otras unidades,
es igualmente mas sencillo comparar dos porcentajes (e.g. 45,2% y
12,6%) que las cifras 0,45237 y 0,12634.

3.1. PARTES DEL CUERPO

El inventario general para este centro de interés es de 803 pala-
bras, de las cuales 132 son vocablos (total de unidades diferentes). En
el caso del primer minuto los datos arrojan cifras de 642 y 110 respec-
tivamente, mientras que para el segundo minuto presentan 161 y 65.
Si atendemos a las diez palabras con mayor indice de disponibilidad®,
se aprecia que el corpus completo y el del primer minuto muestran
coincidencia completa. Tan solo se ven ligeros cambios en el rango
(posicion que se ocupa en la lista segiin mayor o menor disponibilidad)
de pie, boca y nariz. Por el contrario, si se buscan UL presentes en las
tres distribuciones (tiempo completo, primer minuto y segundo minu-
to) solo encontramos los vocablos cabeza, manoy pierna.

5 Esta investigacion trata la DL de once CI en estudiantes que cursan primero de prima-
ria en diferentes centros publicos de la provincia de Valencia (Espana). El entrevistador
ya tiene cierta relacion con el nifo; asi, en primer lugar, le explica la actividad que se va
a desarrollar tratando de que la identifique como una actividad ludica. En segundo lu-
gar, el informante dispone de dos minutos para responder todas aquellas palabras que
asocie al CI presentado. Por ultimo, los datos sociologicos del encuestado se recogen en
otro momento y los facilita un adulto del entorno del menor.

¢ La decision de considerar las 10 palabras mas disponibles frente a otras cifras reside
en que la produccion media individual de términos diferentes en los centros de interés
analizados oscil6 entre los 7 (Colores) y los 18 (La escuela: muebles y materiales). Asi, al
estar la moda en 11, se consideré que 10 era una cifra representativa.
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Tabla 1: Partes del cuerpo

Mencién especial merecen los diecinueve vocablos nuevos que apa-
recen en el segundo minuto (barbilla, bronquio, carne, columna verte-
bral, cubito, encia, grano, gusto, médula, médula espinal, mono, olfato,
ombligo, peca, pene, radio, rifndn, tactoy vista), pues la mayor parte de
ellos pueden explicarse como consecuencia a las preguntas empleadas
como estimulos facilitadores. A saber, “Cuando vas al médico es por-
que te duele...”, “Cuando estas en el bano te limpias...” y “¢Y las que
no ves porque estan dentro y no se pueden tocar?”.

3.2. LA ESCUELA: MUEBLES Y MATERIALES

Los resultados generales son de 808 palabras en total, de las cuales
209 son vocablos. Durante el primer minuto los datos se distribuyen
en 592 y 197, respectivamente, y pasan a 102 y 30 en el minuto dos.
En relacion con las diez UL mas disponibles se encuentra, de nue-
vo, una coincidencia total entre el repertorio completo y el del primer
minuto, y del 70% entre el primer y el segundo minuto. En cuanto a
las palabras que aparecen entre las diez mas disponibles en los tres
listados son las siguientes: libro, ldpiz, estuche, mochila, goma, colores
y rotulador.

Tabla 2: La escuela: muebles y materiales
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Sinos fijamos en las treinta unidades nuevas evocadas en el segun-
do minuto de la prueba (almorzar, aro, aseo, baniera, canica, cartera,
compds, cono, cremallera, cubierto, dinero, estanteria, gafas, gimnasia,
informdtica, laboratorio, maletin, mando, musica, paraguas, piso, plan-
ta, pluma, rampita, sala ordenadores, sala profesores, tablén, tele, toa-
lla y zumo), se observa que, al igual que el CI anterior, se explica su
presencia por los estimulos facilitados “:Qué cosas necesito para ir a
la escuela?”, “cCuantas partes de la escuela conoces?” y “cQué cosas
utilizo durante mis clases?”.

3.3. LA ciupap

El corpus inventariado en esta area nocional es de 689 palabras.
De ellas, 256 son vocablos. En el caso del primer minuto, los materia-
les léxicos corresponden a 511 y 219, respectivamente, y, en el segun-
do se contabilizan 178 y 152. De acuerdo con las diez unidades léxicas
mas disponibles, asi como en el rango obtenido, existe una coinciden-
cia del 100% entre el corpus completo y el repertorio del primer minu-
to. Sin embargo, y como viene siendo habitual, al analizar el repertorio
del segundo minuto tan solo coinciden tres: columpio, drboly tienda.

Tabla 3: La ciudad

Asimismo, la suma de nuevos vocablos durante el segundo minuto
de la prueba, a partir de las consignas “Lo que hay en la calle”, “Lo que
hay en el parque o la plaza” y “Y si vamos a una ciudad mas grande”,
asciende a 37 unidades: arbusto, autovia, balancin, balén, bancal, ba-
randilla, barraca, caballito, cabaria, Campanilla, carroza, carta, cartel,
cartero, césped, cine, cochera, Disney Chanel, fruto, hotel, lago, libreria,
mamd, Mercadona, Mickey Mouse, Minie, paseo, Pato Donald, portal,
rascacielos, raya, terremoto, torre, transportista, veterinarioy Vidal.

3.4. Los ANIMALES
Este es el CI cuyos resultados han obtenido las cifras mas elevadas.

Las unidades evocadas son 994 palabras y 159 vocablos. Como ya es
habitual, se reparten en 773 y 159 para el primer minuto y 221y 124,
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respectivamente, para el segundo minuto. Una vez mas, la decena de
UL mas disponibles en el corpus completo y en el del primer minuto se
diferencia en un término, mientras que tan solo hay cuatro palabras
compartidas por las tres catas: tigre, jirafa, elefante y pez.

Tabla 4: Los animales

Especial atencion merece el hecho de que no haya palabras nuevas
aportadas durante el segundo minuto de la prueba. Las consigas “Los
que viven en el zoo”, “Los que viven en el agua, los que vuelan”, “Los
que son muy grandes o muy pequenos” parece que no surten efecto.
Aunque es cierto que los animales del zoo, los animales acuaticos y los
voladores se concentran, en su mayoria, en el segundo minuto.

3.5. COLORES

Si bien no se trata de un CI “tradicional” en la DL, se ha manejado
en numerosas investigaciones infantiles. Los calculos muestran un
corpus de 722 palabras, de las cuales 75 son vocablos. La distribucion
de los resultados en el caso del primer minuto es de 648 unidades lé-
xicas y 67 palabras diferentes, mientras que en el segundo obtenemos
74 palabras y 34 vocablos. El comportamiento de las diez unidades
mas disponibles sigue las pautas observadas en los casos anteriores:
coincidencia completa del inventario general y del primer minuto, lo-
grando compartir solo seis en el caso del segundo minuto (verde, rosa,
negro, blanco, gris y marrén).

Tabla 5: Colores
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Las consignas utilizadas durante el segundo minuto de la encuesta
“Los colores de tu ropa o mi ropa”, “Los colores de esta habitacion” ,
“:Queé colores te gustan mas?, ¢Y los que no te gustan tanto?” propi-
cian ocho nuevos vocablos que se corresponden mas con aspectos de
gradacién o matices de color que colores nuevos: amarillo claro, azul
cielo, calabaza, morado claro, morado oscuro, naranja clarito, rojo claro
y rosa claro.

A modo de cierre de este apartado, si ya se intuia que las unidades
léxicas con indices de DL mas bajos se lograrian en el segundo minu-
to, ahora se presentan resultados concretos que refuerzan esta tesis.
Ademas, las diez UL que mayor disponibilidad han logrado tanto en el
inventario general como en el repertorio del primer minuto coinciden
en su totalidad. No obstante, todavia queda pendiente comparar, en
un futuro préximo, los repertorios de léxico disponible tanto de en-
cuestas orales como escritas en una misma franja etaria; incluso no
se descarta la posibilidad de analizar los inventarios producidos en el
primer y segundo minuto en ambas modalidades.

Por ultimo, no hay que descuidar el papel que juega la memoria en
este proceso y su influencia en la DL. En concreto, Tulving (1987) ex-
puso que la memoria semantica, la referida a los conceptos y al cono-
cimiento, es diferente a la episédica, pues como indica Restrepo Tama-
yo (2013: 204) “los conocimientos semanticos son almacenados desde
los primeros afnos de vida (a la par con el desarrollo del lenguaje)”. De
esta forma, entendiendo la memoria semantica como la antecesora
de la episddica se comprende cémo los niflos reconocen el significado
del lenguaje y logran expresar sus ideas basicas, pero pueden pre-
sentar dificultades al evocar recuerdos complejos o experiencias pa-
sadas (memoria episédica). Dicho esto, se supone que los nifios estan
preparados para exponer su léxico disponible al surgir de la memoria
semantica y no de la episédica, dado que el infante a partir del ter-
cer-cuarto ano de vida ya ha logrado la capacidad de representaciéon
(Ruiz Vargas, 1994) y la funcién simbélica (Piaget, 1991). Por tanto, a
partir de este momento “el nino es capaz de expresar ideas concretas
acerca de objetos o situaciones que no estan presentes” (Restrepo Ta-
mayo, 2013: 206). En otras palabras, un nifio a partir de los 3-4 afos
de edad estaria en disposicion de poder ser evaluado en relacién con
su disponibilidad léxica por estar cognitivamente preparado para evo-
car su léxico disponible sin necesidad de estimulos externos.

Ademas, sabemos que “la frecuencia de un término [...] no implica
obligatoriamente su interiorizacién” (Dannequin, 1991: 118). De este
modo, aunque se habla de frecuencia, esto es extrapolable a nuestro
caso dado que en el momento de exponer los estimulos evocadores es
facil que el nino no responda con palabras que sean realmente disponi-
bles para el centro de interés original (e.g. Partes del cuerpo), sino que
manifiesta otro tipo de estimulo (por ejemplo, relacionado con la res-
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puesta a la pregunta “¢y las [partes del cuerpo] que no ves porque estan
dentro y no se pueden tocar?”). Ante esta consigna aparecen palabras
nuevas como cubito, radio o médula. Estos vocablos, aunque mantienen
una relacion clara con el area asociativa, no fueron activadas con la
denominacion original del CI y solo aparecen o son disponibles ante un
nuevo estimulo. Por consiguiente, o bien se trata de palabras memori-
zadas que no han sido comprendidas e interiorizadas para el centro de
interés que se evaltia o palabras disponibles para el nuevo estimulo y
no para el descriptor original. En conclusién, podemos afirmar que esas
palabras no aparecen de forma natural y automatica al hablar de Partes
del cuerpo y, a pesar de ser conocidas, al menos en el momento de la
evaluacion, no eran disponibles con el enunciado original. En sintesis,
la tesis es no utilizar estimulos facilitadores por considerar que dada la
madurez del nifio no son necesarios y pueden evocar palabras que no
se activarian sin este tipo de ayuda, modificando los diccionarios dispo-
nibles ya que, continuando con el ejemplo de Partes del cuerpo, desapa-
recen palabras sumamente disponibles, tanto en el repertorio general
como en el del primer minuto, como ocurre con ojo, pie, boca o nariz.

4. Uno o dos: la temporalizacion en la encuesta oral infantil

Desde hace décadas el Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible
establece dos minutos de tiempo por CI para la recogida del 1éxico dis-
ponible de corpus escritos en estudiantes preuniversitarios; sin em-
bargo, los estudios orales infantiles todavia se lo plantean. Sabemos
que es complejo que los escolares tengan la capacidad de mantener
la atencién durante dos minutos evocando palabras en relaciéon con
un tema concreto, ademas, los silencios a lo largo del tiempo asignado
pueden hacerse largos e incomodos, y ello puede derivar, por ejemplo,
en distracciones, que se entable conversaciéon con el investigador, e
incluso que se pierda el interés por la tarea.

Por este motivo, y asumiendo que “el habla de los nifios en edades
tempranas no puede abordarse desde la horma de la lengua-producto,
sus unidades y caracteristicas no son las de la lengua adulta” (Fer-
nandez Pérez, 2020: 657), el hecho de adaptar estas pruebas asocia-
tivas a la realidad y necesidades infantiles resulta logico y necesario.
Por otro lado, la opcién de dos minutos de tiempo, indiscutible en
otras franjas etarias, puede resultar algo compleja y dispersa. Asi-
mismo, si bien el uso de estimulos evocadores puede ayudar a ocupar
y delimitar la tarea asociativa, la propuesta que aqui presentamos
no los considera, ni siquiera con la intencién de favorecer el proceso
de evocacion/activacion, pues, como hemos mostrado previamente, la
verbalizacién es mas rapida que la escritura y los infantes, a partir del
tercer afio de vida estan preparados para evocar su lenguaje simbdli-
co. Defendemos, por tanto, como mejor opcién la de reducir el tiempo



194 Léxico disponible de escolares de la etapa primaria o basica: bases y propuesta metodologicas
M. BeEGoNa GOMEZ-DEvis Y CRISTINA V. HERRANZ-LLACER

de respuesta oral en muestras infantiles a un minuto (véase la demos-
tracion del apartado 3).

Asi, se muestran, en primer lugar, los resultados generales del cor-
pus oral (Tabla 6). Posteriormente, se recogen los resultados del in-
dice de compatibilidad, creado por Lopez Chavez (1992) y retomado
por Samper Padilla (2000), en el que se presentan los resultados del
primer y segundo minuto (Tabla 7) con la intencién de conocer los
resultados sobre la compatibilidad, pero también se persigue obtener
los datos necesarios para calcular el Porcentaje de Disponibilidad 1é-
xica Retenida (PDR) de Marcos-Calvo y Herranz-Llacer (2021), dispo-
nible en la Tabla 8, y que nos ayudara a entender la importancia en
términos de peso de las palabras entrantes y salientes en el primer y
segundo minuto.

A continuacién, la Tabla 6 presenta los resultados generales: la
primera columna recoge los datos de la encuesta completa, la segunda
muestra los resultados del primer minuto (datos también disponibles
en la Figura 1). Después, unicamente los del segundo minuto (Figura
2). El interés de esta descripcién reside en comprobar cémo influye la
inclusién del segundo minuto en los inventarios léxicos resultantes
del primer minuto y del general. Estos analisis nos ayudan a demos-
trar que, de forma general, el hecho de afadir un segundo minuto, con
estimulos evocadores, no aporta un elevado niimero de palabras extra
(en nuestro caso oscila desde el 0% al 20,22%),).

Tabla 6: Primer minuto vs. segundo minuto

Figura 1: Porcentaje de unidades evocadas durante el primer minuto
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Figura 2: Porcentaje de unidades evocadas durante el segundo minuto

En cuanto a la tltima parte del proceso de revisiéon y presentacion
de nuestra propuesta, la argumentaremos observando los calculos
del indice de compatibilidad, disponible en la Tabla 7 (Lépez Chavez,
1992) y del PDR de Marcos-Calvo y Herranz-Llacer (2021), disponible
en la Tabla 8, junto con la representacion grafica del PDR de la inter-
seccion (Figura 3).

Tabla 7: Indices de compatibilidad

Tabla 8: Porcentaje de Disponibilidad Léxica Retenida
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Con los datos aportados en las Tablas 7 y 8 se puede afirmar que,
aunque ciertamente hay una incorporacién de vocablos durante el se-
gundo minuto, mas o menos importante, su relevancia, en términos
de DL, es escasa. Por ejemplo, las 34 palabras evocadas en ese periodo
en Colores no presentan un peso elevado dado que el PDR de la in-
terseccion supone un 90,8%; es decir, tan solo representan un 9,2%
del inventario del CI. Si observamos otro caso como La ciudad puede
resultar llamativo que se den 152 unidades 1éxicas a lo largo del se-
gundo minuto, incluso se podria pensar que no contemplarlo supon-
dria una pérdida importante en el corpus, pero no es asi, estas 152
palabras presentan un PDR de la parte exclusiva del 26,2% del total y,
por consiguiente, un 73,8% del PDR de la interseccién. Dicho esto, se
confirma que es el primer minuto el que aporta las palabras de mayor
peso al corpus y el segundo minuto va desde un 0% de aportacién (Los
animales) a un 26,2% (La ciudad). De forma grafica, estos resultados
quedarian representados de la siguiente forma (Figura 3):

Figura 3: PDR de la interseccion (1 y 2 minutos)

En definitiva, y tras los diversos calculos presentados en torno a la
temporalizaciéon de la prueba asociativa de caracter oral con informan-
tes de corta edad, se puede afirmar que limitar el tiempo de respuesta
a un minuto no resta valor al objetivo de la disponibilidad, mientras
que el manejo de dos minutos junto a la utilizaciéon de laminas motiva-
doras o la interaccion con el escolar a modo de consignas o preguntas
facilitadoras desvirtiia el repertorio de léxico disponible.

5. Los centros de interés empleados en corpus orales infantiles

Por ultimo, aunque no es nuestro objetivo indicar qué CI pueden
ser los mas adecuados o cuales son mas representativos del universo
infantil, se pretende averiguar si existe una sintonia o cierto patron
por parte de aquellos investigadores que ya se han ocupado de cor-
pus orales infantiles para luego plantear una propuesta de consenso.
En este sentido, la eleccion de las areas tematicas es fundamental
para averiguar qué palabras han adquirido los nifos a esa edad y
poder discernir, posteriormente, como es la evolucion. De esta forma,
es obligado detenerse en los CI que se han empleado hasta la fecha
para comprender como estos abren la puerta del conocimiento (Smith
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y Kosslyn, 2008). En concreto, y de manera resumida, en la Tabla 9 se
observan los centros de interés segun el pais estudiado®.

De acuerdo con la Tabla 9 existe cierta equivalencia entre los dis-
tintos trabajos, aunque solo Chile (Talca) y Valencia pueden cotejarse
de forma completa. Las distintas opciones que se recogen, aunque
recurren a buena parte de las areas asociativas tradicionales, incor-
poran otras de indole menos usuales como, por ejemplo, Medios de
comunicacién o Familia. Por otra parte, también cabe sehalar la nece-
sidad de llegar a un acuerdo en la denominacién de dichos centros de
interés: ya se ha comprobado que se presentan distintos descriptores
con el mismo propoésito (Juegos y distracciones, Juegos y juguetes,
Juegos, Juegos y diversiones, etc.), lo que hace que el investigador no
pueda estar seguro de si se esta estudiando la misma realidad.

Tabla 9: Centros de interés utilizados en encuestas infantiles orales

Antes de proseguir con la exposicion de las distintas razones que
sustentan nuestra propuesta en torno a los CI que deberian contem-
plarse en las investigaciones dirigidas sobre este colectivo, se presenta,
a continuacion, la relacion de los 15 seleccionados. Son los siguientes:
1. Partes del cuerpo; 2. Ropa; 3. La casa; 4. Alimentos y bebidas; 5. La
escuela; 6. La ciudad; 7. El campo; 8. Medios de transporte; 9. Anima-
les; 10. Juegos y distracciones; 11. Profesiones y oficios; 12. Colores;

7 A continuacidn, se detallan los paises junto a los principales autores. Costa Rica:
Murillo Rojas (1999) y Sanchez Corrales y Murillo Rojas (2006); Chile: Cepeda Guerra et
al. (2014); Espana (Valencia): Gomez-Devis (2019, 2021); Espana (Canarias): Hernandez
Cabrera y Samper Padilla (2019); Samper Padilla et al. (2019) y Samper Hernandez et al.
(2020); Guatemala: Paiz Contreras de Campos (2019).
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13. Familia; 14. Tecnologia y digitalizacién; y 15. Energia, lluminacién,
Calefacciéon y Medios para airear un recinto.

El contexto curricular del ano 2022 se define, entre otras cosas,
por la nueva ley de educacion espafola conocida como LOMLOE que
ha afectado a todos los niveles y etapas. Para el caso que nos ocupa,
indagar el léxico disponible de nifios de 6 afios, se requiere un ejercicio
de revisién del modelo de aprendizaje competencial del Real Decreto
95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las
ensenanzas minimas de la Educacion Infantil, asi como el Real Decre-
to 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenaciéon y
las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Cifiéndonos a la
etapa de educacion infantil, la “denominacién de la realidad” resulta
fundamental en el aprendizaje 1éxico de los nifios y nuestra propuesta
atiende dicho objetivo al activar la realidad vivida/conocida por los
menores, ya sea por sus propias vivencias o por las ensefanzas de la
escuela. La etapa de educacion primaria, por su parte, sostiene que
la competencia en comunicacion linglistica resulta clave al constituir
“la base para el pensamiento propio y para la construccioén del conoci-
miento en todos los ambitos del saber”; concretamente, establece una
serie de competencias entre las que las areas tematicas de nuestra
propuesta (los 15 CI ya mencionados) encajan sin lugar a dudas.

Revisando el citado RD 157/2022, en el caso de Partes del cuerpo,
por ejemplo, despliega la competencia de “conocer y tomar conciencia
del propio cuerpo”. Para Alimentos y bebidas se detalla “la importan-
cia de una alimentacién variada, equilibrada y sostenible” y el cono-
cimiento de las “caracteristicas de alimentos naturales, procesados y
ultraprocesados”. También en Medios de transporte se apunta que los
escolares identifiquen los medios de locomocién ‘clasicos’ como coche,
tren o avién, junto a otros mas activos, seguros y sostenibles como la
bicicleta, patines, patinetes, etc. En cuanto a Animales, se especifica
que ademas de reconocer los “mas proximos al ser humano” hay que
mostrar las “caracteristicas propias de los animales que permiten su
clasificacion y diferenciacién en subgrupos relacionados con su ca-
pacidad adaptativa al medio”. En el area de Juegos y distracciones
se valoran actividades como “combas, los malabares, las actividades
acrobaticas [...] el juego motor y la indagacién, los espacios de accién
y aventura, [...] los juegos deportivos”. En el caso de Profesiones y
oficios se subraya la interiorizaciéon de “las profesiones relacionadas
con la ciencia y la tecnologia desde una perspectiva de género” y que
se descubran “las principales actividades profesionales y laborales de
mujeres y hombres en el entorno”. En el marco de Energia, llumina-
cion, Calefacciéon y Medios para airear un recinto el bloque de Cultura
cientifica valora especialmente “la materia, las fuerzas y la energia”,
“la obtencion de energia” o “las fuentes de energias renovables y no
renovables”. Por uiltimo, se sefiala la idoneidad de incluir Tecnologia y
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digitalizacion pues atiende el bloque de contenido vinculado a ensenar
a “utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsa-
ble y eficiente”.

Otro criterio que se ha barajado en la propuesta de CI para los estu-
dios de léxico disponible de muestras orales es el de su consideracion
en estudios previos. Familia, Colores, La ropa, La escuela: muebles y
materiales, La ciudad y El campo, pueden aportar valiosa informacion
con la que evaluar el léxico asociado a la realidad inmediata del esco-
lar (educacién infantil y primaria). Asimismo, y desde otra perspectiva,
se propone La casa en un sentido mas amplio pues incluiria otros CI
de los denominados “tradicionales” (Partes de la casa, sin los muebles;
Los muebles de la casa: La cocina y sus utensilios; etc.).

6. Conclusiones

A lo largo de esta contribucién se ha puesto de manifiesto que inda-
gar la DL en escolares de corta edad abre nuevas perspectivas y ricas
posibilidades de aplicacion al terreno de la ensefnanza y aprendizaje de
vocabulario. El conocimiento teérico aqui presentado sobre esta rama
de la léxico-estadistica se proyecta en aspectos tan relevantes como la
edad, género/sexo, tipo de centro educativo, area geografica, etc. para
explicar posibles cambios en el caudal 1éxico -riqueza, precision, pro-
gresion de los escolares—, asi como aportar nuevos materiales para la
enseflanza de la lengua espafiola en los diferentes niveles educativos
—planificacién y selecciéon—, sin descuidar su utilidad para determinar
el caracter de las relaciones asociativas que han manifestado los ni-
fios y niflas distinguiendo entre las que son de naturaleza linglistica
o extralinglistica.

Desde el inicio se ha insistido en el interés y dificultad de desa-
rrollar una propuesta metodolégica que atienda los corpus orales de
nifos que todavia no han adquirido la escritura y sea capaz de aglu-
tinar las distintas consideraciones de los investigadores. Para ello se
han examinado muchos de los aspectos revisados y, en los casos en
los que no existia un acuerdo, como por ejemplo nimero de minutos
y uso de estimulos evocadores, se han elaborado argumentos que nos
han ayudado a tomar ciertas decisiones. Asi, a lo largo del trabajo
hemos dado respuesta a ¢como funciona la recogida de corpus orales
frente a la de corpus escritos?, ¢se deben utilizar estimulos facilita-
dores para incrementar el nimero de respuestas? y ¢qué centros de
interés son los mas utilizados en trabajos con menores de la etapa
primaria o basica?

A continuacion, de acuerdo con las consideraciones aportadas a
lo largo del trabajo y segun los resultados obtenidos, se destacan las
siguientes conclusiones:
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1. Grabaciéon de la encuesta. De acuerdo con algunos trabajos
(Paiz Contreras de Campos, 2019; Gémez-Devis, 2019, 2020;
Goémez-Devis y Cepeda Guerra, 2022) se considera que la gra-
bacién de la prueba es la mejor opcién, pues evita distraccio-
nes al menor y permite capturar sin esfuerzo para el investiga-
dor el repertorio 1éxico facilitado por el escolar. Por supuesto,
al tratarse de trabajos con menores, se considera fundamental
solicitar permiso, por un lado, al comité de ética de la institu-
cioén a la que pertenezcan los investigadores y por otro, a los
padres/tutores legales de los menores asi como a las institu-
ciones educativas.

2. Limite de 1 minuto para las respuestas. Tal como han demos-
trado los calculos del PDR, los vocablos nuevos aportados du-
rante el segundo minuto no muestran un peso significativo en
el conjunto disponible. Por consiguiente, se puede prescindir
de ese segundo minuto en las encuestas orales infantiles.

3. Sin ningun tipo de ayuda, lamina o consigna. El uso de esti-
mulos evocadores durante la encuesta conlleva que algunas de
las palabras actualizadas puedan no estar directamente rela-
cionadas con la disponibilidad del centro de interés estudiado.
De esta forma, en el caso de utilizarlas podriamos estar eva-
luando el 1éxico disponible de una realidad similar a la del CI,
pero no igual.

4. Nuevos centros de interés. Tras considerar los trabajos de DL
en nifios con corpus orales previos y consultar el curriculum de
la LOMLOE se proponen 15 areas tematicas: Partes del cuerpo,
Ropa, La casa, Alimentos y bebidas, La escuela, La ciudad, El
campo, Medios de transporte, Animales, Juegos y distracciones,
Profesiones y oficios, Colores, Familia, Tecnologia y digitaliza-
cion, y Energia, Iluminacion, Calefaccion y Medios para airear
un recinto.

Por ultimo, somos conscientes de que esta propuesta metodolégica
vinculada a los corpus orales de léxico disponible infantil puede susci-
tar debate y probables reajustes. Asimismo, se quiere dejar claro que,
si bien se asumen los criterios expuestos por Samper Padilla (1998)
y refrendados por el PPHDL, tampoco se descarta su adaptacién para
el caso de los materiales infantiles de la etapa de primaria o basica.
Finalmente, es importante incidir en el aspecto unificador de nues-
tro planteamiento, pues solo asi sera posible valorar los resultados
a gran escala, desde trabajos en el ambito panhispanico. De hecho,
descubrir el bagaje 1éxico de los escolares es el primer paso para con-
seguir ampliarlo; esto es, comunicarse con mayor precision, propie-
dad y claridad, asi como propiciar procesos mentales tan importantes
como ordenar, relacionar, matizar o clasificar la realidad individual y
extrapersonal.



7. Referencias

AVILA MUNOZ, A. M. (2016): “El 1éxi-
co disponible y la ensefianza del
espanol. Propuesta de seleccion
léxica basada en la teoria de los
conjuntos difusos”, Journal of
Spanish Language Teaching, 3,
pp- 31-43. https://doi.org/10.
1080/23247797.2016.1163038

AVILA MUNOZ, A. M. y SANCHEZ
SAEZ, J. M. (2011): “La posicién
de los vocablos en el calculo del
indice de disponibilidad léxica:
Procesos de reentrada en las
listas del 1éxico disponible de la
ciudad de Malaga”, ELUA. Estu-
dios de Lingtiistica. Universidad
de Alicante, 25, pp. 45-74.

BARTOL HERNANDEZ, J. A. (2017):
Léxico panhispdnico. Jornadas
de Investigacion en Disponibili-
dad Léxica: Nuevas tendencias
y aportaciones, Salamanca.
https:/ /bit.ly/3iSSDJm

CALERO FERNANDEZ, M. A. y SE-
RRANO ZAPATA, M. (2021):
“Prélogo”, Serrano Zapata, M. y
Calero Fernandez, M. A. (eds.),
Aplicaciones de la disponibili-
dad léxica, Valencia: Tirant lo
Blanch, pp. 15-17.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT, H. y
TUSON VALLS, A. (2012): Las
cosas del decir: Manual de and-
lisis del discurso (3a edicioén ac-
tualizada), Barcelona: Ariel.

CEPEDA GUERRA, M., GRANADA
AZCARRAGA, M. y POMES CO-
RREA, M. (2014): “Disponibi-
lidad léxica en estudiantes de
primero basico”, Literatura y lin-
gtiistica, 30, pp. 166-181.

DANNEQUIN, C. (1991): “El corpus oral
en observacion del lenguaje infan-
til”. CL y E: Comunicacion, lengua-
je y educacién, 9, pp. 117-124.

DE LA PENA CRUZ, G., GOMEZ
CAMPOS, R. y COSSIO-BOLA-
NOS, M. (2016): “Valoracion
del procesamiento léxico de
nifios escolares con desarro-
llo tipico de lenguaje”, Litera-

pragmalingiiistica 201
30 (2022) 183-204

tura y lingtiistica, 34, pp. 319-
334. https://doi.org/10.4067/
S0716-58112016000200015

FERNANDEZ PEREZ, M. (2020):
“Corpus linglisticos de habla
infantil y representatividad: El
valor de los datos en repertorios
de habla en desarrollo”, RILCE:
Revista de filologia hispdnica,
36(2), pp. 651-673.

FLETCHER, P. (2014): “Data and
beyond”. Journal of Child Lan-

guage, 41(S1), pp. 18-25.
https://doi.org/10.1017/
S0305000914000191

GOMEZ-DEVIS, M. B. (2019): “A pro-
posito de las redes semanticas
en el 1éxico disponible de esco-
lares de primero de Educacion
Primaria”, Ogigia. Revista Elec-
tronica de Estudios Hispdni-
cos, pp. 165-183. https://doi.
org/10.24197/ogigia.25.2019

GOMEZ-DEVIS, M. B. (2021): “Dis-
ponibilidad léxica en niflos de
6 anos. Alcance y proyeccion
didactica del corpus léxico in-
fantil”, Cultura, Lenguaje y
Representacion, 25, pp. 169-
181. https://doi.org/10.6035/
CLR.2021.25.10

GOMEZ-DEVIS, M. B. y CEPEDA
GUERRA, M. (2022): “Bases
para la ensefianza del léxico:
Mecanismos de asociacién y
configuracion de redes en el
léxico disponible infantil”, TE-
JUELO. Diddctica de la Len-
gua y la Literatura. Educacion,
35(3), pp. 105-134. https://
doi.org/10.17398/1988-
8430.35.3.105

GOMEZ-DEVIS, M. B. y GOMEZ
MOLINA, J. R. (2022): “La inves-
tigacion en disponibilidad 1éxica
y su proyeccién en el ambito de
la didactica de la lengua”. TE-
JUELO. Didactica de la Lengua
y la Literatura. Educacion, 35(3),
pp. 1-15. https://tejuelo.unex.
es/article/view /4369


https://doi.org/10.1080/23247797.2016.1163038
https://doi.org/10.1080/23247797.2016.1163038
https://bit.ly/3iSSDJm
https://doi.org/10.4067/S0716-58112016000200015
https://doi.org/10.4067/S0716-58112016000200015
https://doi.org/10.1017/S0305000914000191
https://doi.org/10.1017/S0305000914000191
https://doi.org/10.24197/ogigia.25.2019
https://doi.org/10.24197/ogigia.25.2019
https://doi.org/10.6035/CLR.2021.25.10
https://doi.org/10.6035/CLR.2021.25.10
https://doi.org/10.17398/1988-8430.35.3.105
https://doi.org/10.17398/1988-8430.35.3.105
https://doi.org/10.17398/1988-8430.35.3.105
https://tejuelo.unex.es/article/view/4369
https://tejuelo.unex.es/article/view/4369

202
M. BeEGoNa GOMEZ-DEvis Y CRISTINA V. HERRANZ-LLACER

GONZALEZ PEREIRA, M. (2020): “Se-
miosis icoénica en el desarrollo
del lenguaje infantil”, Pragmalin-
gtiistica, monografico 2, pp. 179-
198. https://doi.org/10.25267/
Pragmalinguistica.2020.iex-
tra2.11

HENRIQUEZ GUARIN, M. C., MAHE-
CHA MAHECHA, V. y MATEUS
FERRO, G. E. (2016): “Analisis
de los mecanismos cognitivos
del léxico disponible de Cuer-
po humano a través de grafos”,
Lingtiistica y Literatura, 69, pp.
229-251.

HERNANDEZ CABRERA, C. E. y SAM-
PER PADILLA, J.A. (2019): “Per-
vivencia de dialectalismos en el
léxico disponible de nifios gran-
canarios de seis afnos”, Cazorla
Vivas, C., Garcia Aranda, M.* A.
y Nufio Alvarez, M.2 P. (eds.), Lo
que hablan las palabras: Estu-
dios de Lexicologia, Lexicografia
y Gramadatica en honor de Manuel
Alvar Ezquerra, Lugo: Editorial
Axac, pp. 285-298.

HERNANDEZ MUNOZ, N. (2006): Ha-
cia una teoria cognitiva integrada
de la disponibilidad léxica: El lé-
xico disponible de los estudiantes
castellano-manchegos, Salaman-
ca: Universidad de Salamanca.

HERNANDEZ MUNOZ, N. (2010): “El
cambio de canal en la produc-
cion léxica experimental”, LEA:
Lingtiistica espanola actual,
XXXII(2), pp. 259-289.

HERNANDEZ MUNOZ, N., IZURA, C.
y ELLIS, A.W. (2006): Cognitive
aspects of lexical availability.
European Journal of Cognitive
Psychology, 18(5), pp. 730-755.
https://doi.org/10.1080/
09541440500339119

JIMENEZ BERRIO, F. (2016): “La dis-
ponibilidad léxica en escolares
de primaria y secundaria obliga-
toria: Revision historiografica”,
Alvarez Lépez, C. J. y Martinez
Navarro, M.? R. (eds.), Didlogos
entre la lengua y la literatura,
Sevilla: Vitela, pp. 143-159.

Léxico disponible de escolares de la etapa primaria o basica: bases y propuesta metodologicas

LAKOFF, G. (1987a): “Cognitive mod-
els and prototype theory”, Neis-
ser, U. (ed.), Concepts and con-
ceptual development: Ecological
and intellectual factors in catego-
rization, Cambridge: Cambridge
University Press, pp. 63-100.

LAKOFF, G. (1987b): Women, fire, and
dangerous things: What catego-
ries reveal about the mind, Chica-
go: University of Chicago Press.

LOPEZ CHAVEZ, J. (1992): “Alcances
panhispanicos del léxico disponi-
ble”, Lingiiistica, 4, pp. 26-124.

MAHECHA MAHECHA, V. y MATEUS
FERRO, G. (2020): “Tipologia
de mecanismos cognitivos y
linglisticos que caracterizan
el léxico disponible”, Circulo de
Lingtiistica Aplicada a la Co-
municacion, 82, pp. 165-178.
https://doi.org/10.5209/
clac.68971

MARCOS-CALVO, M. A. y HE-
RRANZ-LLACER, C. V. (2021):
“Porcentaje de Disponibilidad
léxica Retenida: Analisis del vo-
cabulario de futuros maestros”,
Serrano Zapata, M. y Calero
Fernandez, M. A. (eds.), Aplica-
ciones de la disponibilidad léxi-
ca, Valencia: Tirant lo Blanch.

MICHEA, R. (1953): “Mots fréquents
et mots disponibles. Un aspect
Nouveau de la statistique du
langage”, Les Langues Moder-
nes, 47, pp. 338-344.

MURILLO ROJAS, M. (1999): “Creci-
miento de la disponibilidad 1éxi-
ca: Ninos de preescolar y primer
ciclo de la educacion basica cos-
tarricense”, Revista de filologia y
lingtiistica de la Universidad de
Costa Rica, 25(2), pp. 187-204.

PAIZ CONTRERAS DE CAMPOS, I.
Y. (2019): “Disponibilidad Lé-
xica en estudiantes de primer
grado de nivel primario de es-
cuelas oficiales en Guatemala”,
Red para Lectoescritura Inicial
de Centroamérica y Caribe, 39,
84-94. https://red-lei.org/dis-
ponibilidad-lexica/


https://doi.org/10.25267/Pragmalinguistica.2020.iextra2.11
https://doi.org/10.25267/Pragmalinguistica.2020.iextra2.11
https://doi.org/10.25267/Pragmalinguistica.2020.iextra2.11
https://doi.org/10.1080/ 09541440500339119
https://doi.org/10.1080/ 09541440500339119
https://doi.org/10.5209/clac.68971
https://doi.org/10.5209/clac.68971
https://red-lei.org/disponibilidad-lexica/
https://red-lei.org/disponibilidad-lexica/

PIAGET, J. (1961): La formacién del
simbolo en el nino: Imitacién,
juego y sueno. Imagen y repre-
sentaciéon, Ciudad de México:
Fondo de Cultura Econémica.

PIAGET, J. (1991): Seis estudios de
psicologia, Barcelona: Labor.

PRADO ARAGONES, J. y GALLOSO
CAMACHO, M. V. (2008): Léxi-
co disponible de Huelva: Nivel 6°
de educaciéon primaria, Huelva:
Universidad de Huelva.

REAL DECRETO 95/2022, de 1 de
febrero, por el que se establece
la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educaci6on Infan-
til, (Boletin Oficial del Estado,
Gobierno de Espana). https://
www.boe.es/buscar/act.php?i-
d=BOE-A-2022-1654

REAL DECRETO 157/2022, de 1 de
marzo, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefnan-
zas minimas de la Educaciéon
Primaria, (Boletin Oficial del
Estado, Gobierno de Espana).
https://www.boe.es/buscar/
act.php?id=BOE-A-2022-3296

RESTREPO TAMAYO, V. A. (2013):
“Adquisicién de los recuerdos
autobiograficos: Interacciones
con el desarrollo del lenguaje y
la teoria de la mente entre los 3y
los 4 annos y 11 meses de edad”,
Revista Colombiana de Ciencias
Sociales, 4(2), 201-222.

RUIZ VARGAS, J. M. (1994): La me-
moria humana: Funciéon y estruc-
tura, Madrid: Alianza Editorial.

SAMPER HERNANDEZ, M. (2009):
Evoluciéon de la disponibilidad
léxica en estudiantes granca-
narios de enserfianza Primaria
y Secundaria, Las Palmas de
Gran Canaria: Cabildo Insular
de Gran Canaria.

SAMPER HERNANDEZ, M., HER-
NANDEZ CABRERA, C. E.
SAMPER PADILLA, J. A. (2020):
“Incidencia del factor sexo/gé-
nero en la disponibilidad 1éxi-
ca de ninos grancanarios de 6
afos”, Lengua, sociedad y cultu-

pragmalingiiistica 203
30 (2022) 183-204

ra: estudios dedicados a Alberto
Carcedo Gonzdlez, pp. 287-312.

SAMPER PADILLA, J. A. (1998): “Cri-
terios de edicion del 1éxico dispo-
nible: Sugerencias”, Lingiiistica,
10, 311-338.

SAMPER PADILLA, J. A. (2000): “El 1é-
xico de la norma popular de Las
Palmas de Gran Canaria. Com-
paracion con el de la norma cul-
ta”, Corrales, C. y Corbella, D.
(eds.), Estudios de dialectologia
dedicados a Manuel Alvar, San
Cristébal de la Laguna: Instituto
de Estudios Canarios, pp. 39-74.

SAMPER PADILLA, J. A., HERNAN-
DEZ CABRERA, C. E. y SAM-
PER HERNANDEZ, M. (2019):
“Disponibilidad 1léxica en nifios
grancanarios de 6 afnos. Com-
paracion con México y Costa
Rica”, Ogigia: Revista electroni-
ca de estudios hispdnicos, 25,
pp- 139-163.

SANCHEZ CORRALES, V. M. y MU-
RILLO ROJAS, M. (2006): Dis-
ponibilidad Léxica de los nifios
Preescolares Costarricenses, San
José: Universidad de Costa Rica.

SANCHEZ CORRALES, V. M. y MU-
RILLO ROJAS, M. (1993): “Cam-
pos semanticos y disponibilidad
léxica en preescolar”. Revista
Educacién, 17(2), pp. 15-25.
https://doi.org/10.15517 /re-
vedu.v17i2.13289

SANCHEZ-SAUS LASERNA, M.
(2016): Leéxico disponible de los
estudiantes de espariol como
lengua extranjera en las univer-
sidades andaluzas, Sevilla: Edi-
torial Universidad de Sevilla.

SANCHEZ-SAUS LASERNA, M.
(2019): Centros de interés y ca-
pacidad asociativa de las pala-
bras, Sevilla: Editorial Universi-
dad de Sevilla.

SLOBIN, D. I. (2014): “Before the
beginning: The development
of tools of the trade”. Journal
of Child Language, 41(S1), pp.
1-17. https://doi.org/10.1017/
S0305000914000166


https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-1654
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-1654
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-1654
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://doi.org/10.15517/revedu.v17i2.13289
https://doi.org/10.15517/revedu.v17i2.13289
https://doi.org/10.1017/S0305000914000166
https://doi.org/10.1017/S0305000914000166

SMITH, E. E. y KOSSLYN, S. M.
(2008): Procesos cognitivos mo-
delos y bases neurales. Madrid:
Pearson.

TOME CORNEJO, C. (2011): “Re-
flexiones en torno a los centros
de interés”, Galloso Camacho,
M.2 V.(ed.), La investigacion de la
lengua y la literatura en la Onu-
bense, Huelva: Universidad de
Huelva, pp. 119-159.

TOME CORNEJO, C. (2015): Léxico
disponible. Procesamiento y apli-

cacién a la enserianza de ELE.
Tesis Doctoral. Universidad de
Salamanca.

TULVING, E. (1987): “Multiple memo-
ry systems and consciousness”.
Human Neurobiology, 6(2), pp.
67-80.

URIBE, A. C. y MARTINEZ, C. H.
(2001): “Analisis de dos tareas de
acceso al 1éxico”, Folios, 14, pp.
79-91. https://doi.org/10.17227
/01234870.14folios79.91


https://doi.org/10.17227/01234870.14folios79.91
https://doi.org/10.17227/01234870.14folios79.91

