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Resumen

Con este Trabajo de Fin de Master se pretende presentar una unidad didactica innovadora
que vincula el aprendizaje basado en juegos con el modelo de la didactica del texto para
mejorar la ensefianza del contenido gramatical, en especial, el nivel sintactico, en el curso
de 4° de Secundaria. Se busca, mediante ello, superar la ensefianza tradicional de estos
aprendizajes, contextualizando las ensefianzas impartidas y aumentando la motivacional

del alumnado en el proceso.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje basado en juegos, didactica de la lengua, ensefianza

de la gramatica, didactica del texto, innovacion educativa.

Abstract

The main purpose of this Master's Thesis is to present an innovative didactic unit that
links game-based learning (GBL) with the text didactics model to improve the teaching
of grammatical content, especially the syntactic level, in the 4th grade of High School.
The aim is to overcome the traditional teaching of these learnings, through the
contextualization of the teachings given and increasing the motivation of the students in

the process.

KEY WORDS: Game-based learning, language didactics, text didactics, grammar

teaching, educational innovation.
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1. Introduccién

En este trabajo se presenta una unidad didactica centrada en la innovacion educativa,
cuya finalidad es doble. Por un lado, pretende solucionar uno de los problemas mas
preocupantes evidenciados en las practicas: la desmotivacidn generalizada del alumnado.
Por otro lado, se busca potenciar el aprendizaje gramatical del estudiante, tan estancado
en los Gltimos afios; en especial el referente a contenidos del nivel sintéctico de la lengua.
Este dltimo se ha enquistado en la metodologia del analisis oracional descontextualizado,
basado en las teorias estructuralistas, cuyos resultados demuestran una mecanizacion y
memorizacion en los ejercicios, pero no evidencian un aprendizaje significativo por parte
del alumnado. Asi pues, con su puesta en practica se quiere evitar la tan temida pregunta
del aprendiz: «¢Pero esto por qué tenemos que estudiarlo?», que tanto se ha vivido durante

el periodo de practicum.

Para conseguirlo se ha abordado el enfoque comunicativo a través de la didactica del
texto. En ella se basa el proceso de ensefianza y aprendizaje de la propuesta, mediante la
cual, se vinculan los conocimientos gramaticales a una tipologia textual determinada. No
obstante, también se abordan las metodologias activas, en concreto el aprendizaje basado
en juegos, con el cual se pretende ampliar el modelo de dicha didéactica, tal y como se
explicara a lo largo del trabajo, que ejercerd como principal elemento motivacional para

los alumnos.

La idea de esta propuesta nace, por lo tanto, sobre la exigencia de dar solucion a estos
dos problemas, asi como la necesidad de canalizar el modus docendi personal. El objeto
resultante ha sido una unidad didactica innovadora cuya tarea final pretende aplicar todos
los conocimientos impartidos para superar un juego disefiado especialmente para ella.

Gracias a esto se podria intentar vincular el centro con ciertos proyectos de innovacion



educativa, como el que se propondra a lo largo de estas lineas, ProActive de la Comisién

Europea, entre otros.

1.1. Contexto

Dos son los elementos que mas influyen a la hora de programar en educacion: el centro

educativo y la ley educativa.

1.1.1. Ley educativa

La unidad didactica de este trabajo se encuadra dentro de la Ley Organica de
Modificacion de la LOE (en adelante LOMLOE) cuya finalidad es la de establecer un
nuevo orden legal que aumente tanto las oportunidades educativas y formativas de la
poblacién, como los resultados educativos del alumnado espafiol. Esta se concretiza en la
Ley de educacion en Andalucia (LEA) cuyo curriculo podemos encontrar en la Orden de

15 de enero de 2021 y es el que se seguira a efectos de los contenidos de la unidad.

Segun la LEA la asignatura de Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo
principal el desarrollo de la competencia comunicativa del estudiantado, entendida en
todas sus vertientes: linglistica, sociolingiistica, pragmatica y literaria. Ademas, al ser
una materia instrumental, debe dotar a los aprendices de las herramientas necesarias para
desenvolverse correctamente en cualquier situacion comunicativa de su vida familiar,

académica, social o profesional.

En el curriculo de secundaria recogido en la LEA se pueden encontrar cuatro bloques
de contenido: Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar, Bloque 2. Comunicacion
escrita: leer y escribir, Bloque 3. Conocimiento de la lengua y Bloque 4. Educacion
literaria (este Ultimo no estara presente en la propuesta, al tratarse esta exclusivamente de

educacion linguistica).



En referencia al tercer bloque, donde se ubicaria el contenido gramatical se nos dice:

«Una persona competente en el uso de la lengua es una persona que hace un uso reflexivo de esta.
La necesidad de reflexionar sobre los mecanismos lingisticos que regulan la comunicacion es la
finalidad del bloque Conocimiento de la lengua. Esta reflexién debe entenderse siempre en un
sentido funcional: como aprendizaje progresivo de las habilidades linglisticas y como desarrollo
de destrezas relacionadas con los usos discursivos del lenguaje que permiten interiorizar las reglas
ortogréaficas y gramaticales imprescindibles para hablar, leer y escribir correctamente.» (Orden 15
de enero de 2021)

Como se puede observar la reflexion metalingiistica que estara presente en la unidad

es esencial para el conocimiento de la lengua y de la gramética: «Se fomentara el dominio

basico de la Gramatica para la explicacion de los diversos usos de la lengua».

Por altimo, en lo que respecta a la justificacion de las metodologias, en la misma orden
se dice lo siguiente:

«El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia Lengua Castellana y Literatura requiere

metodologias activas que pongan énfasis en la contextualizacion de la ensefianza y en la integracion

de diferentes contenidos para generar aprendizajes consistentes que faciliten la transferencia de los

saberes adquiridos a otros contextos.»

Ademas de incentivar el aprendizaje mediante textos, tanto orales como escritos, que
funcionen como eje vertebrador del proceso de ensefianza-aprendizaje. En definitiva,
dejar de lado la educacion descontextualizada y tradicional, para pasar a uno

contextualizada, funcional e innovador.

1.1.2. Centro educativo

La unidad didactica presentada no estd pensada para ningun centro educativo en
concreto, pero a efectos de contextualizacion se tomara el IES La Salle-EI Carmen en San

Fernando porque ha sido en el que se han cursado las practicas.



Este es un instituto concertado que también alberga un médulo de infantil, hecho que
puede facilitar proyectos educativos intergeneracionales. Esta situado en uno de los
centros neuralgicos de la ciudad, la Calle Real, justo enfrente del Ayuntamiento de la

localidad.

Sus aulas son muy pequefias para las ratios que maneja (entre 26-30 alumnos por clase)
pero sus pupitres y sillas son individuales, hecho que facilitaria la disposicién en
pequefios grupos cooperativos (tal y como se explicard més adelante). Sus instalaciones
tecnoldgicas son muy antiguas, pero permitirian el desarrollo de la unidad. No obstante,
si se consiguiese vincular al centro con un proyecto de innovacién educativa como el
mencionado anteriormente los fondos conseguidos podrian ir destinados a la renovacion

de estas infraestructuras digitales.

Su politica con los dispositivos electrénicos también ayudaria a un correcto desarrollo
de la unidad, pues estos seran requeridos durante su transcurso. El centro permite usar los
moviles y ordenadores de los propios alumnados si el profesor avisa con un dia de
antelacion y él mismo se hace cargo de dichos instrumentos en las horas lectivas que no

Se usen.

Finalmente, es un centro muy balcanizado (Hargreaves, 1996) en el que costaria hacer
avanzar cualquier propuesta interdisciplinar, no obstante, este seria un buen punto de
partida para mejorar la calidad de la educacion impartida por el centro. Ademas, se prevé
como un buen instituto para poner en practica la unidad, pues la desmotivacién del

alumnado, sobre todo, en el area de lengua es muy alta.



2. Marco teorico

A continuacion, se pasa a explicar los fundamentos epistemolégicos que sustentan la
unidad didactica presentada en este trabajo, asi como los aspectos didacticos relacionados

con la propuesta disefiada.

2.1. Ladidacticade lalenguay la literatura

Para comprender este trabajo es necesario definir los fundamentos teoéricos de la base
cientifica que lo sustenta. La didactica de la lengua y literatura (en adelante DLL) ha sido
objeto de debate y discusion, practicamente, desde el siglo XIX hasta nuestros dias. Este
hecho es comprensible pues la importancia del aprendizaje de la lengua esta méas que
contrastado, al ser esta un objeto intrinsecamente transversal (Dolz, Gagnon y Mosquera,
2009) y vehicular en la vida cotidiana de un ser humano. Como cita Mendoza, Lépez y

Martos (1996, p. 5):

«Ensefiar lengua a alguien es hacerle conocer los mecanismos y resortes que posee la estructura
de dicha lengua, para que, a través de su conocimiento, Ileguemos a conocer con mayor
profundidad al ser humano. De ahi que la ensefianza-aprendizaje de la lengua no sea algo que atafie
tan solo a la materia que Ileva dicho nombre, sino que se desarrolla a través de todas las materias
que componen el curriculum escolar»

En este fragmento del estudio de los autores ya podemos dilucidar una definicion de

la DLL, ademés de su relevancia para la sociedad, sin embargo, se estima pertinente

precisarla.

La Didactica, es aquella parte de la pedagogia cuya funcion es la de investigar, explicar
y fundamentar la metodologia méas eficaz para que el estudiante adquiere unos
conocimientos y unos habitos (Larroyo, 1981). Para matizarlo a la DLL se podria afiadir

a esta definicion de Larroyo las aportaciones de (Lomas, 1999) para quien la DLL es la



disciplina cuya funcién es la de proyectar una ensefianza donde el alumno pueda
familiarizarse con el uso del lenguaje y/o por el placer de la lectura (Cerrillo y Senis,
2005)*. Segtn Hymes el principal objetivo de la DLL es el de ampliar el aprendizaje del
alumno, asi como modificar su comportamiento linguistico. Romero, Heredia y Trigo
(2020) expanden estos objetivos; para ellos ademas la DLL, también, persigue la
formacion literaria del educando desde planteamientos metodologicos afines al contexto
del proceso de aprendizaje-ensefianza, haciéndolo extensivo al marco legislativo prescrito

por la Administracion encargada del disefio curricular de las materias.

Por lo tanto, la figura del didacta de la lengua se podria definir segun Alvarez (1987)
como un profesional de la docencia que investiga el area de otras ciencias (entiéndase
como la filologia, la linguistica y los estudios literarios) para aplicarlas al aula. Como tal,
el didacta debe ser un agente interdisciplinar, con el conocimiento suficiente para
transmitir estos saberes cientificos en la practica educativa. Con las aportaciones de
Alvarez, asi como las de Schubauer-Leoni (1998) se puede entrever la importancia de las
relaciones con otras disciplinas, tales como la linglistica aplicada o la psicolinglistica
(Dolz, 2004), para la reflexion y la conceptualizacion de la DLL. Para mostrar mas

claramente estas relaciones se presenta el siguiente cuadro conceptual:

Psicologia evolutiva Psicologia de la Educacion
Desarrolio Teorias del Aprendizaje

Teorias
Conductistas Cognitivas

Desarrolle del aprendizaje Teoria de la Educacion
l S
Asociacionistag! Piaget Vygotsky ~adnner Ausubel

| Bruner

)
ENSENANZA 1

IDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATU
CURRICULUM
Proyecto

S e ETe— Imagen 1. Sacada de Mendoza (1996, p. 122)2.

! Citas extraidas de Romero, Heredia y Trigo (2020).
2 Citado de Romero (2008)
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No obstante, las investigaciones de las disciplinas que atafie a este trabajo estan
contextualizadas dentro de la investigacion de la practica educativa, mientras que las
mencionadas anteriormente estan fundadas en otro tipo de contexto. Cassany, Luna y
Sanz (2003) ejemplifican muy claramente la diferencia entre la DLL y las ciencias que se

relacionan con ella:

«Lateoria linguistica tiene como objetivo descubrir el funcionamiento de las unidades lingtisticas,
construir un corpus tedrico. En cambio, la lingiistica aplicada a la ensefianza se propone descubrir
los métodos mas eficaces para activar y mejorar el conocimiento y la capacidad verbales de los
aprendices» (Cassany, Lunay Sanz, 2003, p.303).

Dolz, Gagnon y Mosquera (2009) respecto al rumbo de la investigacion de la DLL

comentan:

«Dos enfoques dominan en esta area de investigacion. Por una parte, la ingenieria didactica,
orientada hacia la elaboracion y la experimentacion de dispositivos de ensefianza; por otra parte,
los trabajos descriptivos sobre la ensefianza en el aula, de caracter comprensivo y explicativo, que
han sido desarrollados en estos Gltimos tiempos».

En esencia, y para terminar con las bases epistemoldgicas de la disciplina que atafie a
este trabajo, estos mismos autores definen la DLL como «una disciplina que estudia los
fendmenos de ensefianza y de aprendizaje de las lenguas y las complejas relaciones entre
los tres polos del triangulo didactico: profesor, alumno y la lengua» que junto con los
objetivos planteados por Romero, Heredia y Trigo conforman una definicion de la DLL
muy completa y actualizada a los intereses de los docentes e investigadores de la

actualidad.
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2.2. Laformacion lingiistica

Como se ha podido comprobar en el subapartado anterior, la DLL concierne tanto al
aspecto linguistico de la lengua como al literario. Dichas educaciones son muy amplias,
pudiendo hacer referencia a las variedades o al conocimiento de la lengua e incluso a las
habilidades comunicativas, si se hace alusion al primer aspecto, mientras que si
observamos el segundo los objetos de estudio siguen siendo mdaltiples y variados. No
obstante, a efectos de justificar la propuesta presentada se procede a hablar de la didactica
de la gramatica, precisamente porque es el principal objetivo que se pretende abordar con

esta propuesta de innovacion.

El proceso de la ensefianza de la gramatica ha sido objeto de debate constante en el
desarrollo de la DLL. Mientras unos estudiosos apoyan el aprendizaje del saber
gramatical como algo esencial, otros piensan que su utilidad es irrisoria (Romero, Jiménez
y Trigo, 2020). Una forma de poder dar respuesta a este prolongado debate seria
contestando a las preguntas de Fontich (2013, p.1): «;Qué quiere decir saber lengua?» y
«¢Saber lengua es saber gramatica?». No obstante, el mero hecho de responder a estas
cuestiones ya suscitaria una nueva discusion. Sin embargo, partiendo de ellas se puede
empezar a hablar del elemento clave en la didactica de la gramatica, es decir, el motivo

de por qué deberia estudiarse.

El propio Fontich (2013, p.1) opina que sin conocimientos gramaticales el uso de una
lengua, de forma competente, no es posible, pero, y bajo sus propias palabras «el
conocimiento del sistema gramatical no garantiza tampoco saber usar la lengua». Por otro
lado, autores como Giammatteo (2013, p.2)2 argumentan que la ensefianza de la gramatica

no provoca en el estudiante una mejora de sus comprensiones lectoescritoras. Este

3 Citado en: Romero, Jiménez y Trigo (2020)
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posicionamiento puede deberse a una mala implementacion del enfoque comunicativo®
donde se prioriza la ensefianza de la lengua en usos reales, hecho que provoca que el papel
de la gramatica sea meramente testimonial. Este rechazo generalizado de los saberes
gramaticales ha sido revertido en la actualidad a causa de los resultados, tan negativos,

logrados por los alumnos en dicha competencia (Romero, Jiménez, y Trigo, 2020).

En contraposicion al enfoque comunicativo, nos encontramos con la perspectiva
tradicional, la cual se basa exclusivamente en la descripcién del sistemay de las normas
que rigen la lengua estudiada. Tal y como comentan los Gltimos autores citados, supone
llevar a las aulas un saber demasiado cientifico, de planteamiento estructuralista, sin una
transposicion didactica que facilite su integracién en una clase. Este es el motivo por el
cual en la actualidad ain se siguen viendo aulas plagadas de memorizacion
descontextualizada de normas, de andlisis sintactico sin un contexto claramente
establecido y de la inculcacion de conceptos cientificos en alumnos menores de 16 afios.
Bosque (2018) pone de manifiesto, de forma muy acertada, esta situacion en pos de su
analogia instrumental. Segun esta ante un objeto de estudio determinado (el dominio de
la gramética en este caso) cabe la posibilidad de formular preguntas de nivel usuario y
otras de nivel experto. Es plausible decir, que, en muchas de las aulas de centros actuales,

se estan formulando preguntas de experto a alumnos que no dejan de ser meros usuarios.

Retomando el debate sobre si ensefiar graméatica o no en las aulas, muchos son los
autores que han aportado su punto de vista y sus razones para afirmar que, efectivamente,
la ensefianza de la gramatica es esencial. Rodriguez (2012, p. 94) menciona la importancia
de desarrollar una conciencia metalinguistica para poder aplicar la lengua que se aprende

en la escuela en los distintos ambitos de la vida del alumno. Segin Romero (2008) la

4 Basado en las teorias de Hymes (1995 y Widdowson, 1978)
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reflexion del idioma: «se vera sistematizada en los estudios de la Educacion Secundaria
con el objeto de dotar al alumno de conocimientos y herramientas que posibiliten un
mayor dominio y desarrollo del lenguaje». EI mismo menciona que mediante el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los conocimientos gramaticales se puede favorecer, también,
el dominio del resto de lenguas que componen el curriculo de secundaria. Concluye
Romero compartiendo la idea de Lucefio (1988) al decir que el fin del estudio de la
gramatica es «conseguir por parte del alumno el dominio comprensivo y expresivo de su

propia lengua».

Concretando sobre en qué niveles de la lengua contribuye la gramatica Guiomar (2002)
comenta que puede integrarse tanto en la produccion oral como en la escrita, pues, al
ampliar el abanico de opciones Iéxicas y gramaticales, la fase crucial de busqueda de

contenidos y expresiones se sucedera con menos dificultades. Para este autor:

«Los conocimientos gramaticales — entendidos como recursos Iéxicos asociados con
informaciones gramaticales particulares (fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas, semanticas) - son
recursos claves a los cuales apelamos (de manera mas o menos consciente) en la produccion de
textos para constituir y formular conocimiento en expresiones linglisticas. La gramética, por lo
tanto, es una herramienta que permite no meramente “vestir” pensamiento con palabras, sino

principalmente constituirlo.»

Otafii (2008) habla sobre el aprendizaje de una gramatica reflexiva y contextualizada

y concluye diciendo que:

«La ensefianza de la gramatica oracional se presenta, asi como incuestionable. Pero la necesidad de
revisar qué contenidos ensefiar, en qué momento y, sobre todo, cdmo ensefiarlos, también se presenta
como incuestionable. En el marco de un enfoque textualista de ensefianza de la lengua y de teorias
de aprendizaje que pretendan favorecer el desarrollo de la capacidad metalingistica o de reflexion
sobre la lengua, es necesario construir una didactica alternativa de la gramatica que supere las

limitaciones de la gramatica imperante entre los afios cuarenta y ochenta en las escuelas.»

14



Como se puede observar los beneficios del aprendizaje gramatical estan fuera de toda
duda. Por lo tanto, ante la pregunta, ¢ensefiar gramatica o no ensefiarla? la respuesta
deberia ser un rotundo si. Como se ha podido comprobar el problema en la didactica de
la gramaética viene suscitado por la mala implementacion de esta en aula. Por este motivo
lo dicho por Otafii se prevé como algo esencial para mejorar la situacion del enfoque
tradicional del que poco a poco los docentes se van dando cuenta y plantea una nueva

cuestion: ¢Cual es la mejor manera de ensefiar gramatica?

El fin de la ensefianza de una lengua es el de mejorar el comportamiento linguistico
del estudiante. Para ello ensefiar gramética de forma indefinida y sin cohesionar,
Unicamente orientada a las formas linguisticas del lenguaje (Jiménez, 2011) es un error,
pues dificulta en gran medida el aprendizaje significativo del alumno. Para mejor esto
sustancialmente, hay que abogar por una metodologia «eminentemente préactica»
(Mantecon, 1988) y, afadiria, contextualizada. Para dicha contextualizacion la lingUistica
del texto se consolida como una disciplina fundamental, pues a través de ella no solo se
puede ensefiar los niveles morfoldgicos, sintacticos y pragmaticos del texto objeto de
estudio, si no también, las propiedades textuales, los elementos gramaticales o la

ortografia que lo componen, entre otros (Romero, 2008).

Enfoque Oibj eto deestudio Disciplinas:
Comunicative Comunidad de habla Etnografis de la comunicacion
. Lalengua en sunso Pragmatica, sociologia del lenguaje.
Pragmatico _ . . - S
V COnEXID sociolingiistica, semiotica
Estrucmral El texto como unidad Lingitsrica del texm

Tabla 1. Enfoques y objetos de estudio para una ensefianza de la gramatica. Sacada de (Romero,

Jiménez y Trigo, 2020)
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Para terminar con este subapartado, los autores, varias veces mencionados ya, Romero,
Jiménez y Trigo podrian darnos una respuesta a la Gltima pregunta planteada. Para
ensefar gramatica se deberia partir desde un modelo de la didactica del texto, basado en
la linguistica del texto. Este es el modelo que se ha seguido para la unidad didactica
presentada en este trabajo, el cual consiste en cuatro fases: [Exploracion]-[Introduccion
del concepto]-[Estructuracion]-[Aplicacion]. En la primera se pretende ver el
conocimiento previo del alumnado para posteriormente encuadrar la tipologia textual en
uno de los cuatro ambitos de uso (personal, social, académico o profesional). En la
segunda se da la definicion de la tipologia textual objeto de estudio, asi como multiples
ejemplos para ampliar los horizontes del estudiante. En la tercera fase entraria
propiamente la reflexién metalinglistica por parte del aprendiz, y es donde se encuadraria
todo el aprendizaje del nivel gramatical (entre otros), ya, de una forma contextualizada.
Por dltimo, la cuarta fase estaria dedicada a la aplicacion de todos los conocimientos de
las anteriores fases para crear textos pautados o a partir de situaciones preconcebidas. A

continuacion, se muestra una tabla que lo ejemplifica:

FASEI | FASET [ FASED | FASEIV
Exploracion Introduccion del concepto Estructuracion Aplicacion
Comprender Generalizar v delimitar la Practicar desde Producir
Ia tipologia textual tipologia textual actividades lingiiisticas Ia tipologia textual
Pauta Pauta Pauta Pauta
de actuzcidn de actuacion de actuacion de actuaciin
Funcionalidad y uso del Conceptualizacion el tpo de Reflexion v gjercicios de Produccidn pantada
texto texto les - aticales
Delimitecion dela | Analisis de modelos textuales | gz Bops o
. L, {lésaco, morfolomco v . o
estructura de la tipologia y determumacion de una . T Produccion contextualizada
s ; . sintactico) y ortografico
textual taxonomia - -

Tabla 2. Sacada de Romero, Jiménez y Trigo (2020)

Es precisamente en este modelo de didactica del texto donde se encuadra la innovacion

propuesta en este trabajo, con la cual se pretende producir una aplicacion de
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conocimientos mediante el Aprendizaje Basado en Juegos (en adelante, ABJ), el cual se

pasa a definir epistemoldgicamente.

2.3. El Aprendizaje Basado en Juegos como respuesta a las dificultades

de aprendizaje
El ABJ es un enfoque educativo, relativamente moderno, el cual se encuadra dentro
de las metodologias activas. Una clara definicion de esta metodologia la encontramos en
Negre y Carrion (2020, p. 17) quienes lo definen como: «juegos que se utilizan como
herramientas con las que trabajar el curriculo educativo.» El fin de llevar un juego al aula
es el mismo que el que se pretenderia con cualquier otro enfoque educativo, es decir,

conseguir un objetivo curricular.

Sus origenes se remontan a lo largo de la historia; segiin (McGonigal, 2010) el juego
se ha usado como herramienta socializadora y educativa, y se ha transmitido de
generacion en generacion. No obstante, es posible precisar, un poco mas y pese a tener
un origen difuso se pueden dilucidar sus referentes en los videojuegos de los afios 90,
tales como Monkey Island o Day of the Tentacle. Estos a su vez inspiraron la creacion de
las conocidas, escape room, las cuales llegaron a Europa en el 2011 de la mano de Attila
Gyurkovics. Ya con estas primeras escape rooms junto a los descubrimientos de
neuroaprendizaje, donde se valoraba en gran medida la importancia de las emociones en
los procesos de aprendizaje, surgié una nueva tendencia educativa nombrada como

«gamificacion educativa» (Negre y Carrion, 2020, p. 18-19).

A raiz de este término se considera importante matizar que ABJ y gamificacion no son
lo mismo, tratandose de metodologia similares, ambas basadas en los juegos, pero a su
vez distintas. Mientras que la gamificacion consiste en trasladar las mecanicas y
elementos de un juego a un contexto distinto al de su aplicacion habitual, es decir, un

entorno de aprendizaje, el ABJ consiste en la aplicacion directa de un juego creado con
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fines educativos. La imagen, a continuacion, presentada se considerada muy exacta para

ver las principales diferencias entre estas metodologias.

DIFERENCIAS Y SIMILITUDES

APRENDIZAJE BASADO
EN JUEGO (ABJ

Juego creado o No es un juego, pero Es libre y voluntario,

utilizado para el fin utiliza sus mecanicas sin un fin concreto
I didactico II y dinémicas I I I
Perder o ganar

Lograr un objetivo Busca aprender algo
e aprendizaje a partir de la acclon forma parte del

juego
I Impllca un conl'exro II Impll:a un :ontexfo II El contexto es implicito I

rigido % por Ias curaderlsilcus
pura eseo |ehvo del juego

Imagen 2. Sacada de: Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacién del Profesora

No obstante, un docente no podria evitar hacerse la pregunta: ¢Por qué aprender
mediante los juegos? Los beneficios son multiples y variados. El propio Piaget, en su
teoria estructuralista, decia que el juego organiza la forma de pensar de un nifio. Bruner
menciona la importancia que tiene el juego en la comunicacion con el entorno y si se
siguiese tirando del hilo seria plausible decir que los elementos presentes en los juegos,
tales como las normas o la imaginacion, ayudarian al alumno a adquirir el sistema de
habilidades sociales desarrollado por Vygotsky. En esencia, los juegos dan la oportunidad
para producir un aprendizaje significativo mediante la satisfaccion intrinseca del

educando (Gee, 2007).

Concretizando mas a la realidad del aula, el ABJ, se podria consolidar como una
metodologia que podria dar solucién a muchas de las dificultades que se encuentra un
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Negre y Carrion (2020, p. 21) enumeran
una serie razones por las que usar juegos disefiados en el aula es especialmente

beneficioso:
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Fomenta el dinamismo y el movimiento en el aula, facilitando asi la interaccion
entre los estudiantes.

Son flexibles. Esto permite incluir cualquier contenido curricular, ademas de
aplicar en su desarrollo una gran diversidad de habilidades y de competencias
curriculares.

Fomenta el trabajo en equipo, asi como la toma de decisiones por parte del
estudiante.

Los alumnos toman la iniciativa, teniendo que desarrollar progresivamente su
capacidad para resolver problemas.

Al tener que estar constantemente intercambiando ideas y dialogar, tienen que
estructurar su discurso dialogado mejorando, asi, su competencia verbal.
Construye en el alumnado el pensamiento deductivo.

Los alumnos pasan a liderar por completo su proceso de aprendizaje, sin embargo,
la figura del docente como guia es esencial para una buena implementacion del
ABJ.

Finalmente, es una forma de diversion para cualquier alumno, fomentando asi la
resolucion de uno de los principales problemas de la educacion de la actualidad: la

motivacion del alumnado.

En definitiva, el ABJ se considera una metodologia activa muy beneficiosa en su

aplicacion, pese a ser muy absorbente para el docente, debido al largo tiempo de

preparacion que este requiere. Con la decision de aplicarlo en la unidad didactica

presentada, fusionada junto a la didactica del texto, se pretende consolidar todas estas

razones para conseguir integrar el aprendizaje gramatical de una forma contextualizada y

entretenida para el alumnado, con el fin de mejorar el comportamiento linguistico de los

aprendices.
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3. Presentacion de la unidad didactica

En este tercer apartado del trabajo se pretende presentar la unidad didactica titulada:
iNueva notificacion!: Un correo sin leer. Se expondra detalladamente la justificacion de
la toma de decisiones en el momento de su programacion, en relacion a las actividades,

elementos innovadores, contenidos y procesos de evaluacion.

3.1. Justificacion

Como se ha mencionado en secciones anteriores el principal fin de la unidad es
profundizar en el aprendizaje de la gramatica desde el modelo de la didactica del texto y
las metodologias activas, en concreto, el ABJ. Para ello toda la propuesta se ha
fundamentado en la vigente ley educativa, la cual, manifiesta la imposibilidad de separar

el uso del lenguaje de su contexto.

Ya se ha visto que la ensefianza de saberes gramaticales es objeto de debate, sobre
todo, en lo que respecta al andlisis sintactico tradicional. Mediante el juego organizado
para la unidad se pretende trabajar, precisamente, este aspecto tan controvertido de la
ensefianza de la lengua y que, muy a pesar de algunos docentes, estd presente en los
contenidos curriculares exigidos por la legislacion. Con ello se busca dar un sentido y una
funcionalidad real, que permita al aprendiz mejorar de forma sustancial su
comportamiento lingtistico desde la reflexion metalinglistica y la aplicacion de los

contenidos impartidos.

Es en este contexto, y por estas razones, que se plantea ampliar el modelo de didactica
del texto presentado en el marco tedrico de este trabajo de Romero, Jiménez y Trigo, con

la aplicacion del ABJ en la fase IV del mismo. La temporalizacién a la hora de aplicar un
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juego puede ser variada®; en este caso la intencion es llevarlo a la practica al final de la
unidad, con el propdsito de repasar todo lo visto a lo largo de ella 'y poder dar una opcion
de aplicacion alternativa a la creacion textual (pese a que esta también pueda
contemplarse). Por lo tanto, se cree importante remarcar que esta no busca ser una

modificacion del modelo principal, si no, una opcion de complementacion.

Al proponer un juego para el aprendizaje gramatical se podria encuadrar dicha
propuesta en el proyecto ProActive® de innovacion educativa financiado por la Comision
Europea. Esta iniciativa pretende fomentar el enfoque pedagdgico innovador en
educadores de varios niveles de ensefianza, desde infantil hasta la ensefianza superior de
las universidades, pasando obviamente por la etapa secundaria. De esta forma el centro
en el que se aplicase esta propuesta, la cual no estd pensada para ninguno en concreto,
como ya se ha mencionado en la introduccion, se tomaré el IES La Salle-EI Carmen de
San Fernando como referencia, podria conseguir financiacion para mejorar la propuesta

y hacerla sostenible a lo largo de un curso académico.

Para terminar con la justificacion de la unidad es importante apuntar que esta debe
estar ubicada hacia el final del curso académico de cuarto de secundaria, debido a que el
conocimiento previo del analisis sintactico de oraciones coordinadas y simples ayudara
en gran medida a los estudiantes, pese a que este no sea esencial para superar la fase de
aplicacion del ABJ, es decir, el juego puede superarse perfectamente exclusivamente con
los contenidos propuestos durante su transcurso. Su duracién estd programada para 13

horas lectivas .

5 Para mas informacion ver Negre y Carrion (2020, p. 31)
6 Mas informacidn en: http://www.ub.edu/euelearning/proactive/documents/ProActive guidelines ES.pdf
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3.2.  Componentes

Es necesario contextualizar y justificar los principales elementos que componen la

unidad did&ctica innovadora, empezando por los objetivos perseguidos.

3.2.1. Objetivos

Siguiendo la orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad

Auténoma de Andalucia se han fijado los siguientes objetivos’:

4. Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad linguistica andaluza, en
todas sus variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta
interpretacion del mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al
alumnado en un ambito concreto, necesariamente compatible con otros mas
amplios. (hy j)®

6. Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la
comunicacion con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral. (h y g)
7. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar
y procesar informacion y para redactar textos propios del ambito académico.
(hyg)

12. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas
del uso lingtiistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar

con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion. (h)

" Ver Anexo: 1.1. Parrilla de integracién de objetivos especificos, de area y de materia de la unidad
didactica, para ver como se relacionan los distintos niveles de objetivos.

8 Los paréntesis indican a que objetivo de etapa contribuyen cada uno de los objetivos de materia
presentados.
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3.2.2. Relacion de los contenidos con las competencias clave

Se prosigue presentado los componentes de la unidad didactica con una tabla que

vincula los contenidos curriculares®, de la orden anteriormente citada, junto con las

competencias a las que contribuyen a adquirir.

Contenidos

Competencias clave

Bloque 1. Comunicacién oral: Escuchar y hablar

a) Audicion y analisis de textos de distinta procedencia, que

muestren rasgos de la modalidad linglistica andaluza.

b) Conocimiento, comparacion, uso y valoracion de las normas
de cortesia de la comunicacion oral que regulan las

conversaciones espontaneas.

c) Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de

aprendizaje compartido.

CCL, CEC, CSC

CCL, CSC, SIEP

CAA, CSC, SIEP

Bloque 2. Comunicacién escrita: leer y escribir

a) Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos
escritos del ambito personal, académico, social, laboral y de

relaciones con organizaciones.

b) Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la

produccién de textos escritos en funcion del tipo de texto:

CCL, CAA, SIEP,

CD

CLL, CAA, SIEP,

CD

° Ver Anexo: 1.2. Parrilla de integracion de contenidos curriculares, para ver de qué forma se integran los

contenidos en la unidad de forma esquematizada.
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planificacion, obtencién de datos, organizacion de la

informacion, redaccion y revision.

c) Escritura de textos relacionados con el ambito personal,

académico, social y laboral, como correos electronicos.

CCL,CD

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

a) Observacion, reflexion y explicacion del uso expresivo de
los prefijos y sufijos, explicando el significado que aportan a la
raiz lIéxica y su capacidad para la formacion y creacion de

nuevas palabras.

b) Observacion, reflexion y explicacion de los limites
sintacticos y semanticos de la oracion simple y la compuesta,
de las palabras que relacionan los diferentes sintagmas que

forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos.

c¢) Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas
y gramaticales reconociendo su valor social y la necesidad de
cefiirse a ellas en la escritura para obtener una comunicacion

eficiente.

d) Conocimiento de los diferentes registros y de los factores
que inciden en el uso de la lengua en distintos ambitos sociales
y valoracién de la importancia de utilizar el registro adecuado

segun las condiciones de la situacion comunicativa

CCL, CAA, CSC,

CEC

CCL, CAA, CEC,

CSC

CCL, CEC, CSC

CCL, CEC, CSC,

SIEP

Tabla 3. Plantilla sacada de Romero (2019, p. 35)
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3.2.3. Justificacion de los contenidos especificos

Los contenidos de la tabla anterior se han concretado de la siguiente forma en la

unidad.

Tabla de contenidos para el correo electronico

Textuales Estructura secuencial: saludo, introduccién, cuerpo, despedida y
firma.
Distincion entre parrafos.

Lenguaje formal e informal.

Léxicos Siglas: P.D, P.S.

Marcadores discursivos: para, ademas, ya que...

Palabras relacionadas con la tecnologia: hipervinculo, correo
electrénico, mail, entre otras.

Neologismos.

Morfosintacticos | Oracion subordinada adverbial

Formacién de palabras: derivacién, sustantivacion.

Recursos Hipervinculos, direcciones de correo, imagenes, emoticonos.
Ortografia La puntuacion, fallos comunes en la escritura de la variedad
andaluza.

Tabla 4. Contenidos especificos

Los recursos textuales escogidos han sido, obviamente, la diferenciacion de las partes
del correo electrénico enfatizando la necesidad de diferenciarlas en parrafos, debido a que
es la tipologia textual escogida para esta unidad. No obstante, el principal objetivo que se
busca con ella es dar la oracion subordinada adverbial. Es por este motivo que se ha

escogida el mail como eje vertebrador de la misma, porque en él abundan las oraciones

25



subordinadas adverbiales causales y finales (impropias), pero también las propias.
Ademas, en el apartado textual, también se pretende ensefiar a los estudiantes la necesidad

de adaptar el lenguaje, a uno formal o informal, segun el receptor del mensaje.

En el nivel Iéxico se ha decidido enfatizar aquellas palabras propias de la tecnologia
en las cuales encontramos ciertos neologismos, las siglas P.D y P.S, que, pese a estar mas
presentes en cartas manuscritas se siguen usando en algunos correos electronicos y los
marcadores discursivos, debido a que son muy necesarios para estructurar un buen email

(o cualquier texto que los estudiantes pretendan escribir).

En el nivel morfosintactico se acomete, como ya se ha mencionado, la oracion
subordinada adverbial, la cual sera el contenido con mas peso y énfasis dentro de la
unidad, pero ademas se quiere profundizar en la creacion de nuevas palabras. Esta
decision se debe, sobre todo, a la necesidad de crear asuntos breves y concisos; es decir,
en muchos casos en vez de poner una oracion completa, si se sustantiva el verbo principal

el asunto queda més aclarativo. Ejemplo:

Asunto “agramatical”: Te escribo para pedirte un trabajo

Asunto gramatical: Peticion de trabajo.

Como se puede comprobar en el ejemplo, el segundo asunto resume de mejor forma el
contenido que llevar el correo, y se ha hecho formando una nueva palabra a partir del

verbo pedir.

Los recursos que se desea ensefiar a los educandos hablan por si solos de su vinculacion
con las tecnologias y de su necesidad, cada vez mas significativa, en el lenguaje
tecnoldgico. Estos son los hipervinculos, los emoticonos, o los distintos servidores de

mensajeria digital.
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Finalmente, en el nivel ortografico, se quiere ahondar en aquellos fallos mas comunes

en la escritura derivados de la variedad geografica propia de Andalucia, asi como, en la

puntuacion, sobre todo después del saludo. Ejemplo:

Estimados sefiores; / Estimados sefiores, /Estimados sefiores: /

Estimados sefiores.

3.2.4. Temas transversales

Ademas de los contenidos curriculares también se han implementado algunos de los

temas transversales requeridos por la ley, recogidos en el articulo 6 del Decreto 111/2016

del 14 de junio, que se presentan en la siguiente tabla:

econdmico

Tema transversal Contextualizacion en la unidad Sesion
Educacidn para la convivencia | - A través trabajo cooperativo en pequefios
y el respeto en las relaciones grupos heterogéneos. 2-4
interpersonales
La escucha activa, la |- Respetando el turno de palabra en los
racionalidad, la empatia, y el | debates que se establezcan a nivel de clase 1-4
acuerdo mediante dialogo e interno de cada uno de los grupos.
- Como eje vertebrador de la unidad al
La utilizacidn critica de las TIC | tratar una tipologia textual propia del 1-4
lenguaje digital.
- Busqueda de informacion.
La adquisicion de competencias | - Seleccionando ejemplos para que
para actuar en el ambito | comprendan como pedir trabajo a una| 2y3

empresa.

Tabla 5. Elementos transversales
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3.2.5. Metodologia

La metodologia seguida en la propuesta es la que mas en boga esta en los avances
educativos, mediante la cual el profesor deja de ser una fuente de informacion, y nucleo
de la educacidn, para pasar a ser un gestor de informacion que guia al alumno en su propio
camino de formacion. De esta manera el estudiante pasa a ser el foco principal del proceso
de enseflanza-aprendizaje y la competencia de aprender a aprender toma gran relevancia.
Con el fin de lograrlo se aboga por una disposicion en herradura en la primera sesion,
para integrar de mejor forma a todo el alumnado e invitarles a participar en las dindmicas
como la lluvia de ideas, para pasar a una disposicion de trabajo cooperativo en pequefios

grupos heterogéneos (cuatro o cinco estudiantes) en las sesiones posteriores.

Mediante ello se busca reforzar el trabajo en equipo entre los estudiantes y que ellos
mismos sean los constructores de su propio aprendizaje, potenciando a su vez un enfoque
comunicativo. Ademas, al estar entre iguales los diferentes niveles de rendimiento se
compensan mejor que en un continuo trabajo individual. Aunque este también esta
presente en la sesion tres mediante una prueba guiada evaluatoria, pues el trabajo en grupo
no debe excluir el particular, debido a que es en este donde se ve realmente el progreso

del educando.

Otra ventaja de esta metodologia es el alcance de gestion de aula por parte del docente,
ya que al estar separados en grupos (cinco o seis por clase) puede atenderles mejor que

de forma individualizada.

En cuanto a las actividades presentes en la unidad, rehdyen los modelos tradicionales
de ejercicios que solo buscan reproducir un contenido sin un contexto, con el Gnico fin de
la memorizacion discriminada. En su lugar se sustituyen por actividades que buscan

atrapar al estudiante, motivandolo, intentando evitar su desconexion del proceso de
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ensefianza, y que le lleven a la reflexion de su propio aprendizaje. Estas actividades siguen
la estructura del modelo de la didactica del texto presentado en el marco teorico:

[Exploracion] — [Introduccion al concepto] — [Estructuracion] — [Aplicacién].

Finalmente, en la dltima sesion, y como también se ha mencionado anteriormente, se

seguird la metodologia activa basada en el ABJ.

3.2.6. Atencion a la diversidad

Respecto a este tema la primera medida de inclusion para el alumnado que presente
dificultades es el trabajo cooperativo mediante grupos heterogéneos para fomentar la
integracion de estos aprendices en la dinamica de la clase y que puedan participar

aportando, acorde a sus capacidades, al equipo.

En cuanto a los ejercicios individuales, estan planteados de tal forma que todo
alumnado pueda superarlos, pero dependiendo del nivel de capacidad de cada uno se
pueda llegar a un nivel de progresion y resoluciéon mayor o menor. Ademas, se han
programado dos pruebas evaluatorias (para la sesion tres) con los mismos contenidos,

pero presentadas de forma distinta para aquellos alumnos con un rendimiento mas bajo.

También se podria valorar incorporar el aprendizaje por pares a los alumnos con
dificultades mas elevadas para que un estudiante con buenos resultados tutorice al que
tiene dificultades (dentro del propio grupo), creando asi un vinculo entre ellos y

procurando la inclusion de toda el aula.

Finalmente, todas las actividades de ampliacion se presentan de forma individual
siguiendo el método Cornell, un sistema muy pautado y Util para casos de aprendices con
problemas de aprendizaje, mediante las cuales tendran que resumir lo visto en las sesiones

para consolidar su propio aprendizaje.
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3.3.  Secuenciacion de actividades

A continuacion, se pasa a explicar las diferentes transposiciones didacticas

programadas para el aula una por una.

Sesion | Horas Titulo de la sesion Fases Tipo de
sesion
1 1 Mensaje enviado. .. Exploracion Inicial
2 3 jAlertal Spam de Introduccion del | Desarrollo
informacién concepto
3 5 Revisa tu bandeja de | Experimentacion | Desarrollo
entrada
4 4 Un forense en la Aplicacion Final
escritura

Tabla 6. Secuenciacion de la unidad

3.3.1. Sesion 1: Mensaje enviado...

Esta primera sesion funciona como toma de contacto con el tema principal de la unidad
y se aprovechara para explicar la metodologia de trabajo y la forma de evaluar durante su
transcurso. El principal objetivo que se busca con ella es reflexionar sobre la tipologia

textual dada, asi como mostrarles en que ambito les puede servir ser competentes en ella.

Se empezara partiendo de sus conocimientos previos. Para ello se les formularan
preguntas que susciten su interés, tales como: «¢Vosotros escribis cartas?», «;Y correos
electrénicos?», «¢;Cre€is que son tipos de textos desfasados?», «¢En qué caso escribiriais

un correo electrénico y a quién?».

Una vez respondidas estas cuestiones se proyectard en la pantalla’® un correo
electronico mandado al buzon de sugerencias del ayuntamiento de la localidad pidiendo
abrir un nuevo parque para adolescentes, para hacerlo mas interesante para ellos, con el

fin de presentarles el tema.

10\/er Anexo: 3.1. Materiales de la sesion 1
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A partir de este texto se realizara una dinamica con todo el grupo clase intentando dar
respuesta a: «;Qué tipo de texto es?» «;Cudl es la intencion del texto?» «;Cuando y para
qué utilizariamos este tipo de texto?» «;Qué ventajas y desventajas tiene frente a escribir
una carta?» «¢Es un tipo de texto que se puede escribir a todo el mundo?» «;Si es asi hay
diferencias de hacerlo para alguien conocido que para alguien que no conocemos?». Esta

actividad se desarrollara mediante una lluvia de ideas.

Como conclusién de la sesion los alumnos construiran su definicidn del término correo
electronico, la cual se corregira en la transposicion dos. Finalmente, se anticiparan los
contenidos de la segunda sesién nombrando las partes de la estructura de los emails,

debido a que se explicaran en la siguiente hora.
3.3.2. Sesion 2: jAlerta! Spam de informacion

Esta se comenzard con un Mentimeter para corregir las definiciones dadas por los
aprendices en la sesion anterior. Haciéndolo asi se inicia la transposicion desde sus
conocimientos previos y se abre la puerta a dudas que hubiesen surgido durante el

transcurso de una sesion a otra.

Lo que se pretende en ella es generalizar y delimitar las caracteristicas especificas de
la modalidad textual y que los alumnos aprendan a distinguir el uso del lenguaje formal
e informal segun el receptor del correo electronico. Para ello la ensefianza seguira el
modelo inductivo, con el que la presentacion del tema vendra dada por ejemplos de
distintos textos y una serie de preguntas guiadas para que los alumnos construyan su

propio aprendizaje®®.

El desarrollo de estas actividades sera mediante grupos cooperativos, tal y como se ha

comentado en el apartado de metodologia. Asi pues, tendran que cooperar para completar

11 Ver Anexo: 3.2 Materiales de la sesion 2
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las fichas entregadas por el profesor. Estas actividades las iran haciendo en su porfolio,

debido a que este formara parte de la evaluacion del estudiante.

Por ultimo, para cerrar la sesién se corregiran en voz alta las actividades con todo el grupo

clase y se resolveran las dudas que hayan surgido durante la sesién.

3.3.3. Sesion 3: Revisa tu bandeja de entrada

Esta tercera sesion es una de las méas importantes, pues en ella se reflexionara
metalinglisticamente sobre las caracteristicas del correo electronico y, por lo tanto, es
donde se producira el mayor conocimiento gramatical (principal fin de este trabajo); junto

con la transposicion que la procede.

No obstante, antes de todo eso, se iniciara la primera clase desde los conocimientos
previos del alumnado, recordando la estructura de un email. Para ello se pedira a los
estudiantes salir y apuntar en la pizarra las partes en las que se dividen. Seguidamente (en
grupo clase) se construird una definicion al lenguaje informal y otra para el lenguaje
formal. Con el objetivo de reforzar estas definiciones el docente pondra un par de
ejemplos en voz alta que los estudiantes deberan resolver, del tipo: «¢Al director de la
escuela como le escribiriamos el correo, en lenguaje formal o informal?» «;Y al jefe de

un bar?» «¢Y a un amigo lejano?». Todo esto tendran que ir apuntandolo en su portafolio.

Para presentarles el tema de la sesion se intentara reforzar su motivacién de cara a las
actividades de gramatica, convenciéndolos de la importancia que tienen el plano Iéxico,
sintactico y ortogréafico a la hora de escribir cualquier texto, haciendo énfasis, en el que

se encuentran ahora mismo.

El desarrollo de actividades sera el mismo que en la segunda sesion, es decir, a través
de ejercicios creados para guiar su propio aprendizaje mediante los mismos grupos
cooperativos. Sin embargo, en este hay un afiadido distintivo, debido a que la dltima
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actividad de ortografia se realizara con ordenadores o moviles y mediante la técnica

cooperativa del puzle de Aronson*?,

Se terminar la sesion con la prueba dirigida. Una vez todos hayan entregado se les
anticipara lo que haran en la siguiente diciéndoles que van a tener que aplicar todo lo

aprendido en un juego.

3.3.4. Sesion 4: Un forense literario

Finalmente, en la sesion cuatro los aprendices aplicaran todo lo aprendido usando la
metodologia del ABJ. Pero antes de ello se daré el feedback de la prueba evaluatoria para
iniciar desde los conocimientos previos. (Si no hubiese dado tiempo a corregirlo se

empezaria igual revisando el examen para repasar de cara a la aplicacion).

Para la presentacion del tema se explicara al alumnado en qué consistira el juego y
como deberd ser el desarrollo del mismo. El docente leera el correo electronico del
comisario que da salida al juego y entregara un sobre a cada grupo con todo lo necesario

para desarrollar la actividad®®.

Todo el juego esta guiado y contiene las pistas suficientes para que los estudiantes lo
sigan sin imprevistos durante las tres horas que se espera que dure. Sin embargo, sera
necesario una gran observacion y atencion por parte del docente por si algun grupo se
perdiese encauzarlo, ya que lo que se pretende es una experiencia ludica y no una
frustrante para el educando. El objeto final que entregan los grupos es un informe con
todas las respuestas a las cuestiones que plantea el enigma del Asesinato en el Pico de los

Atunes (el nombre que se le ha dado al juego) junto con las pruebas que hayan recogido.

12 vver Anexo: 3.3. Materiales de la sesion 3
13 \er Anexo: 3.4. Materiales de la sesion 4
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Para terminar la sesion se pedira al alumnado que escriban un correo electronico a la
direccidn del profesor valorando la experiencia y lo que han aprendido, de esta forma, el
proceso de creacion contextualizado también esta presente y se les da la oportunidad de

evaluar al docente y su propio aprendizaje.

3.3.5. Relacion de las actividades con las competencias

En este subapartado se presenta de qué forma las actividades explicadas en las

transposiciones anteriores ayudan a adquirir las competencias presentes en la unidad:

Sesion | Actividad Competencia

1 Anélisis preliminar del primer ejemplo de email CCL, CEC, SIEP, CSC
(Lluvia de ideas guiada) y CAA
Propuesta de definicion del término: correo CCLyCEC
electrdnico

2 Mentimeter para afianzar la definicion de correo CD, CAA, SIEP
electrénico
Bateria de actividades disefiadas para analizar las CCL, CEC, CAA,
caracteristicas especificas y modalidades de los CsC
correos electrénicos

3 Esquema auténomo por parte del alumnado sobre | CAA, CCL, SIEP,
las partes principales de un correo electrénico CSC
Interrogatorio oral sobre el lenguaje informal y CCL, CEC, CSsC
formal
Bateria de actividades metalinguisticas CCL, CSC, CEC, SIEP
relacionadas con los correos electronicos
Prueba guiada CCL, CEC, SIEP

4 Desarrollo del ABJ CCL, CEC, SIEP, CD,

CSCy SIEP

Elaboracion de un correo electronico de reflexion | CCL, CEC, CD, CAA,
sobre la unidad CSCySIEP

Tabla 7. Relacidn entre actividades y competencias
3.3.6. Materiales y recursos

Para el buen desarrollo de la unidad sera necesario tener de un aula espaciosa que
disponga de capacidad para una disposicion en herradura, aunque si no se goza de una no

es indispensable.
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Algo que si es 100% necesario son pupitres y sillas individuales que permitan mover
al alumnado y ponerse en los grupos cooperativos, debido a que es la organizacion que

se tendré durante, practicamente, toda la unidad.

Ademas de estos dos elementos también se requiere de proyector y pantalla para poder
proyectar ejemplos y textos, asi como pizarra para hacer ciertas explicaciones y

esquemas.

En cuanto a los materiales especificos para las sesiones, en la tres, se necesitaran hojas
A-DIN3 para el ejercicio de la constelacion léxica y diccionarios. Finalmente, en la
cuatro, los alumnos precisaran de sus propios teléfonos moéviles y ordenadores, tanto para

el juego como para la escritura del correo electronico.

3.3.7. Interdisciplinariedad

La interdisciplinariedad también est& presente en la unidad tal y como se recoge en la

siguiente tabla:

Sesion | Actividad Contenido Area interdisciplinar

- Desarrollo del ABJ

3y4 - Envio de un email Aproximacion al Area de informatica
- Busqueda por la mundo digital
web

Tabla 8. Interdisciplinariedad presente en la unidad.

3.4. Evaluacion

Explicada, ya, la secuenciacion de actividades de la unidad es el turno de hablar de la
forma en la que se evaluara. Se usara una evaluacion criterial basada en los criterios y

estandares curriculares de la orden del 15 de enero de 2021:
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Objetivos de Criterios Estandares Competencias
area
Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar
4. Cor!ocer y 2. Comprender, 2.3. Retiene informacion
apreciar las

peculiaridades
de la modalidad
linguistica
andaluza, en
todas sus
variedades,
como
forma natural de
expresarnos y
para una
correcta
interpretacion
del mundo
cultural y
académico
andaluz que
sirva para situar
al alumnado en
un ambito
concreto,
necesariamente
compatible con
otros mas
amplios. (hyj)

6. Emplear las
diversas clases
de escritos
mediante los que
se produce la
comunicacion
con las
instituciones
publicas,
privadas y de la
vida laboral. (h

y9)

7. Utilizar la
lengua
eficazmente en
la actividad
escolar para

interpretar y valorar
textos orales de
diferente tipo, y
reconocer y respetar
lariquezay
variedad de las
hablas existentes en
Andalucia.
(CCL,CAA,CSCy
CEC)

7. Conocer,
comparar, usar 'y
valorar las normas
de cortesia en las
intervenciones
orales propias de la
actividad
académica, tanto
espontaneas como
planificadas y en las
practicas
discursivas orales
propias de los
medios de
comunicacion.
(CCL, CAA,
CSCy SIEP)

relevante y extrae

informaciones concretas.

2.5 Utiliza progresivamente los
instrumentos adecuados para
localizar el significado de
palabras o

enunciados desconocidos

(demanda ayuda, busca en

diccionarios, recuerda el
contexto en el que aparece...).

7.1. Conoce, valora y aplica las
normas que rigen la
cortesia en la comunicacion
oral.

7.3. Participa activamente en
los debates escolares,
respetando las reglas de
intervencion, interaccion y
cortesia que los regulan,
utilizando un lenguaje no
discriminatorio.

Bloque 2. Comuni

cacion escrita: leer y escribir

2. Leer,
comprender,
interpretar y valorar
textos.

(CCL, CAA, CEC)

5. Aplicar
progresivamente las
estrategias
necesarias para

producir textos

2.5. Interpreta el sentido de
palabras, expresiones, frases o
pequefios fragmentos extraidos

de un texto
en funcion de su sentido
global.

5.4. Revisa el texto en varias
fases para aclarar problemas
con el contenido (ideas,
estructura...) o la forma

Competencia
en
comunicacion
lingtiistica —
CCL

Competencia
en aprender a
aprender —

CAA

Competencia
social y civica
— CSC

Competencia
en expresion
cultural —
CEC

Sentido de
iniciativa y
espiritu
emprendedor
— SIEP

Competencia
digital - CD
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buscar,
seleccionar y
procesar
informacion y
para
redactar textos
propios del
ambito
académico.
(hyo)

12. Aplicar con
cierta autonomia
los
conocimientos
sobre la lengua
y las normas del
uso linguistico
para
comprender
textos orales y
escritos y para
escribir y hablar
con adecuacion,
coherencia,
cohesiony
correccion. (h)

adecuados,
coherentes y
cohesionados.
(CCL,CDyCAA)

6. Escribir textos
sencillos en relacién
con el ambito de

(puntuacidn, ortografia,
gramatica 'y
presentacion).

6.1. Redacta con claridad y
correccion textos propios del

uso. (CCL, CD, ambito personal, académico,
CAA Yy CSC) social y laboral.
Bloque 3. Conocimiento de la lengua

3. Reconocery
explicar el
significado de los
principales prefijos
y sufijos y sus
posibilidades de
combinacion para
crear nuevas
palabras,
identificando
aquellos que
proceden del latiny
griego. (CCLy
CAA)

6. Explicary
describir los rasgos
que determinan los
limites oracionales

para reconocer la
estructura de

las oraciones

compuestas. (CCLy
CAA)

3.1. Reconoce los distintos
procedimientos para la
formacion de palabras nuevas
explicando el valor
significativo de los prefijos y
sufijos.

3.2. Forma sustantivos,
adjetivos, verbos y adverbios a
partir de otras categorias
gramaticales utilizando
distintos procedimientos
linguisticos.

6.2. Reconoce la palabra
nuclear que organiza sintéctica
y semanticamente un
enunciado, asi como los
elementos que se agrupan en
torno a ella.

6.3. Reconoce la equivalencia
semantica y funcional entre el
adjetivo, el sustantivo y
algunos adverbios
con oraciones de relativo,
sustantivas y adverbiales
respectivamente,
transformando y ampliando
adjetivos, sustantivos y
adverbios en oraciones
subordinadas e insertandolas
como constituyentes de

otra oracion.
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8.2. Conoce los elementos de

la situacion comunicativa que

determinan los diversos usos

linguisticos tema, proposito,

destinatario, género
textual, etc.

8. Identificar y
explicar las
estructuras de los
diferentes géneros
textuales con
especial atencién a
las estructuras
expositivas y
argumentativas para
utilizarlas en sus
producciones orales
y escritas. (CCLy

CAA)
9.2. Identifica, explicay usa

distintos tipos de conectores de
causa, consecuencia, condicion
e hipétesis, asi como los

mecanismos gramaticales y
léxicos de referencia interna
que proporcionan cohesion a
un texto.

9. Reconocer en
textos de diversa
indole y usar en las
producciones
propias orales y
escritas los
diferentes
marcadores
textuales y los
principales
mecanismos de
referencia interna,
tanto gramaticales
como léxicos. (CCL
y CAA)

10.1. Reconoce los registros
linguisticos en textos orales o
escritos en funcion de la
intencion comunicativa y de su
uso social.

10.2. Valora la importancia de
utilizar el registro adecuado a
cada situacion comunicativa y
lo aplica en sus discursos
orales y escritos.

10. Reconocery
utilizar los
diferentes registros
linglisticos en
funcion de los
distintos &mbitos
sociales, valorando
la importancia de
utilizar el registro
adecuado en cada
momento. (CCL,
CAAYy SIEP)

Tabla 9. Criterios y estandares de aprendizaje



3.4.1. Técnicas e instrumentos de evaluacién

Con la intencion de facilitar la lectura de este trabajo se presentan las técnicas e

instrumentos?* usados en la unidad de forma esquematica en la siguiente tabla:

Transposicion | Actividad Técnica Instrumento
1 - Participacion activa en Observacion Lista de cotejo
clase
- Definicion de correo
electrdnico Anélisis de
2 - Bateria de actividades produccién Lista de cotejo
(elementos de la (Portfolio)
tipologia textual)
Solicitud de
- Bateria de actividades | producto (prueba Rubrica
de reflexion guiada)
3 metalinguistica +
- Prueba evaluatoria Anélisis de
guiada produccion Lista de cotejo
(Porfolio)
- Desarrollo del ABJ e Solicitud de Lista de cotejo
informe producto (x2) (informe)
4 - Escritura del correo (Informe del ABJ +
electronico + correo Rubrica (email)
electronico)

Tabla 10. Técnicas e instrumentos

3.4.2. Momentos y agentes de la evaluacion

La evaluacion programada para la unidad es una centrada en el proceso educativo y no

tanto en un producto final, que es algo que esta muy presente, aun, en la educacion actual.

14 Ver anexo: 4. Instrumentos de evaluacion, para ver los modelos creados para la unidad.
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Por lo tanto, se habla de una evaluacion procesual donde el trabajo evaluable se distribuye
a lo largo de la sesiones y actividades y no en un unico examen o trabajo. Es decir, habra
varios momentos que se tendran presentes a la hora de evaluar: antes de empezar el
proceso (conocimiento previo del alumnado), durante el proceso y una vez se ha

terminado el proceso.

Al evaluar el conocimiento previo del discente se le permite reflexionar que es lo que
sabe desde un inicio y hasta donde ha llegado en un final. Para ello en la primera sesion,
se podria usar la rutina de pensamiento “Veo, Pienso, Me pregunto” cuando se muestra

el correo electronico en la pantalla.

Cabe remarcar también que no solo es el alumno quien debe estar sometido al proceso
de evaluacion. El docente también debe ser evaluado desde su propia reflexion, y en esta

unidad, desde las de los propios alumnos.

Tipo de Momento Agente Finalidad Proceso a

evaluacion evaluar

Programacién | Recursos a

Autoevaluacion Inicial Docente de la unidad usary
viabilidad
del juego

Conocimientos “Veo,

Autoevaluacion Inicial Discente previos pienso, me

pregunto”

Adquisicion de | Porfolios de
Heteroevaluacion | Procesual Docente competencias | actividades

y contenidos

Valorar lo
aprendido
Heteroevaluacion Final Docente/Discente | durante la Fase Juego
(\VA
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Valorar la
gestion de aula
del docente
durante el
ABJ.

Autoevaluacion Final

Docente

Valorar los
resultados
obtenidos con

la unidad

Unidad

Didactica

Tabla 11. Momentos y agentes de la evaluacion (plantilla tomada de Romero, 2019, p. 49)

3.4.3. De laevaluacion a la calificacion

Evaluar no es lo mismo que calificar, como definen Hamodi, Lépez y Lopez (2015)

mientras que la evaluacion es el proceso de recogida de informacidn, del analisis de esta

y de la emisién de un juicio sobre ella, la calificacion es la materializacion de ese juicio

en una nota alfanumérica.

Por lo tanto, como término a los apartados de la evaluacion se procede a mostrar dicho

proceso:
Bloque de contenido Criterios de Técnica Calificacion
evaluacion

Bloque 1. Destrezas orales 2:1.2y 1.7 Observacion Valor: 30%
Bloque 2. Destrezas escritas 3:22,25y Solicitud de Valor: 30%

2.6 producto y Porfolio
Bloque 3. Conocimiento de la 5:3.3, 3.6, Solicitud de Valor: 40%

lengua 3.8,39y producto y Porfolio

3.10

Tabla 12. Proceso de evaluacion a calificacion
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4. Conclusiones

Para terminar con este trabajo se pasan a presentar las conclusiones, las cuales se van
a dividir en tres partes: una valoracion critica de la unidad, posibles planteamientos de

mejorar y las necesidades de formacion que conllevaria una propuesta de esta indole.
4.1. Valoracion critica de la propuesta

La propuesta aqui presentada surge con dos claras intenciones. La primera para
intentar dar solucién al problema méas grave que se ha vivido durante el periodo de
practicas: la desmotivacion generalizada del alumnado en las aulas de secundaria. La
segunda, la de intentar dar un sentido y un método eficaz en el aprendizaje de
conocimientos en el nivel sintactico. Por ello se ha optado por una metodologia activa,
muy afin a los intereses de los jovenes de hoy en dia (esta contrastada su inclinacién hacia
los juegos/videojuegos) y con la cual me identifico, procurando asi proyectar mi posible
futuro modus docendi. Pese a ser este el principal reclamo motivacional, la unidad tiene
otros, como la propia funcionalidad del aprendizaje o actividades dindmicas que rehlyen

de los modelos tradicionales.

Con ella se ha concretado el modelo de didactica del texto mencionado en el marco

tedrico y usado como referencia, quedando de la siguiente manera:

Fase | Fase I Fase 111 Fase IV
Exploracién Introduccién del Estructuracion Aplicacion
! concepto ! !
Comprender la ! Préactica desde Précticas con la

tipologia textual

Generalizar y
delimitar la tipologia

textual

actividades

linguisticas

tipologia textual

Pauta de actuacion

Pauta de actuacion

Pauta de actuacion

Pauta de actuacion




Funcionalidad y
uso del texto segun

sus ambitos

Conceptualizacion

del tipo de texto

Reflexion y
ejercicios de
niveles

gramaticales

Aplicacién del
ABJ
GAMIFICACION

Delimitacion de la
estructura de la

tipologia

Analisis de
modelos y
determinacion de

una taxonomia

Prueba
evaluatoria
guiada (situacion

del conocimiento)

Produccién pautada
ylo

contextualizada

Tabla 13. Concreciones al modelo de Romero, Jiménez y Trigo (2020)

Como no se pueden aportar datos objetivos sobre el éxito o fracaso de la propuesta,

debido a que esta no se ha llevado a la préactica, se procede a presentar una matriz DAFO,

en la cual se pretenden poner de manifiesto las virtudes y las desventajas de la unidad:

Dificultades

Amenazas

- Baja motivacion del estudiante

- Bajo

gramaticales

nivel

en contenidos

- Problemas en la temporalizacion

- Gran

tiempo

invertido en la

- Consenso con el departamento

- Sostenibilidad en el tiempo

programacion

Posible aumento de la motivacién
(tanto del alumnado como del
profesorado)

Uso de metodologias activas (ABJ)

Formacion del profesorado

Proyecto Proactive
Inyeccidn de presupuesto
Formacion del CEP

Difusion de la propuesta

Fortalezas

Tabla 14. Matriz DAFO

Oportunidades
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Tal y como se puede extraer de esta matriz el principal problema que podria suscitar
la propuesta es la gran implicacion que supone para el docente su programacion, asi como
su sostenibilidad en el tiempo. Por otro lado, sus ventajas son muy significativas, pues el
aumento de la motivacién podria llegar a ser muy sustancial, provocando, asi, una gran

mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con el fin de precisar mas en valoracion de la unidad se ha procedido a evaluarla
mediante una lista de control extraida de Gutiérrez y Romero (2022)*. Todos los items
en esta han dado positivo, a excepcion de uno, el 19: « Hay extensién de actividades para
trabajar o conectar con otros libros de otras materias.». No obstante, se quiere remarcar
que el éxito o fracaso de la unidad es aun incierto, pues no se podréa valorar objetivamente

hasta una futuro puesta en préactica de la misma.

4.2. Valoracion de posibles nuevas mejoras

Las posibles mejoras que se le puedan hacer a la propuesta vendrian dadas por su
implementaciéon en el aula, por lo tanto, todo lo que se procede a comentar es

especulativo.

Algo que si podria mejorarse es la interdisciplinariedad de la unidad (como se ha
podido comprobar de la listad de control de Gutiérrez y Romero), pues pese a estar
vinculada con el area de informética, quizés afiadiendo ejemplos concretos de correos
electrénicos vinculados a otras materias se podria suscitar el interés y colaboracion de

otros departamentos en futuros desarrollos de ABJ.

Probablemente el elemento mas importante y en el que cabria focalizar los esfuerzos

de mejora deberia ser la sostenibilidad de esta. La idea principal con esta propuesta no es

15 Ver anexo: 1.3. Lista de autoevaluacion de la unidad, para ver la checklist completa.
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la de plantear una unidad aislada en la programacion didactica de un curso académico, si
no la de mantener el ABJ y la didactica del texto como metodologias principales del area
de lengua y literatura del centro. Por lo tanto, esto se deberia tener en cuenta a la hora de
Ilevar a cabo las programaciones didacticas del instituto. Pese a ser un objetivo ambicioso

se prevé asumible con formacion y tiempo.

Finalmente, como posible ultima mejora, se podria comentar el paso del ABJ de un
entorno fisico a uno digital, donde la competencia digital se trabajase en mayor medida.
Sin embargo, para poder lograrlo la instruccion del docente deberia ser mucho mas

elevada, aunque los posibles resultados a obtener podrian ser, si cabe, méas elevados.

4.3. Necesidades de formacion detectadas

La renovacion educativa, mediante la formacion permanente del profesor, es algo
fundamental para el éxito de la educacion. Gracias al MAES se ha podido tomar
conciencia de ello. Por desgracia, durante las practicas, se ha visto que muchos de los
docentes no han seguido esta constante formacién, abocando al fracaso educativo a sus

centros.

En el master se nos ha ensefiado la importancia de la trasposicién en la disciplina de
la didactica, sin ella el aprendizaje practicamente no se produce. Siguen siendo muchos
los educadores que transmiten conocimientos cientificos en vez de adaptados a los
ambitos y contextos de los estudiantes, hecho que provoca un desfase de niveles y aboca

al fracaso y a la desmotivacién de los jovenes.

Para terminar, se quiere hacer referencia a las necesidades personales de formacion.
Sin el MAES la capacidad de aprender a ensefiar, a dia de hoy, no la habria logrado, pues

del mismo modo que muchos docentes, estaria transmitiendo saberes propios de la
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filologiay la linguistica; sin embargo, esto ya se ha superado. No obstante, las fisuras que
ahora se abran en mi desarrollo en un centro educativo vendran marcadas por la falta de
experiencia y la necesidad de seguir el proceso de formacion permanente, pues no hay

que olvidar que un profesor nunca para de aprender.
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Anexos

1. Tablas
1.1.Parrilla de integracién de objetivos especificos
FASES Obijetivos especificos Obijetivos de area Obijetivos de
etapa
4. Conocer y apreciar las g) Desarrollar el
Comprender el uso social y plgcu!llgrtl_dadesdd(i la modztallddad esplmtu efr_nprendedcgr
1. Mensaje académico del texto ingiistica andaluza, en todas y la confianza en sf
2do epistolar a través de los sus variedades, como mismo, la
envial . icipacio
correos electronicos. (6 y 7) forma natural de expresarnos y part'|C|pac’|pn, el
para una correcta sentido critico, la
interpretacion del mundo iniciativa personal y
cultural y académico andaluz la capacidad para
. L que sirva para situar al aprender a aprender,
Generalizar y delimitar las alumnado en un 4mbito planificar, tomar
2. ‘Alertal | Caracteristicas especificas y concreto, necesariamente decisiones y asumir
- IAIBIA: o0 modalidades de corr : , i
T as modafidades de correos compatible con otros mas responsabilidades.
pam ae electrénicos. (6, 7'y 12)

informacion

Saber cuando usar el
lenguaje formal e informal
en el correo electrénico. (4)

Desarrollar actividades

=5 [REVIER 1Y metalingtiisticas vinculadas
bandeja de a los correos electronicos
entrada desde el plano textual y
gramatical. (4,y 12)
Aplicar los conocimientos
adquiridos, mediante el
4.Un ABJ, para analizar
forens_e de sintacticamente y
la escritura textualmente los correos

electrénicos. (4y 12)

Aplicar los conocimientos
adquiridos para la escritura
contextualizada de un correo
electronico. (6, 7y 12)

amplios. (hyj)

6. Emplear las diversas clases
de escritos mediante los que se
produce la comunicacion con
las instituciones publicas,
privadas y de la vida laboral.

(hyg)

7. Utilizar la lengua
eficazmente en la actividad
escolar para buscar,
seleccionar y procesar
informacion y para
redactar textos propios del
admbito académico.

(hyg)

12. Aplicar con cierta
autonomia los conocimientos
sobre la lengua y las normas

del uso lingistico para
comprender textos orales y
escritos y para escribir y hablar
con adecuacion, coherencia,
cohesiény
correccion. (h)

h) Comprender y
expresar con
correccidn, oralmente
Y por escrito, en la
lengua castellana y, si
la hubiere, en la
lengua cooficial de la
Comunidad
Auténoma, textos y
mensajes complejos,
e iniciarse en el
conocimiento, la
lectura y el estudio de
la literatura.

j) Conocer, valorar y
respetar los aspectos
béasicos de la cultura
y la historia propias y
de los demas, asi
como el patrimonio
artistico y cultural.
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1.2.Parrilla de integracién de contenidos curriculares

Contenidos de Obijetivos especificos Fase | Criteriosy
aprendizaje estandares
Blogue 1. Comunicacion oral: Escuchar y hablar
a) Audicion y analisis de Comprender el uso social y académico del
textos de distinta texto epistolar a través de los correos 1
procedenCIa, que mu.estren electrénico&
rasgos de la modalidad
lingdiistica andaluza. Generalizar y delimitar las caracteristicas ) 1'21%'25'3) y
b) Conocimiento especificas y las modalidades de correos 17 '(1' 7)’1 y
» : electronicos. A
comparacion, usoy 1.7.3)
valoracion de las normas
de cortesia de la .. o
comunicacién oral que Desarrollar actividades metalinguisticas 3
regulan las conversaciones vinculadas a los correos electrdnicos desde el
espontaneas plano textual y gramatical.
¢) Actitud de cooperacion Aplicar los conocimientos adquiridos,
y de respeto en situaciones | mediante el ABJ, para analizar sintacticamente | 4
de aprendizaje compartido y textualmente los correos electrénicos.
Blogue 2. Comunicacion escrita: Leer y escribir
_ag Lecttura},’compr;ensm.r!, Comprender el uso social y académico del 1
Interpretacion y valoracion texto epistolar a través de los correos
de textos escritos del electrénicos
ambito personal, '
académico, social, laboral . L . 2.2 (2.2.5),
y de relaciones con Generalizar y delimitar las caracteristicas 2 25(2.5.4)y
organizaciones. especificas y las modalidades de correos 2.6 (2.6.1)
electronicos.
b) Conocimiento y uso de
las técnicas y estrategias Saber cuando usar el lenguaje formal e 2
para la produccién de informal en el correo electrénico.
textos escritos en funcion
del tipo de texto: Desarrollar actividades metalingUisticas
planificacion, obtencion de | vinculadas a los correos electronicos desde el | 3
datos, organizacion de la plano textual y gramatical.
informacion, redaccion y
revision. Aplicar los conocimientos adquiridos para la A

c) Escritura de textos
relacionados con el ambito
personal, académico, social

y laboral, como correos
electronicos

escritura contextualizada de un correo
electrénico

Blogue 3. Conocimiento de la lengua
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a) Observacion, reflexion y
explicacion del uso
expresivo de los prefijos y
sufijos, explicando el
significado que aportan a la
raiz léxica y su capacidad
para la formacién y
creacion de nuevas
palabras.

b) Observacién, reflexion y
explicacion de los limites
sintacticos y semanticos de
la oracién simple y la
compuesta, de las palabras
que relacionan los
diferentes sintagmas que
forman parte de la mismay
de sus elementos
constitutivos.

¢) Conocimiento, uso y
valoracién de las normas
ortogréficas y gramaticales
reconociendo su valor
social y la necesidad de
cefiirse a ellas en la
escritura para obtener una
comunicacion eficiente.

d) Conocimiento de los
diferentes registros y de los
factores que inciden en el
uso de la lengua en
distintos &mbitos sociales y
valoracién de la
importancia de utilizar el
registro adecuado seguln las
condiciones de la situacion
comunicativa.

Saber cuando usar el lenguaje formal e
informal en el correo electrdnico.

Desarrollar actividades metalingdisticas
vinculadas a los correos electronicos desde el
plano textual y gramatical.

Aplicar los conocimientos adquiridos,
mediante el ABJ, para analizar sintacticamente
y textualmente los correos electrénicos.

Aplicar los conocimientos adquiridos para la
escritura contextualizada de un correo
electrénico

33(33.1y
3.3.2),36

(362y

3.6.3),3.8
(3.8.2), 3.9

39.2)y

3.10 (3.10.

y 3.10.2)

1
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1.3.Lista de autoevaluacion de la unidad

Lista control sobre el enfoque de la competencia en comunicacion lingtistica
en nuestra practica docente

Valoracion

. Las actividades son relevantes y significativas.

. Las actividades fomentan el aprendizaje colaborativo.

. Aparecen actividades que atienden a los distintos niveles de aprendizaje del alumnado.

. Se proponen actividades contextualizadas a partir de textos reales.

. Propone actividades de sintesis para trabajar desde el error.

. Aparecen actividades previas sobre normay uso para la reflexion lingiistica.

. Aparecen actividades de sintesis sobre norma y uso para la reflexion linguistica.

. Las actividades estan planteadas para facilitar y promover la comprensién escrita.

O©| O N o o1 | W] N

. Las actividades favorecen la produccidn escrita.

[y
o

. Hay recursos audiovisuales que faciliten la comprension oral.

[EEN
[EEN

. Las actividades promueven la interaccién oral.

[y
N

. Las actividades promueven un uso comunicativo de la lengua

[y
w

. Hay actividades que integren las cuatro destrezas.

=
N

. Las actividades estan planteadas como estrategias para una tarea final de creacion textual

[y
a1

. La terminologia sintactica sigue un criterio l6gico y unitario.

[y
[op}

. Las actividades promueven un uso de la lengua adecuado a cada situacién.

N[ N P N N NP N NN N PN NN

[y
~

. Hay referencias a las estructuras gramaticales de otras lenguas.

[EY
(o]

. Las lecciones permiten o facilitan el trabajo colaborativo entre areas.

[EY
©

. Hay extension de actividades para trabajar o conectar con otros libros de otras materias.

N
o

. Hay actividades que permiten al alumno poder comparar las estructuras de diferentes lenguas.

N
[y

. Las actividades vienen planteadas desde un enfoque deductivo (planteamiento del concepto més

actividades de verificacién por parte del alumnado).

22.

Hay referencias a los usos pragmaticos de la lengua.

23.

Se tratan los elementos no verbales de la comunicacion.

24. Las actividades estan planteadas para potenciar el dominio de la lengua en el uso de los medios de

comunicacion y las tecnologias de la comunicacion (SMS, foros, blogs, correo electronico...).

25.

Las actividades contienen practicas letradas en soporte digital.

26.

Las actividades fomentan el conocimiento de la diversidad lingtiistica de nuestro pais en el plano

morfosintactico.

217.

Las actividades ayudan a comparar las diferentes lenguas y dialectos de Espafia desde el punto de vista

morfosintactico.

28.

Las actividades permiten al alumno diferenciar los contextos de uso de la variedad estndar y la variedad

hablada en Andalucia.
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2. Transposiciones
2.1. Sesion 1: Mensaje enviado...

S 0 _ —
SESON N d TITULO: Mensaje enviado Obje:t|vos L
(h) area
Objetivos especificos 6y7

- Comprender el uso social y académico del texto epistolar a través de los correos

Competencias

electronicos. clave
CCL, CAA,
CSC, CEC,
SIEPy CD
. . ., Dinamicas y
Descripcion de las rutinas de la sesion espacios
.. i Para introducir el tema de la unidad y acercarnos a él
1. Inicio de la sesion . . L
desde conocimientos partiremos de preguntas que susc_lt?n el interés del alumnado
previos ta[es_ como: (;Vp_sotros escrl_bls cartas? ;Y correos
electronicos? ¢ Creéis que son tipos de textos desfasados?
Para presentar la temética se partira de un ejemplo de correo
electrénico proyectado a través del proyector. Para hacerlo .
2. Presentacion del tema mas interesante para ellos, podria ser un correo electronico Torbellino de
enviado al buzon de sugerencias del ayuntamiento pidiendo ideas
que se habra un parque para adolescentes en la ciudad. ] A_“'f"‘,
A partir de este texto se realizara una dinamica con todo el Disposicion en
grupo clase intentando dar respuesta a: ¢Qué tipo de texto es? U
¢Cudl es la intencion del texto? ;Cuéndo y para qué
3. Desarrollo de utilizariamos este tipo de texto? ;Qué ventajas y desventajas
actividades tiene frente a escribir una carta? ¢ Es un tipo de texto que se
puede escribir a todo el mundo? ¢Si es asi hay diferencias de
hacerlo para alguien conocido que para alguien que no
conocemos?
. ., Para cerrar la sesion daremos una definicion, junto al grupo
& Clqrr_e de_ [a sesiony clase, de correo electrénico. También anticiparemos las partes Recursos
anticipacion de la s )
siguiente sesion del correo elect_ron[co, pero _solc_) se nom_Qraran, ya que
explicaran en la siguiente sesion.
Procedlmlep:[os EE Instrumentos de evaluacion M
evaluacion esas
individuales que
permitan la
Observacion Lista de cotejo disposicion en
u

Actividades de refuerzo

Resumen de lo visto en la
sesion a través del método
Cornell

Actividades de ampliacién

Visualizacion del siguiente video y resumen:
https://www.youtube.com/watch?v=aBNRU3GSMiY

Proyector y
pantalla para
poder proyectar
el texto.
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2.2. Sesion 2: jAlerta! Spam de Informacion

SESIONN° 2
(3h)

TITULO: jAlerta! Spam de informacion

Obijetivos de area

Objetivos especificos

Generalizar y delimitar las caracteristicas especificas y las
modalidades de correos electrénicos.
Saber cuando usar el lenguaje formal e informal en el correo

electronico.

4,6,7y12

Competencias clave

CCL, CAA, CSC, CEC,
SIEPy CD

Descripcién de las rutinas de la sesidén

Dinamicas y espacios

Inicio de la sesion
desde
conocimientos
previos

Para iniciar la sesién desde los conocimientos
previos haremos un Mentimeter para recuperar
la definicidn del correo electronico en el que
todos los alumnos aportaran ideas. De este
modo también se resolveran las posibles dudas
que hubiesen quedado pendientes.

Presentacion del
tema

La ensefianza seguira el modelo inductivo, por
lo tanto, la presentacidn del tema vendra dada
por ejemplos de distintos textos (ver anexo
actividades trasposicion 2) con una serie de
preguntas guiadas para que los alumnos
construyan su propio aprendizaje.

Desarrollo de
actividades

Las actividades se haran en pequefios grupos
cooperativos (cuatro o cinco alumnos) en que
tendrén que completar las fichas entregadas
por el profesor.

Las preguntas predominantes en estas fichas
serviran para destacar las caracteristicas
especificas de los correos electrénicos.

Pequefios grupos
cooperativos
Aula

Cierre de la sesion
y anticipacion de
la siguiente sesion

Para cerrar se corregirdn en voz alta las
actividades con todo el grupo clase y se
resolveran las dudas que hayan surgido
durante la sesion.
Para anticipar los contenidos de la siguiente
sesion se incentivara al alumnado a repasar lo
visto en esta sesion.

Recursos

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

Anélisis de produccién (Porfolio)

Lista de cotejo

Actividades de refuerzo

Seguimos con el método Cornell y
resumiendo lo visto en la sesion.

Actividades de ampliacién

Resolucién de un Quizziz con
preguntas del estilo que se han
trabajado en la sesion

Proyector y pantalla para
poder proyectar los textos
a la hora de corregirlos.
Altavoces y masica para
trabajar que trabajen con
musica puesta.
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2.3. Sesion 3: Revisa tu bandeja de entrada

SESIONN° 3
(5h)

TITULO: Revisa tu bandeja de entrada

Objetivos de area

Objetivos especificos

- Desarrollar actividades metalingisticas vinculadas a los correos
electrénicos desde el plano textual y gramatical

4y12

Competencias
clave

CCL, CAA, CSC,
CEC, SIEPy CD

Descripcion de las rutinas de la sesion

Dinédmicas y
espacios

9. Inicio de la sesién
desde
conocimientos
previos

Para iniciar recordaremos las partes principales
del correo electronico. Para ello pediremos a los
alumnos que salgan y las apunten en la pizarra.
Seguidamente (en grupo clase) construiremos una
definicién al lenguaje coloquial o informal y otra
para el lenguaje formal y pondremos un par de
ejemplos en voz alta que los estudiantes tendran
que resolver del tipo: ¢ Al director de la escuela
como le escribiriamos el correo, en lenguaje
formal o informal? ;Y al jefe de un bar? ;Y aun
amigo lejano? Etc. Las definiciones tendran que
apuntarlas en su portafolio.

10. Presentacion del
tema

Para presentar el tema se intentara convencer al
alumnado que para poder escribir buenos correos
(v textos en general) deben contralar muy bien la
gramatica, el 1éxico y el plano textual ya que eso
mejorara su comportamiento lingtistico de cara a
su futuro en todos los &mbitos. Por ese motivo en
esta sesion se trabajaran actividades para mejorar

todos esos niveles. Al hacerlo asi se espera que los
alumnos vean la utilidad directa de las actividades
gue vayan a realizar.

11. Desarrollo de
actividades

Para realizar las actividades se pondran en
pequefios grupos cooperativos. Posteriormente se
corregirdn en voz alta para que no haya dudas, ya
que al final de esta sesion se realizard una prueba

dirigida. Ademas, una de las actividades de

ortografia se realizara, mediante un puzle de
Aronson

Pequefios grupos
cooperativos
Y
Puzle de Aronson
(Gltima actividad de
ortografia)
Aula

12. Cierre de la sesion
y anticipacion de la
siguiente sesion

Se terminard la sesion con la prueba dirigida. Una
vez todos hayan entregado se les anticiparé lo que
harén en la siguiente sesion diciéndoles que van a

tener que aplicar todo lo aprendido en un juego.

Recursos

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

Anaélisis de produccién (Portfolio)

+

Interrogatorio (prueba
dirigida/examen)

Lista de cotejo

Rubrica

Actividades de refuerzo
Realizacion de una serie de
actividades interactivas pautadas del
estilo de la prueba escrita.

Actividades de ampliacién
Escribir un correo electrénico a su yo
del futuro, plantedndoles en la
actividad que tipo de lenguaje usarian,
como saludarian, etc.

Hoja de papel A-
DIN3 para la
constelacién léxica.
Conexién a internet o
diccionarios para
ciertos ejercicios.
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2.4. Sesion 4: Un forense de la escritura

SESION N° 4

(an) TITULO: Un forense de la escritura

Objetivos de area

Objetivos especificos

- Aplicar los conocimientos adquiridos, mediante el ABJ, para
analizar sintacticamente y textualmente los correos
electronicos.

- Aplicar los conocimientos adquiridos para la escritura
contextualizada de un correo electrénico.

4,6,7y12

Competencias clave

CCL, CAA, CSC, CEC,
SIEPy CD

Descripcion de las rutinas de la sesion

Din&micas y espacios

Se iniciara le sesion con un feedback general

13. Inicio de la sesi6n de la prueba evaluatoria de la sesion
desde anterior, si ha dado tiempo a corregirla. De
conocimientos no ser asi pese a no tener aun la evaluacion
previos se resolvera el examen para repasar los

contenidos previos a la aplicacién.

Para la presentacion del tema se les
explicara que se hara una dinamica basada
en el ABJy el profesor leeréd el correo del
14. Presentacion del comisario que da el pistoletazo de salida a la

tema dinamica y entregara unos sobres a cada uno

de los grupos (confeccionados por el propio

profesor previamente) con todo lo necesario
para desarrollar la actividad.

El juego esta guiado, pero durante las tres
horas que dura el profesor debe estar muy
atento al desarrollo de los equipos por si
alguno de ellos se bloguease darle alguna
pista.

15. Desarrollo de
actividades

Dinamica: Aprendizaje
basado en juegos (ABJ)
Pequefios grupos
AULA

Para terminar la sesion, y una vez entregado
el informe, se pedira a los alumnos que
redacten un correo electronico reflexionando
y valorando la dindmica realizada. Dicho
correo electronico lo mandarén a la
direccion del profesor para su correccion.

16. Cierre de la sesion
y anticipacion de la
siguiente sesion

Recursos

Procedimientos de evaluacion | Instrumentos de evaluacion

Solicitud de producto (Informe con Lista de cotejo — para el
las respuestas y correo electronico) informe
Rubrica — Correo electrénico

Actividades de refuerzo Actividades de ampliacion
Escritura de un nuevo correo Escritura de un correo
electronico pautado, mediante una electronico pautado.

plantilla guiada.

Sobres tamafio A-DIN4
para albergar los
documentos del juego.
Un pendrive donde iran los
enlaces a los enigmas.
Ordenadores/méviles para
realizar los enigmas y el
email final.
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3. Materiales
3.1. Materiales para la sesion 1

Correo inicial

Para: ayuntamientosanfer@localidad.com

Asunto: Peticion de apertura de parque juvenil

Estimado sefior alcalde:

Le escribimos en nombre de la clase de 32 del instituto de la Salle EI Carmen para pedirle
la construccién de un nuevo parque juvenil.

Los adolescentes de la ciudad solo podemos ir al Bahia Sur o al Parque de los Patos a
pasar el diay si vivimos lejos tenemos que coger siempre el bus. Nos gustaria que hubiese
mas opcidn de ocio en la ciudad. Un parque podria dar vida a zonas menos centralizadas
como camposoto y daria la opcion de abrir nuevos comercios de alimentacion por la zona,
ampliando la oferta de empleo de la ciudad.

Gracias por tomarse parte de su tiempo para leernos,
Saludos cordiales,

Atentamente, la clase de 3 A.

Veo, Pienso, me pregunto

@ Me

™)

1- Qué ves en el texto/Qué piensas acerca de este tipo de texto/qué te preguntas
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3.2. Materiales para la sesion 2

DIDACTICA DE LA ESCRITURA: CONSTRUIR EL
APRENDIZAJE DESDE
EL DESCUBRIMIENTO DE ESTRUCTURAS Y PROPOSITOS
TEXTUALES

El correo electrénico

1- Lee el siguiente correo electronico, reflexiona y responde a las preguntas:

Para: trabajodeverano@gmail.com

Asunto: Pedir trabajo para la temporada de verano.

Estimados sefiores de trabajos de verano:

Mi nombre es Jose y les escribo porque estoy interesado en la oferta de trabajo que han
publicado en su pagina web: www.trabajodeverano.com

Soy un estudiante de 4 de ESO que busca su primer trabajo para poder sacar algo de
dinero y poder ayudar a mis padres en todo lo que necesiten. No tengo experiencia como
camarero, pero si mucha ilusion y ganas de aprender. Estoy disponible las 24h del dia ya
que en ese periodo de tiempo estaré de vacaciones. Si me dan la oportunidad no se
arrepentiran.

Espero su respuesta,

Muchas gracias por su atencion.

Atentamente, José del Valle.

Ahora responda a las siguientes preguntas en tu porfolio:

a) Por qué crees qué hay 7 colores distintos

b) Queé se escribe en el color naranja. Y en verde. (Explicalo en 1 sola frase)

c) Que se escribe en el color gris. (Explicalo en 1 sola frase)

d) Qué se escribe en el color azul celeste. (Explicalo en 1 sola frase)
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e) Queé se escribe en el color marron. (Explicalo en 1 sola frase)

f) Y enelrojoy puarpura. (Explicalo en 1 sola frase)

g) ¢Por lo tanto, cuantas partes podria tener un correo electrénico?

2- Lee el siguiente correo electrénico y define las siguientes palabras.

Para: profesorenrrolladol@hotmail.com

Asunto: Aplazar el examen del primer semestre

Estimado Fran;

soy Guillermo el delegado de 4B. Le escribo en nombre y a peticion de mi clase para
pedirle, por favor, que aplace el examen del préximo dia 20 a la semana que viene.

Se lo pedimos porgue como sabra, acabamos de llegar del viaje de final de curso a Paris
organizado por el instituto y nadie ha tenido tiempo a estudiar. Le prometemos que si lo
aplaza todos estudiaremos mucho y sacaremos muy buena nota.

Esperamos su respuesta,

Muchas gracias,

Atentamente, Guillermo Paza.

a) Destinatario:

b) Asunto:

¢) Saludo:

d) Introduccion:

e) Cuerpo del correo:
f) Despido

g) Firma:

¢Qué diferencia hay entre el color gris (saludo) y el azul celeste (introduccion) de este
correo electrénico y el del correo electronico de la actividad anterior? Explicala.
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3- A continuacion, se te presenta un correo electrénico desordenado. Ordénalo para
que tenga sentido.

Besitos,
Hola mama,

Para: mimama@outlook.com

Te escribo porque ayer vine a casa y no estabas.
Te quiero, tu hijo.

Queria venir a visitarte y de paso recoger algunos tuppers de comida ya que
ultimamente solo como pizzas del Mercadona. Como no estabas te mando este
correo para avisarte de que el proximo sabado vendré.

Asunto: Visita.

¢ Crees que este mensaje seria mejor enviarselo de otra forma? ¢ A través de alguna otra
plataforma? Justifica tu respuesta.

Fijate que las direcciones de correo electronico que se han mostrado hasta ahora todas
tienen un final distinto, por ejemplo: @gmail.com, @hotmail.com, @outloock.com.

¢A qué crees que se debe esto? ;Conoces algunos mas? Escribelos.
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4- A continuacion, se te presentan dos correo distintos con diferentes estilos de
lenguaje. Leelos y subraya las diferencias.

Para: alcalde@yahoo.es

Asunto: Pedir ampliacion de la
piscina municipal.

Estimado Sr. alcalde:

Mi nombre es Pedro un adolescente
de su ciudad, le escribo para pedir
que amplie el recinto de la piscina
municipal para que nadie se quede
fuera.

El afio pasado habia dias en que si
venia mucha gente de los pueblos
circundantes los vecinos de nuestra
localidad se quedaban sin poder
entrar y eso no me parece justo.
Tampoco lo seria que otra gente que
viene a nuestra piscina porque en sus
pueblos no tienen o porque les gusta
mas la nuestra, después de hacer el
viaje no pudiesen entrar. Asi que le
pido que destine un poco de dinero
publico a la ampliacion del recinto
ya que de este modo también dara
mas vida al pueblo, sobre todo en
verano.

Muchas gracias por leerme,

Saludos cordiales.

Atentamente, Pedro Gravilla.

Para: alcalde@yahoo.es

Asunto: jAmplia la piscina!
¢ Qué tal alcalde?

Soy Pedrito, el hijo de Loli ;no sé si
me conoces? Te escribo para pedirte
que amplies el recinto de la piscina
municipal para que nadie se quede
sin nadar un ratito.

El afio pasado habia dias en que si
venia mucha gente de los pueblos
circundantes los vecinos del pueblo
se quedaban sin poder entrar y eso es
muy injusto jefe. Tampoco lo seria
que otra gente que viene a nuestra
magnifica piscina, porque en sus
pueblos no tienen, o porque les gusta
mas, después de hacer el viaje no
puedan entrar. Asi que te pido que
destines un poco de dinero publico a
la ampliacién del recinto, ya que de
este modo también daras més vida al
pueblo, sobre todo en verano.

Besitos.

Pedro Gravilla.

a) Una vez subrayadas las diferencias. ;Cudl de los dos crees que es mas correcto

enviar a un alcalde? ;Por qué?

b) EI primer texto que estilo de lenguaje tiene: (selecciona la correcta)

- Formal
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- Informal

¢) Elsegundo texto que estilo de lenguaje tiene: (selecciona la correcta)
- Formal
- Informal

5- Lee el siguiente correo electronico.

Para: mario9999@edu.es

Asunto: NUmero de teléfono

Buenas Mario.

¢Qué tal? Cémo estas. Deseo y espero que tu familia este bien y tu madre haya mejorado.
Nosotros todos bien, Jaime ya se ha apuntado a baloncesto y estd muy contento.

Te escribo para saber de ti y pedirte tu nimero de teléfono, ya que me he cambiado de
movil y se me han borrado todos los contactos. Suerte que he recordado que teniamos
este antiguo correo del instituto.

Si podemos nos acercaremos este verano a Valencia a ver si nos podemos ver.

Saludos afectuosos y recuerdos para la familia,

Juan.

a) ¢Cual es el tema del correo?
b) Justifica tu respuesta anterior con expresiones del texto

c) Qué estilo de lenguaje se usa
d) Reescribe este correo electronico pero dirigido a tu jefe del trabajo. (Cémo lo
harias? Realiza todos los cambios que sean necesarios.
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6- Lee el siguiente correo:

Para: concurso@message.com

Asunto: Presentacion al certamen

Estimados sefiores;

les escribo para enviarles el poemario que he escrito para su certamen literario publicado
en www.certamenliterario2022.com

Ademaés, me gustaria saber también, si es necesario ir presencialmente a la entrega de
premio, ya que Vvivo lejos y me seria complicado asistir.

Muchas gracias, espero su respuesta,
Saludos cordiales,

Atentamente, Laura Pérez.

a) ¢Qué tipo de oracién compuesta predomina en el texto?
a. Subordinada adverbial
b. Subordinada adjetiva/de relativo
c. Subordinada sustantiva
b) Subraya todas las oraciones del tipo que hayas marcado antes en el texto.
c) En correo aparece un hipervinculo. Sefidlalo.
d) Serias capaz de definir el término hipervinculo.
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7- Lee atentamente:

Para: pizzeriapepe@gmail.com

Asunto: Peticion de trabajo

Hola tio,

soy tu sobrina, Maria. Te escribia para preguntarte si necesitas ayuda en la pizzeria esta
Semana Santa, porque yo necesito un dinerito extra y mi padre me dijo que te hablara.

Aprovecho para mandarte este video de youtube en el que yo y mi hermano hemos
conseguido 100.000 visualizaciones jToma ya! @) Te lo dejo por aqui:

www.youtube.com/video-que-no/existe

Espero tu respuesta,
Besos.
Maria.

P.D: Si no tienes mucho trabajo y no puedes cogerme, pero sabes de alguien que necesite
una camarera, te agradeceria que me lo dijeras.

a) Qué dos recursos aparte del texto se usan en este correo electronico:

b) Para qué crees que sirve el
P.D:
c) ¢Qué pueden significar esas siglas?

d) Subraya dos oraciones subordinadas adverbiales del texto.
e) ¢Porque crees que youtube sale subrayado en rojo?
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8- Lee el texto atentamente:

Para: greenpeace@yahoo.es

Asunto: que me ayudéis con mi lucha
15 de abril de 2022
Estimados sefiores de Green Peace:

soy una adolescente que se preocupa mucho por el cambio climatico. En mi ciudad
quieren abrir una central nuclear que va a contaminar a todo lo de alrededor y pienso que
no hace falta que se construya ya que tenemos muchos molinos eélicos que pueden
sostener energéticamente practicamente a toda la provincia.

Me gustaria que me ayudaran a movilizar a la gente para programar una manifestacién en
contra de dicha central.

Muchas gracias por atenderme y leerme.
Atentamente, una joven preocupada.

P.S: Creo que no hace falta pagaros para que me ayudéis, pero si tengo que hacerlo estoy
dispuesto a ello.

a) ¢Piensas que el asunto esté bien formulado? Si es que si reformulalo para que
sea correcto. Si es que no justifica tu respuesta.

b) ¢Piensas que es correcto poner la fecha en un correo electrénico? Justifica tu
respuesta.

c) Fijate en el P.S. ;{Crees que es correcta esa sigla? Buscalo en internet.

Quizziz de ampliacion:
https://quizizz.com/admin/quiz/6294cb477d8964001d41d951

67


mailto:greenpeace@yahoo.es
https://quizizz.com/admin/quiz/6294cb477d8964001d41d951

3.3.Materiales para la sesion 3

ACTIVIDADES METALINGUISTICAS PARA LA

Léxico

1-

UNIDAD DIDACTICA

En grupos cooperativos, construid una constelacion léxica en el papel A-DIN3
que el profesor os ha facilitado con la palabra que os ha tocado en el sorteo.
Minimo debe haber 15 palabras nuevas.

Recordad: Desde la palabra central podéis obtener nuevas palabras mediante:
a) Sindnimos
b) Anténimos
c) Relacion semantica
d) Misma familia léxica
e) Derivacion y/o composicién

Nota para el profesor: Las palabras se sortearan con el alumnado para motivarlos
mas, estas seran: hipervinculo, correo electrénico, Gmail, emoji, mail, peticion y
remitente.

Analiza las siguientes palabras: sefiala su prefijo o sufijo e indica su tipo segun
el efecto que ocasiona en la palabra (flexivo o derivativo) y segun su
significado:

Hipervinculo
Reenviar
Antispam
Adjuntar
Enviado
Bimodal
Rapidisimo
Brevedad

Reflexiona: Bandeja de entrada.

¢Es una palabra?

Justifica tu respuesta

Si piensas que es una palabra, ;qué tipo de palabra es?
Buscala en el diccionario y anota su significado.
¢Serias capaz de dar un sinénimo?

Textual:
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1- Lee atentamente:

Para: miamigo@yahoo.es Asunto: Invitacion a vacaciones Hola Jon, Te escribo
porque mi mujer y yo queremos invitarte a venir a tu familia y a ti a un crucero con
nosotros. Si somo mas de 8 personas nos hacen un descuento de més del 50% jEs una
burrada! @) Por eso hemos pensado que quizé 0s apeteceria desconectar un poco de
tanto trabajo. Bueno esperamos vuestra respuesta. Saludos a ti y a la familia, Besitos.
Fede.

A) Marca claramente las 7 partes del texto.

B) Divide el texto para que este mas cohesionado.
C) Como se llaman las divisiones que has hecho.
D) Indica la utilidad que tienen.

2- Lee atentamente:

Para: mediaset@hotmail.com

Asunto: Peticion de Blue-ray
Hola, amigos,

Soy un fan de la serie La que se avecina y quiero saber si puedo comprar los Blue-ray
de la serie en algun lado, porque me han dicho en Fnac que estan descatalogados.

¢Vosotros los tenéis? Soy tan fan que quiero coleccionarlos todos.
Espero vuestra respuesta.

Besis,

Gina

P.S: Pagaré lo que haga falta. jAy mi cuqui!

a) ¢Crees que el correo esta bien escrito?
b) Justifica tu respuesta (fijate en el estilo del lenguaje).
c) Porque piensas que La que se avecina se escribe en cursiva.

69



mailto:miamigo@yahoo.es
mailto:mediaset@hotmail.com

3- Lee atentamente:

Para: buzéndudas@juntaandalucia.com

Asunto: Dudas documentacion master.
Estimados sefiores:

He hecho la preinscripcion para un méster universitario y en las vias de acceso he
marcado que aun no tengo el titulo ni los derechos de expedicion del mismo porque
justo me dieron la dltima nota ayer. Pero, aun asi, me enviaron un correo diciendo que
me faltaba la siguiente documentacion:

- fotocopia del DNI (que no puedo adjuntar en ningin apartado porque ain no tengo el
titulo)

- titulo

Hoy termina el plazo de preinscripcion, pero ¢Tengo de plazo para entregar esa
documentacion hasta el 7 de setiembre, verdad?

Saludos cordiales,

Atentamente, Aleix.

a) Marca 5 elementos de cohesion textual en este correo.
b) ¢Piensas que el tipo de lenguaje es el adecuado? Justifica tu respuesta.

Morfosintaxis:

1- Construye una frase subordinada adverbial con el nexo ya que.

2- Analiza sintacticamente la oracién que has creado en el ejercicio anterior.

3- ¢ Qué tipo de verbos eran: ser, estar y parecer? ;Qué complemento verbal iba
asociado a este tipo de verbos?

4- Analiza la siguiente oracion segln las preguntas: Soy Paula, la chica bajita que
vio en la biblioteca.

a. Cudl es el sujeto de la oracion

Queé tipo de complemento es “Paula”

¢ Cuantos verbos hay en la oracién?

Se trata de una oracidn yuxtapuesta. Justifica tu respuesta.

“Que vio en la biblioteca” es una oracion subordinada de

Analizala.

~® Q0o
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5- Lee atentamente:

Para: inmobiliaria@hotmail.com

Asunto: Alquilar piso

Estimados sefiores,

Soy un estudiante nuevo en la ciudad y busco un piso para alquilar.
El piso con ref. 11111111 me interesa.

Esta aun disponible para reservarlo o alquilarlo.

1- Qué tipo de oracidén es: Soy un estudiante nuevo en la ciudad y busco piso para
alquilar.

2- Analizala

3- Que tipo de complemento introduce la preposicion “para”

4- Que tipo de oraciones seran “para alquilar” y “para reservarlo o
alquilarlo”

5- El correo electrénico estd completo. ->  Si / No

6- Si la respuesta es negativa, ¢qué le falta?

Ortografia:

1- Puntua los siguientes correos electrénico.

Para gimnasio@edu.es

Asunto Peticion de informacion
Estimados sefiores
les escribo para pedir informacion sobre cuotas horarios etc

Mi primera pregunta es ¢el gimnasio estd abierto las 24 horas del dia? También me
gustaria saber en que horarios se dan las clases de boxeo ya que en la web se explica que
las hay pero no ponen las horas

Finalmente me gustaria saber a cuanto sale la cuota individual y si se hace descuento por
carnet joven

Saludos cordiales

Atentamente Sara Herrera
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Para alumnosvarios@ucm.es
Asunto Certificacion de las calificaciones obtenidas en la UCM
Buenos dias

Me pongo en contacto con vosotros para recordaros que debeis notificarme el cierre de
las actas de las asignaturas que hayais cursado en la UCM para que yo pueda solicitar
vuestro expediente y proceder a enviarlo a vuestro centro de origen con el fin de que os
hagan la convalidacion Es muy importante que os asegureis de que las actas de TODAS
las asignaturas estan cerradas antes de notificirmelo porque si no no constaran en el
expediente que solicite Entiendo que como se ha retrasado la convocatoria extraordinaria
a septiembre algunos de vosotros no podréis solicitar el expediente hasta esa fecha pero
por si acaso lo aviso ya

Un saludo cordial con el deseo de que todo os vaya bien y de que paséis unas buenas
vacaciones

Patricia Ferriz

2- Lee el texto atentamente, subraya las palabras mal escritas por influencia del
andaluz y corrigelas.

Para: maria@outlock.com
Asunto: Tuve una sita.

Hola Maria,

¢Cémo estas? Hoy hemos ido al paso de las 6 de la tarde pa ver a mi hermano,
pero nos hemo ido ante porque habia mucha buya. Aunque lo poco que hemo
podido ver ha sido muy bonito, el arcalde estaba hasta yorando &), eso fue
demaciado. Por sierto, fui con Pablito, jFUE UNA SITA! Estoy que no me lo
creo.

¢ Y t4? Cémo has pasado la Semana Santa.

Saludos pa ti y tu mami.

Lola.
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3- Mediante un puzle de Aronson explicar el uso de los siguientes signos de
puntuacion:
a) ;
b) :
c) .
d) .
e) -
Nota: Para ello buscad informacion en internet. Una vez terminado y explicado
apuntadlo en vuestro portafolio.

3.3.1. Prueba evaluatoria

Prueba Dirigida: Correos electronicos

1- Lee atentamente y responde:

Para: jefe@outloock.com

Asunto: Peticion de trabajo
Estimado sefior:

soy un adolescente del pueblo muy responsable y puntual que saca muy buenas notas.
Estoy buscando un trabajo veraniego para ayudar a mis padres con los gastos.

Mi padre es Fernando, el panadero del pueblo. Querria trabajar con usted, ya que se me
da muy bien la hosteleria. He ayudado con anterioridad a mis tios que tienen un
restaurante en Barcelona y si hace falta le puedo pasar referencias. Si me da una
oportunidad no se arrepentird. Obviamente tengo disponibilidad horaria y geografica,
adjunto mi CV.

Saludos cordiales,

Atentamente, Paco.

a) Marca una oracion subordinada adverbial en el texto.

b) Analizala

c) Elsaludo “Estimado sefior:” seguido de “soy un adolescente” ;Es correcto? Justifica
tu respuesta.

d) Reescribe este correo electrénico para tus tios de Barcelona, a quienes conoces y
tienes mucha confianza con ellos. Afiade una P.D. e invéntate la direccion de correo
electronico, pero usa un servidor distinto al propuesto en el texto anterior
(@outloock.com)
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2- Nominaliza los siguientes verbos:
a) Pedir:
b) Solicitar:
c) Dudar:
d) Investigar:

Explica que método de creacion de palabras has seguido.

3- Reflexiona: Correo no deseado
a) ¢Esuna palabra?
b) Justifica tu respuesta
c) Si piensas que es un tipo de palabra que tipo de palabra puede ser
d) Di un sinénimo

Nota: Puedes pedir el diccionario al profesor para ayudarte en este ejercicio.

4- A continuacion, se te presenta una lista de palabras y sintagmas.
a. Sefala las que estén mal escritas
b. Corrigelas

Concecuencias

Los extraterrestre

Juelga

Para

Jartarse

Dos chicos llamado Pepe y Juan
Serenida

Alcalde
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3.3.2. Prueba evaluatoria adaptada
Prueba Dirigida: Correos electronicos

Version adaptada para estudiantes con necesidades
especiales

1- Lee atentamente y responde:

Para: jefe@outloock.com

Asunto: Peticion de trabajo
Estimado sefior:

soy un adolescente del pueblo muy responsable y puntual que saca muy buenas notas.

. Querria trabajar con usted, ya que se me
da muy bien la hosteleria. He ayudado con anterioridad a mis tios que tienen un
restaurante en Barcelona y si hace falta le puedo pasar referencias. Si me da una
oportunidad no se arrepentira. Obviamente tengo disponibilidad horaria y geogréafica,
adjunto mi CV.

Saludos cordiales,

Atentamente, Paco.

e) Cual es una oracién adverbial. : o la azul (Subraya la opcion
correcta)
a) Analiza la oracién de tu respuesta anterior segln esta tabla.
Sujeto Predicado | Nucleo CD Clausula | Nexo Nucleo de
del adverbial la oracion
predicado subordinada

b) El saludo “Estimado sefnor:” seguido de “soy un adolescente” ;Es correcto?
VERDADERO/FALSO

c) Porque: a) Porque después de ““:” puede ir minuscula b) Porque después de ““:”
nunca puede ir minuscula.

d) Reescribe este correo electrénico para tus tios de Barcelona, a quienes conoces y
tienes mucha confianza con ellos siguiendo la plantilla.
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Direccion:
Asunto:
Saludo:
Introduccion:

Cuerpo del correo:

Despedida:

Firma:

2- Pasa a sustantivo los siguientes verbos:

a) Solicitar:
b) Investigar:

Subraya el método que has seguido: sufijacion/prefijacion

3- Reflexiona: Correo no deseado
a) Crees que es una palabra
b) Buscala en el diccionario y apunta su significado si aparece
c) Diunsinénimo

4- A continuacion, se te presenta una lista de palabras y sintagmas.

a. Sefala los que estén mal escritos
b. Corrigelos

Los extraterrestre

Juelga

Jartarse

Dos chicos llamado Pepe y Juan
Serenida

Alcalde
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3.4.Materiales para la sesion 4

Actividades trasposicion 4

Escribe un correo electrénico a la siguiente direccion (aleixpg@instituto.com)
valorando y reflexionando sobre la experiencia del aprendizaje basado en juegos. Para

ello puedes guiarte con estas preguntas:

1- ¢Te ha gustado la experiencia de ABJ (aprendizaje basado en juegos)?

2- ¢Has aprendido durante el juego?

3- ¢Te has sentido frustrado o perdido durante el juego?

4- ;Te gustaria tener mas unidades con juegos para aprender?
5- ¢Tu profesor ha sabido guiaros cuando estabais perdidos?
6- ¢Te haservido para mejorar tu analisis sintactico?

Nota: Estas preguntas son orientativas.

Actividad de refuerzo

Escribe un correo electronico a tus primos para invitarles a tu graduacion. Para ello

completa esta plantilla:

Direccion:

Asunto:

Saludo:

informal o formal)

Introduccién:

(Recuerda ser breve y claro)

(Si conoces a tu primo usarias un lenguaje

(Para qué querias escribir a tu primo)

Cuerpo del
correo:

_(cuentale tus motivos)

Despedida:

Firma:
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Actividad de ampliacion

Escribe un correo electronico a la junta de Andalucia para saber si te han seleccionado en
el bachillerato que querias cursar el afio que viene. Puedes usar la siguiente direccion:
informacionjunta@andalucia.com

3.4.1. Juego disefiado

Para presentar el juego se da acceso a la carpeta drive que en la que podran navegar

libremente los alumnos.

https://drive.google.com/drive/folders/1C7sIOKBJTEWeGY 1Is7SrzUh3c3Z2G836¢7usp

=sharing

En ella se encontraran todos los materiales necesarios para su 6ptimo desarrollo. El
primer paso a seguir es leer las instrucciones del juego, junto con el correo del comisario
y el del asesino. Una vez hecho los alumnos ya podréan ir libremente investigando las
carpetas de los principales sospechosos, asi como ir resolviendo las pruebas que les iran

dando pistas de como avanzar.

4. Instrumentos de evaluacion

Lista de cotejo para la sesién 1:

LISTADE COTEJO

Participd en la resolucion de preguntas
iniciales

Mostré una actitud de respeto y interés
durante la sesion

Participd activamente en la lluvia de ideas
Dio ideas para definir el termino: correo
electrdnico
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Lista de cotejo para los porfolios (sesion 2 'y 3):

LISTADE COTEJO @

Contiene todas las actividades pedidas
Hay muchas (més de 5) faltas de ortografia
Tiene una buena presentacion

Rubrica para el examen:

Niveles de logro

Criterios

Excelente Ha respondido todas las preguntas con precision. Sin faltas
de ortografia 0 muy pocas (menos de 5).

Notable Ha respondido a casi todas las preguntas con precision
(excepto 1 o0 2). Sin faltas de ortografia 0 muy pocas (menos
de 5).

Bien Ha respondido a la mitad de las preguntas bien. Sin faltas de
ortografia 0 muy pocas (menos de 5).

Suficiente Ha respondido a la mitad de las preguntas bien. Pero con
bastantes faltas de ortografia (mas de 5).

Insuficiente Ha respondido a menos de la mitad de las preguntas

correctamente. Indiferentemente de que tenga buena o mala
ortografia.

Lista de cotejo para el informe (sesién 4):

LISTADE COTEJO N\, @

El grupo ha dado respuesta a todos los

acertijos.

Las frases seleccionadas para el analisis eran

las correctas

Los analisis sintacticos estaban completos
Han diferenciado el lenguaje informal del

formal

Han analizado las pruebas de audio
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Rubrica para el correo electronico (Sesion 4):

Criterios de | Niveles de logro
evaluacion

Muy bien Bien Mal

Ortografia El correo electronico | El correo El correo electronico
no presenta faltas electronico presenta mas de 5 faltas
ortogréficas. presentade 1ab ortogréficas.

faltas ortogréaficas.

Redaccion El correo electronico | El correo El correo electronico

(gramatica) presenta buenas electronico presenta mala
estructuras presenta buenas estructura, mala
gramaticales, con estructuras cohesion y mala

buenos conectores,
buena seleccion de
registro, cohesion y
coherencia.

gramaticales, y
buena cohesion
textual, pero el
registro usado en el
lenguaje no es el
mas correcto.

coherencia textual.

Redaccion
(estructura)

El correo electrénico
presenta todas las
partes de un email
bien diferenciadas.

El correo
electronico
presenta todas las
partes de un email
menos 1.

Al correo electronico le
faltan dos de sus partes.
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