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1. RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Grado —Los tutoriales para el aprendizaje desde la Competencia

en Comunicacion Lingiiistica. Un estudio de caso—, y consiste en una investigacion sobre la

relevancia de la transdisciplinariedad de la Competencia en Comunicacion Lingiiistica en las
areas lingiiisticas y no lingiiisticas, y como podemos ayudarnos de las Tecnologias de la

Informacién y Comunicacion para mejorar su desarrollo, en concreto, con los tutoriales.

La investigacion realizada ha consistido en comprobar cudl es el nivel de comprension lectora
de los alumnos de 3° A y B de Educacion Primaria del centro Manuel de Falla (Jerez de la
Frontera) y su nivel en la resolucioén de problemas matematicos, para ver asi si hay una relacién
directa entre comprension lectora y la comprension y resolucion de problemas matematicos.

Para ello se realizo un pretest.

Posteriormente, hemos trabajado con el grupo experimental la resolucién e invencién de
problemas matematicos y la comprension lectora mediante un enfoque comunicativo, a través

de los textos pautados.

Esta intervencion en el aula ha tenido una duracion de 3 sesiones, y al final de cada una de las
sesiones se les explicaba a los alumnos que debian de realizar un tutorial en el que explicasen
como han inventado su problema y cémo debian resolverse, para trabajar de esta manera la
destreza oral y contribuir al desarrollo de la Competencia en Comunicacion Lingliistica con el

apoyo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Finalmente, hemos realizado un postest para determinar si el grupo experimental ha mejorado

sus resultados respecto al grupo control y al pretest que realizaron.

Ademas, queriamos conocer cuales son las creencias del profesorado de este centro acerca del
Aprendizaje Basado en proyectos y sobre si trabajan todas las destrezas lingiiisticas en las areas
que imparten, y para ello hemos proporcionado un cuestionario a todos los docentes de Primaria

del centro.

En definitiva, el objetivo de este trabajo no es otro que demostrar la importancia de la
Competencia en comunicacion Lingliistica en el correcto desarrollo de todas las areas
curriculares, pero principalmente nos hemos enfocado en el area de Matematicas, y para ello
debemos apoyarnos en las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y en el

Aprendizaje Basado en Proyectos.
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2. INTRODUCCION

El sistema educativo actual esta organizado en asignaturas segmentadas entre si que parecen
no tener vinculacion alguna a pesar de que existan contenidos y objetivos comunes que puedan
trabajarse de manera conjuntas mediante una correcta coordinacion entre docentes o a través

de determinados proyectos integrados (Feito, 2010).

Debido a ello, el presente Trabajo Fin de Grado —en adelante, TFG— va a tratar esta tematica,
ya que vamos a indagar en la relevancia que tiene la Competencia en Comunicacioén
Lingiiistica, —en adelante, CCL—, y concretamente la comprension escrita en el desarrollo
del resto de areas curriculares (especialmente, en Matematicas), por lo que haremos hincapié

en la importancia de trabajar esta competencia en todas las materias.

Para desarrollar la CCL hemos considerado que una de las mejores metodologias es el
Aprendizaje basado en proyectos —en adelante, ABP— mediante un enfoque comunicativo a
través de los textos y problemas pautados, apoyandonos en las Tecnologias de la informacion
y de la comunicacion —en adelante, TIC— ya que es un recurso motivador y de suma

relevancia en la sociedad actual.
Por estas razones, en este TFG se va a dividir en los siguientes apartados:

En un primer momento, vamos a exponer en qué fundamentos tedricos nos basamos para
considerar que la CCL es transversal y que de ella puede nutrirse las Matematicas entre otras
materias; también hablaremos sobre la importancia de incorporar las TIC en el aula; y

finalmente, mostraremos las ventajas que nos da trabajar mediante el ABP.

A continuacion, explicaremos la importancia de nuestra temdtica en el ambito educativo a

través del apartado de la justificacion.

Luego, en la contextualizacion expondremos el centro en el que se va a desarrollar esta
investigacion y concretamente, el aula. De esta forma, comentaremos qué dice la ley educativa

sobre los topicos que engloban nuestro trabajo.

Asimismo, se proporcionard toda la informacion acerca de la investigacion realizada: las
hipdtesis formuladas como expectativas, los objetivos, métodos desarrollaos (estudio
cuasiexperimental, etnografico y estudio de caso), el tipo de muestra (no probabilistico y por
conveniencia), los instrumentos y las técnicas utilizadas (pruebas de diagnostico, cuestionarios,

diario de campo y rubrica) y, por ultimo, los programas estadisticos que usaremos.

10
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Después, en el siguiente apartado, se especifican todos los detalles de la actuacion en el centro
(fase preparatoria, fase de trabajo de campo, fase analitica y fase informativa), reflejandose los
resultados obtenidos en el pretest, postest y cuestionario del profesorado y alumnado. Ademas,

de comentar el planteamiento didactico, es decir, el proyecto.

Luego, terminariamos con las conclusiones extraidas y contestando a las hipotesis planteadas
para cerrar con una matriz DAFO en la que se aprecien cuales han sido las oportunidades y

fortalezas de este trabajo, y con qué debilidades y amenazas nos hemos encontrado.

Y el TFG se cerrara con las referencias bibliograficas utilizadas y los anexos que apareceran

en él.
3. FUNDAMENTACION TEORICA

Esta investigacion trata de identificar si hay una relacion directa entre el nivel de comprension
lectora y la correcta comprension y resolucion de problemas matematicos; por lo que en este

apartado expondremos varios topicos.

En primer lugar, mostraremos cémo es el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Matematicas, ya que debe seguirse unos pasos progresivos para que los alumnos vean la
utilidad de las Matematicas en sus vidas, y para ello, la primera toma de contacto debe ser de
manera practica mediante la experimentaciéon y el descubrimiento. Ademas, trataremos la
resolucion de los problemas matematicos, tanto sus tipologias como las fases que deben

seguirse para su correcta resolucion.

En segundo lugar, expondremos la relevancia de la CCL en el aprendizaje de las Matematicas
y bésicamente en todas las materias, debido a que es una competencia transversal que se
encuentra presente incluso en las areas no lingiiisticas, y es la base para poder adquirir cualquier
conocimiento; esto se debe a que en todas las asignaturas se requiere de comprension lectora y

oral, y de expresion escrita y oral.

Por ultimo, hablaremos sobre el ABP, indicando sus ventajas y qué nos ofrece como docentes;
y mas concretamente, hablaremos sobre la importancia de las TIC en la educacion actual y

sobre el tutorial como un recurso para el aprendizaje.

11
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3.1. Ensefianza de las Matematicas

El area de las matematicas al ser una asignatura troncal es una de las mas importantes en el
curriculo de Educacion Primaria, por lo que en el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta
materia se deben tener en cuenta numerosos aspectos didacticos y psicologicos para
comprender el desarrollo cognitivo del alumnado. Ademas, desde el conocimiento de
contenidos pedagdgicos que tienen las Matematicas podemos contribuir al desarrollo de

procesos cognitivos para la resolucion de problemas matematicos (Guzman et al., 2017).

En primer lugar, debemos considerar que la reorganizacion de las estructuras cognitivas
produce la reorganizacion el desarrollo cognitivo de los infantes; esto se produce por la
adaptacion al medio, ya sea mediante la asimilacion de experiencias o la acomodacion de ellas.
Si entra en conflicto, se reacomoda y ocurre el aprendizaje, y es por este motivo que hay que

promover el conflicto cognitivo (Piaget, 1976).

En segundo lugar, cabe destacar la importancia del razonamiento matematico, y para ello hay
que plantear tareas que supongan un reto, ya que este tipo de actividades son las que més atraen
a los estudiantes al suponer una forma de superacion personal, de adquisicion de nuevas

habilidades, etc. (Montoro y Gil, 2011).

Para desarrollar el razonamiento matematico hay que tener en cuenta los distintos tipos de

conocimientos (Plaza, 2011):

e FEl conocimiento fisico es el mundo de los objetos, y los alumnos abstraen las
caracteristicas de estos objetos para descubrir sus propiedades.

¢ El conocimiento social es el resultado de un consenso de un grupo social, y se adquiere
al relacionarse entre iguales (Piaget, 1976).

e El conocimiento l6gico-matematico se consigue tras la abstraccion reflexiva después

de manipular los objetos.

En cuanto al conocimiento logico-matematico mencionado podemos encontrar varias nociones

(Priego, 2018):

e C(lasificacion: percepcion de las cualidades de los objetos, distinguiendo sus
semejanzas y diferencias para agrupar o separar atendiendo a ciertas caracteristicas.
e Seriacion: ordenacion de los elementos atendiendo a un criterio o relacion determinada.

e Ordenacion: relacion de orden desde las diferencias.
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e Correspondencia término a término: asociacion de los elementos de dos conjuntos, de

manera que a cada elemento de un conjunto le corresponde uno del otro conjunto.

Ahora bien, cabe destacar la importancia de la educacion matematica, la cual permitira llevar

a cabo un aprendizaje significativo y contextualizado (Alsina, 2009).

e Actividad: se aprende haciendo.

e Realidad: problemas contextualizados.

e Nivel: los alumnos pasan por distintos niveles de comprension.
e Entrelazamiento: modos de matematizar situaciones cotidianas.
e Interaccion: capacita a los niveles de comprension mas altos.

e Orientacion: oportunidad de reinventar las matematicas guiada por el maestro.

Ademas, debemos mencionar la matematizacion progresiva, pues tiene varios niveles (Bressan

etal., 1973):

e Situacional: apoyarse en los conocimientos informales y experiencias.
e Referencial: materiales y esquematizar el problema.
e General: exploracion, reflexion y generalizacion.

e Formal: procedimientos convencionales.

En este punto, hablaremos sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de los contenidos
matematicos que estan relacionados con la presente investigacion. Estos son el aprendizaje de

los primeros nimeros, las operaciones y la resolucion de problemas matematicos.
3.1.1. Aprendizaje de los primeros numeros

Para aprendizaje de los primeros nimeros hay que crear situaciones en las que necesiten utilizar

los nimeros para medir, producir y ordenar colecciones de objetos.

Primeramente, si queremos que los alumnos adquieran el conocimiento de los nimeros,
anteriormente, deben de conocer el concepto de numero, después la palabra, y por tltimo, la

grafia.

Asimismo, para adquirir el concepto de qué es un nimero deben tenerse en cuenta los siguientes

principios —Tabla 1— (Martinez y Kriscautzky, 2007).
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Tabla 1.Niveles para la adquisicion del concepto “numero”
Niveles Descripcion

Correspondencia término a término “A cada elemento de la coleccion se le debe
asignar una palabra numérica”.

Orden estable “Las palabras numéricas deben recitarse siempre
en el mismo orden”.

Abstraccion Interesarse por lo cuantitativo, olvidando Ilas
caracteristicas fisicas.

Orden irrelevante “El nimero obtenido al contar una coleccién no
depende del orden en el que se enumeren sus
elementos”.

Cardinalidad El nimero enunciado en ultimo lugar engloba a
todos los demas.

Fuente: Martinez y Kriscautzky (2007, pp.736-740).

Una vez adquirido el concepto “nimero” debemos proceder a trabajar la palabra de los
numeros, mejor dicho, que verbalicen el nombre de cada uno de ellos. Para eso debe atenderse

a los siguientes niveles de la cantinela —Tabla 2— (Romano, 2020).

Tabla 2.Niveles de la cantinela para la adquisicion de la palabra de los nimeros (nombres)

Niveles Descripcion
Repetitivo. La cantinela no tiene individualidad.
Incortable. La cantinela son palabras individualizadas, se

recitan en orden desde el uno, y tiene
significacion cardinal y ordinal.

Cortable. “Puede empezar a contar empezando por
cualquier numero y pararse donde desee”.

Numerable. Cada elemento tiene entidad propia y se saltan
elementos de la cantinela; ademas, tienen errores
hacia atras.

Terminal. “Fuerte automatizacion de acceso y recuperacion
de los elementos de la serie, lo que permite contar
con habilidad hacia adelante y hacia atras,

pudiendo cambiar muy deprisa de direccion”.

Fuente: Romano (2020, p. 36)
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Finalmente, quedaria trabajar con los alumnos la grafia de los nimeros, para lo que también
deberemos tener en consideracion los siguientes niveles —Tabla 3— (Caiellas y Rassetto,
2013).

Tabla 3.Niveles para la adquisicion de la grafia de los numeros
Niveles Descripcion

Idiosincrasica (3-4 afios). Hay marcas en la hoja, pero no hay ningln
significado que se pueda interpretar.

Iconica (4-5 afos). Dibujan las propiedades del propio objeto,
haciendo de esta forma una correspondencia de
término a término.

Pictografica (5-6 afos). Realizan dibujos muy parecidos a los objetos que
van a contar, y lo dibujan tantas veces como lo
van a contar.

Simbdlica (6-7 afios) Utilizacién del nimero convencional, creandoles
lanecesidad de que lo usen ya que es mas sencillo
escribir “64” que representar sesenta y cuatro

tartas mediante dibujos.

Fuente: Catfiellas y Rassetto (2013, pp.87-101)

En resumidas cuentas, para que los alumnos aprendan los niimeros, primero debemos trabajar
el concepto de qué es un nimero, después que aprendan los nombres de esas concepciones que
tienen sobre qué es un numero, y finalmente, como debe representarse cada uno de esos
nombres que hemos adjudicado a las concepciones. Ademas, debemos tener en cuenta que van
a pasar por una serie de etapas tanto en el concepto como en el nombre y representacion grafica

de los nimeros.
3.1.2. Operaciones

Una vez los ellos saben qué es un numero, su utilidad, y son capaces de verbalizarlos y
representarlos graficamente, debemos proceder a trabajar con ellos, y una forma es mediante

las operaciones.

Si queremos que los alumnos dominen las operaciones, primero debemos comenzar por la suma
y la resta, pero uno de los errores que cometemos como docentes es empezar por el algoritmo

tradicional, ya que lo primero que se debe hacer es trabajar la aritmética informal.
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Un ejemplo de la importancia de trabajar previamente la aritmética informal es el estudio de
casos realizado por Reverand (2004), que consistid en una investigacion a 2 participantes de
13 y 14 afios que se dedicaban a vender frutas en el mercado. Estos participantes no estaban
escolarizados en el momento que se realizd el estudio. La investigacion tuvo tres fases, las

cuales expondremos en la tabla 4.

Tabla 4.Fases de la investigacion de Reverand (2004, pp. 7-72)

Fases de la investigacion Descripcion
1* Fase. “Entrenar la verbalizacion para el pensamiento
en voz alta.
2% Fase. Diagnostico del conocimiento matematico

formal que habian construido los niflos durante
su escolaridad y el conocimiento matematico
informal que habian construido en el mercado
diariamente. Para ello se aplico una prueba
formal y una situacion de venta simulada.

3% Fase. Intervencidn para ayudar a estos participantes a
construir significados para los simbolos y
procedimientos matematicos formales a partir de

su conocimiento matematico informal”.

Fuente: Reverand (2004)

Con el fin de mejorar el rendimiento matemético de estos vendedores, como se ha comentado
anteriormente en cada una de las fases de la investigacion, se realizd una intervencion tras
comprobar de qué nivel partian los participantes, y esta intervencion consistio en una serie de

actividades centradas en la resolucion de problemas aritméticos.

Las conclusiones obtenidas tras realizar la investigacion fueron que mediante la intervencion
del conocimiento aritmético informal que se emplean en los mercados, el conocimiento
informal se transformo6 en conocimiento formal. El conocimiento informal de los participantes
les abrio el camino a los problemas aritméticos de la escuela, puesto que los relacionaron con
las situaciones que ellos mismos vivian en el mercado. Por ultimo, estos participantes
ampliaron su representacion simbolica de las operaciones aritméticas, mejoraron la escritura
de los nameros y desarrollaron métodos de resolucion para ejercicios de calculo y verbales que

combinan procedimientos escritos y orales.
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Ahora bien, para trabajar la aritmética informal de la suma comentaremos algunas estrategias

(Crespo y Rodriguez, 2018, pp. 7-8).

e Contar con los dedos a partir del uno

e Conteo verbal empezando desde el primer nimero

e (Conteo verbal empezando por el mayor de los dos numeros

e Descomposicion: célculo a partir de hechos numéricos derivados, por ejemplo, para
8+4, 4=2+2, 8+2=10y 10+2=12;

e Recuperacion en memoria y dice que la ha adivinado.

Por otra parte, en cuanto a la aritmética informal de la resta también hay una serie de estrategias

que pueden ser de utilidad (Rodriguez y Crespo, 2018).

e Conteo regresivo consiste en partir del sustraendo hasta llegar al minuendo, siendo el

resultado el niumero de palabras recitadas.

e Partir del sustraendo, contando hacia atras hasta llegar al minuendo, siendo el resultado
el nimero de palabras recitadas.
e Anadir objetos (4-2 el nifio pone 2 objetos, y afiade dos para llegar a 4).

e Emparejar (4-2, 4 objetos enfrentados a 2, y los no emparejados son la diferencia).

Una vez que dominen estas estrategias informales hay que crearles la necesidad de utilizar el
algoritmo tradicional. Esto puede provocarse mediante el uso de nimeros mas grandes, ya que

st les pedidos sumar 347+820 no podran usar los dedos.

En cuanto a la multiplicacion, antes de explicar el algoritmo, debemos considerarla como una

forma de sumar cuando los sumandos son todos iguales y como area (Obando-Zapata, 2018).

Para ello podemos utilizar los cubos agrupables, las regletas de cuisenaire que son pre-
agrupables y los policubos. Hay que mantener un orden ya que primero es mejor trabajar los
policubos y lo ultimo los bloques multibase, ya que los agrupables son mas faciles que los pre-

agrupables.

Los policubos son representaciones por unidades de algiin objeto; sin embargo, las regletas de
cuisenaire suponen un mayor grado de abstraccion, puesto que cada regleta es una unidad que
expresa la nocion de cantidad mediante una magnitud continua de longitud (Muiiz, et al.,

2021).
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Una vez que se retira este material manipulativo, podremos empezar a trabajar el algoritmo

tradicional apoyandonos en representaciones.

Por ultimo, en cuanto a la ensefianza de la fraccion debemos comenzar por el concepto de
fraccion, el cual se debe trabajar con materiales manipulativos como las regletas, geoplanos,

tangram, etc. (Ordofiez y Sanchez, 2010).

Posteriormente, al igual que en la suma, resta y multiplicacidon, se trabajara la palabra y

seguidamente, una vez se domine este aspecto, se podra proceder con la grafia de la fraccion.

Por consiguiente, como hemos mencionado, se debe comenzar por el concepto de fraccion, y
para trabajar estos conceptos relacionados con la idea de fraccién Rios (2019) nos indica las

siguientes interpretaciones:

e Reparto: repartir a partes iguales.

e Medida: relacion entre una parte y el todo, o entre dos medidas, por ejemplo, km por
hora.

e Operacion: cuando calculamos cuanto es un cuarto, la mitad, etc. de una cantidad.

e Razon: importante en la representacion de mapas, ya que las escalas son razon.

En definitiva, para el aprendizaje de las operaciones matematicas hay que seguir una
progresion, en la cual primero se empleen estrategias informales, y posteriormente, crearles la

necesidad de utilizar los algoritmos tradicionales.
3.1.3. Resolucion de problemas matematicos

“Un problema matematico es una situacion planteada con finalidad educativa, que propone una
cuestion matematica que no puede resolverse inmediatamente porque no dispone de un proceso
que identifique automaticamente los datos con la conclusion, y por lo tanto deberé investigar,

establecer relaciones, etc.”. (Vila y Callejo, 2004, p. 31-32).

La resolucion de problemas debe basarse en una metodologia que fomente la generacion de
ideas desde la observacion, la imaginacion, la intuicion y el razonamiento logico (Ferndndez,

2006).

Por otro lado, debemos trabajar con los alumnos problemas que sean auténticos, es decir,
aquellos que tengan relacion con la vida real, y para que sean auténticos deben cumplirse tres

requisitos (Chamoso et al., 2014).
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e Evento: si hay altas probabilidades de que pueda suceder fuera de la escuela.
e Pregunta: si es una pregunta que pueda estar relacionada en la vida cotidiana.

e Informacion y datos: si hay coincidencia con la vida real.

Ahora bien, como docentes debemos tener presente que los problemas pueden ser concebidos
por los alumnos de distintas maneras, y en funcién de la concepcion que tengan de esos tendran

una actitud u otra hacia ellos (Fernandez, 2006).

e Acomodacion operativa con necesidad de solucion: perciben los problemas como
operaciones disfrazadas que hay que realizar para llegar a un resultado.

e Reflexion operativa: admiten que los problemas ayudan a pensar.

e Sustitucion de contenidos: entienden que un problema es un conjunto de operaciones
dificiles, por lo que suelen dejar el problema a medias.

e Imitacion de iniciativas: alumnos que inicamente hacen aquellos problemas que saben
hacer, por lo que buscan imitar algo que hayan realizado anteriormente. No son
creativos y tienen preferencia por ejercicios repetitivos.

e Negacion consciente: alumnos que no intenta resolver los problemas porque no se ven

capaces.

En cuanto a la tipologia de los problemas matematicos hay seis tipos de problemas que deben

trabajarse a lo largo de toda la etapa primaria (Echenique, 2006).

e Problemas aritméticos: problemas que en su enunciado hay cantidades y deben
realizarse operaciones aritméticas para su resolucion.

e Problemas geométricos: problemas que trabajan conceptos geométricos, dimensiones,
orientacion y vision espacial.

e Problemas de razonamiento 16gico: problemas para desarrollar destrezas que ayuden a
afrontar situaciones logicas, por ejemplo, problemas graficos y enigmas.

e Problemas de razonamiento sistematico: problemas con varias soluciones.

e Problemas de razonamiento inductivo: problemas en los que deben enunciarse
propiedades numéricas o geométricas a partir de regularidades.

e Problemas de azar y probabilidad: problemas presentados a través de juegos para ver

predicciones con base cientifica
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En cuanto a la resolucion de problemas debemos ensefiar a los alumnos una serie de fases que

les ayudaré a lo largo del proceso de resolucion.

De acuerdo con Echenique (2006), las fases para resolver problemas matematicos son las

siguientes:

e La 1% fase es la comprension del problema, la cual consiste en entender el texto que se
nos presenta y lo que nos pide.

e [a2?fase se trata de confeccionar un plan. Para ello es importante buscar estrategias y
dejar por escrito la planificacion de manera clara y simplificada.

e La 3% fase consiste en ejecutar el plan, es decir, la puesta en practica de los pasos
planificados anteriormente.

e La4*yultima fase es la vision retrospectiva. La idea de esta fase se fundamenta en que
el problema no termina con su resolucion, sino que hay que contrastar el resultado

obtenido, reflexionar sobre las posibles vias para la resolucion del problema, etc.

En resumidas cuentas, la resolucion de problemas brinda a los alumnos la oportunidad de
reflexionar a la par que se trabajan contenidos matematicos aplicables a la vida real, pero para
ello debemos tener en cuenta que hay que trabajar los distintos tipos. Ademas, estos problemas
tienen que ser auténticos, y debemos ensefarles una serie de fases que les facilitara su

resolucion.

3.2. Contribucion de la Competencia en Comunicacion Lingiiistica al aprendizaje de las

Matematicas

La CCL es transversal y fundamental para el proceso de ensefianza y aprendizaje de cualquier
materia, no solo de Lengua, por lo que todos los docentes deberian de contribuir al desarrollo

de esta, aunque sean docentes de areas no lingiiisticas.

Debido a esta transversalidad, la CCL es decisiva en el éxito educativo de todos los alumnos
ya que el fracaso escolar es indisociable de las carencias lingiiisticas del alumnado, ya sea en
la lectura, escritura o expresion/comprension oral; la razén es que estas destrezas lingiiisticas
son necesarias para la adquisicion de conocimientos en cualquier drea de conocimiento

(Romero et al., 2018).

Ademas del caracter transversal de la CCL, podemos decir que su relevancia en el proceso de

ensefanza y aprendizaje también radica en su caracter instrumental e interdisciplinar.
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Por un lado, podemos decir que el caracter instrumental de la CCL se debe a que el dominio
del lenguaje permite la recepcion y produccion de conocimiento, siendo esta la base que

permite el desarrollo en cada materia (Romero y Trigo, 2015).

Por otro lado, el caracter interdisciplinar esta presente, puesto que la lectura es la base que

permite el acceso al resto de competencias educativas (Romero y Trigo, 2015).

Esta competencia es la base de todos los aprendizajes, por lo que su desarrollo es
responsabilidad de todas las areas del curriculo, ya que en todas ellas se emplea el lenguaje
como instrumento de comunicacion para facilitar “el acceso y gestiéon de la informacion, la
construccion y comunicacion de los conocimientos, la representacion y comprension de la
realidad, y la organizacion y autorregulacion del pensamiento, las emociones y la conducta”.

Ambrds (2010, pp.41-50).

Por todo lo mencionado, la CCL es fundamental para las relaciones sociales, y de su desarrollo
depende el éxito de cada estudiante en la actividad académica, ademas de ser una herramienta
de pensamiento y comunicacion, por lo que practicamente en todas las situaciones educativas

interviene la lengua oral o escrita (Trujillo, 2010).

Ahora bien, entre las materias a las que contribuye la CCL se encuentran las Matematicas, esto
es debido, a que cuando se pretende comprender enunciados, los problemas, los contextos, etc.,
se requiere de un buen nivel de comprension lectora (no solo decodificar), al igual que de

expresion escrita para expresar las soluciones o conclusiones.

Antes de continuar, cabe aclarar qué es la comprension lectora, ya que es un concepto que
mencionaremos frecuentemente. Segiin la OCDE es la capacidad de comprender, utilizar y
analizar textos escritos para alcanzar y desarrollar conocimientos, posibilidades y participar en
la sociedad; pero para ello se necesitan metodologias mas participativas (Campos y Pérez,

2010).

Cuando hablamos de metodologias mds participativas, por ejemplo, podemos mencionar la

elaboracion de un producto final, a través de un enfoque comunicativo.

El enfoque comunicativo es un modelo didactico el cual se centra en el alumno para que se
haga responsable de su propio proceso de ensefianza y aprendizaje y participe de manera activa.

(Gonzélez, 2010).
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Ademas, por otro lado, se encuentra la oralidad, que también tiene un papel fundamental debido
a que, en primer lugar, requiere una compresion de lo que se pretende expresar, y

posteriormente, una organizacion mental de lo que se va a decir.

Por ende, es importante plantear al alumnado actividades en los que deban expresarse
oralmente, ya que de esta manera los alumnos podran mejorar su rendimiento tanto en el area
de Matematicas como en el resto, ya que al trabajar todas las destrezas lingiiisticas les
estariamos dando herramientas a los alumnos para ser mas competentes en Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, etc., porque en todas ellas se requiere de un buen nivel de comprension

lectora, expresion escrita, etc.

Dicho esto, se puede decir que un buen nivel de lectura y escritura constituye la base para la
adquisicion de las competencias clave (Campos y Pérez, 2010). Al fin y al cabo, actualmente
la educacion se centra en formar ciudadanos competentes y activos en la sociedad (y esto se
evaltia mediante las competencias claves y las competencias de cada asignatura). Asimismo, la
lectura es imprescindible para esa participacion en la sociedad, y requiere de un conjunto de
destrezas, habilidades y estrategias que las personas construyen a lo largo de la vida y que les

permite interactuar en una sociedad cada vez mas global y compleja.

Por otro lado, leer es interpretar los textos en un contexto y cudl es su intencion, algo
imprescindible en el aprendizaje de las Matematicas, ya que los alumnos deben darle sentido
al texto en funcion de los objetivos personales, por lo que hay que ensefiarles a leer de forma
critica y a utilizar lo leido para resolver problemas que requieran el uso creativo de la

informacion que proporciona el texto (Campos y Pérez, 2010).

Retomando el aprendizaje de las Matematicas, la Competencia Matematica se puede definir
como la habilidad para relacionar los conocimientos matematicos con situaciones que pueden

producirse en el ambito escolar o en cualquier otro de la vida cotidiana (Hernandez, 2020).

Dicho esto, la Competencia Matematica podemos dividirla en varias subcompetencias (Vargas

etal., 2018):

e Razonamiento adaptativo: capacidad para reflexionar, explicar y justificar.

e Comprension conceptual: comprender los conceptos, procedimientos matematicos, etc.

e Disposicion productiva: tener una actitud positiva hacia las matematicas viéndolas
como algo util para la vida cotidiana

e Fluidez procedimental: habilidad para desarrollar procedimientos
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e Competencia estratégica: habilidad para representar y resolver problemas

Tras lo expuesto, podemos decir que la CCL es fundamental para alcanzar los diferentes
ambitos de la Competencia Matematica, debido a que si les pedimos a los alumnos que
expresen oralmente sus planteamientos se estaria contribuyendo al desarrollo del razonamiento
adaptativo, que como mencionamos anteriormente, consiste en la justificacion de manera
logica y reflexiva de su forma de pensar, y la oralidad al requerir de una estructuracién mental
previa de lo que se va a decir estaria contribuyendo al desarrollo de este razonamiento (Vargas

et al, 2018)

Por otro lado, mejorar la comprension lectora es imprescindible para desarrollar la comprension
conceptual que es lo que permite a los alumnos comprender significados matematicos basicos,
ya que, si los alumnos leen la definicion de area o perimetro, pero no lo comprenden de nada
sirve; o a la hora de leer un problema si no comprenden lo que leen, no son capaces de
identificar los datos relevantes, ni lo que el problema les pide, no podran resolverlo de manera
satisfactoria. Es decir, un bajo nivel de comprension conceptual provoca barreras para el
aprendizaje, por lo que aqui podemos apreciar la relevancia de la comprension lectora y un

buen bagaje 1éxico (Montenegro et al., 2009).

Asimismo, si queremos que los alumnos tengan una disposicion productiva hacia las
Matematicas lo principal es que las comprendan, ya que una de causas a la hora de frustrarnos
en cualquier &mbito de la vida es cuando nos sentimos perdidos porque no comprendemos lo
que se nos pide, asi que es fundamental que los alumnos comprendan los conceptos
matematicos y lo que los problemas les piden, y para ello como se mencion6 antes, la
comprension lectora y el resto de las destrezas lingiiisticas son claves. Una vez los alumnos
tengan un buen nivel en la CCL podran comprender las Matematicas y tener una actitud
positiva hacia ellas, reduciendo de esta manera el fracaso y el abandono escolar provocado

precisamente por esta frustracion.

En esta linea, podemos asegurar gracias a las modificaciones llevadas a cabo en el Proyecto
Lingiiistico de Centro —en adelante, PLC— del I.LE.S Garcia Lorca de Algeciras (Cadiz) y a
la mejora de sus resultados académicos, que mejorando el nivel de comprension lectora del
alumnado mediante textos pautados con un enfoque comunicativo, el abandono o fracaso
escolar en la mayoria de areas lingliisticas y no lingliisticas se reducird, ya que podran

comprender mas facilmente conceptos, procedimientos, qué es lo que se les pide, etc.,
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provocando asi una mayor disposicion productiva tanto en las Matematicas como en el resto

de areas (Romero et al., 2018)

Por las razones expuestas, es evidente el papel que tiene la CCL en el area de Matematicas, ya
que, si no se tiene un buen dominio de esta, el alumno no podra desenvolverse en el area de
Matematicas ni en el resto de las materias, debido a que como hemos mencionado
anteriormente, la lectura es la base del aprendizaje de todas las materias, y la comprension
lectora permitird comprender nuevos conocimientos evitando asi la frustracion académica, y la

expresion oral y escrita comunicar estos conocimientos eficazmente.

Debido a esto, se han realizado investigaciones acerca de la relacion entre las habilidades
lectoras y el nivel de logros educativos, llegando a la conclusién de que estan muy ligados.
Ademas, los estudiantes con niveles inferiores en la evaluacion de la comprension lectora de
Pisa estan mas expuestos al abandono escolar (Campos y Pérez, 2010), esto se debe a y que si
no se tiene una base (en este caso la comprension lectora), el alumnado no podra desenvolverse
en ninguna materia (entre ellas las Matematicas) provocando frustracién y desembocando en

el abandono de la escuela.

Un claro ejemplo es lo sucedido en el L.LE.S. Garcia Lorca de Algeciras (Céadiz), donde los
resultados académicos estaban muy por debajo de la media provincial, un 33 % en el curso
2012-2013 frente al 81 % de media en la provincia; y con una tasa de idoneidad (alumnos que
titulan a la edad correspondiente) del 16 % frente al 70 % de la provincia. Tras las medidas
adoptadas en el PLC (como los textos pautados) orientadas a la mejora de la comprension
lectora, la tasa de titulacion pas6 del 33 % al 90 % en el curso 2015-2016; y de una tasa de
idoneidad del 16 % a un 56 % (Romero et al., 2018).

Por ende, queda claro que la CCL debe facilitar la adquisicion del resto de competencias y
materias, ya que es la base de la que se debe partir, pero ademés debemos de implementar
tecnologias que faciliten el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas, porque es
imprescindible el dominio de estas tecnologias en la sociedad actual, y ademas facilita la

adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes.

Por consiguiente, si queremos contribuir a la principal finalidad de la escuela que no es otra
que preparar a todos los alumnos para leer, escribir y expresarse oralmente con cierta
autonomia y correccion (para ser ciudadanos activos y participativos), y ensefiar a leer textos
en diversos soportes, una buena metodologia seria trabajar textos pautados desde un enfoque

comunicativo, y que se realice un producto final como podria ser un tutorial.
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El producto final debe definirse para que los alumnos se hagan una representacién mental y
sepan qué es lo que se espera de ellos, asi que debemos ofrecerles modelos (Campos y Pérez,

2010).

Hay que aclarar que las habilidades comunicativas que debemos desarrollar en el alumnado no
son habilidades generales, sino concretas para una determinada situacion (Campos y Pérez,
2010), por ejemplo, para la comprension lectora los problemas matematicos y para la expresion

oral de como se resuelven.

En definitiva, la CCL es el eje para ser competentes en Matematicas y en el resto de las
materias, pero también cabe recalcar que hay una simbiosis entre la CCL y la Competencia

Matematica, ya que una se nutre de la otra (Garrido, 2012).

Anteriormente, mencionamos que la CCL contribuye al aprendizaje de las Matematicas, pero
hay que decir que el beneficio es reciproco, ya que a su vez las Matematicas contribuyen al
desarrollo de la CCL al ser, puesto que utiliza de forma repetida la expresion oral y escrita en
la formulacion y expresion de ideas. Asimismo, en la ensefianza de las Matematicas es
importante tanto la expresion oral como escrita de los procesos y razonamientos que se han
llevado a cabo, a pesar de que en la mayoria de las aulas, habitualmente, la destreza oral caiga
en el olvido. El propio lenguaje matematico es un vehiculo de comunicacion de ideas; es un
lenguaje preciso y que permite transmitir conjeturas gracias a que es un léxico con
caracteristicas sintéticas, simbolicas y abstractas. En Matematicas, esta competencia se
adquiere mediante dos destrezas, la expresion oral y la expresion escrita de las ideas de los
razonamientos empleados para la resoluciéon de problemas, etc. Ademads, incrementa el
vocabulario del alumno por el uso de una terminologia especifica, en este caso de marcado

caracter simbolico y abstracto (Garrido, 2012).

A continuacidn, proporcionaremos algunas estrategias para contribuir desde la CCL a las

Matematica y viceversa, segun (Muioz et al, 2011).

e Promover la incorporacion del lenguaje matematico como herramienta de
comunicacion.

e Fomentar la expresion oral y escrita de ideas matematicas para facilitar discusiones
entre el alumnado, ya que la verbalizacion es fundamental para la comprension.

e Por ultimo, realizar comentarios de texto que contengan contenidos matematicos como

medio para facilitar la comprension y expresion escrita del alumnado.
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Finalmente, recalcar la importancia de la CCL para el desarrollo de todas las materias y &mbitos
de la vida de cualquier ciudadano, ya que practicamente cualquier actividad cotidiana y
académica que realizamos estd implicado el lenguaje y las destrezas lingiiisticas, y si queremos
que nuestros alumnos sean competentes en el area de Matematicas, y mas concretamente en la
resolucion de problemas, debemos de trabajar la lectura comprensiva como la base que
permitird a los alumnos identificar los datos relevantes de los irrelevantes, y qué les estd
pidiendo el problema, puesto que la produccion y comprension de conocimientos estan
mediadas por el lenguaje en proporciones tales que nos permiten afirmar que la actividad

educativa es esencialmente una actividad lingiiistica (Blanco, 2010).
3.3. Aprendizaje basado en proyectos

El ABP es un modelo de aprendizaje en el que los alumnos planean, implementan y evaluan
proyectos que pueden aplicarse mas allad de la clase, que se pueden aplicar al mundo real

(Galeana, 2006).

Sanchez (2013) define el ABP como un conjunto de tareas basadas en la resolucion de
problemas en los cuales los alumnos deberan de resolver mediante procesos de investigacion

de manera autonoma y que culmina con un producto final presentado ante los demas.

Ademas, como bien dice Sanchez (2013), es importante aclarar cudl es el rol tanto del alumno
como del docente. El docente debe actuar como orientador en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, y los alumnos deberan de trabajar de manera autonoma para que sean ellos los

responsables de su propio aprendizaje.

Para llevar a cabo el ABP hay varias metodologias, pero nos centraremos en el trabajo
colaborativo basado en las TIC, que consiste en trabajar utilizando herramientas de software
para facilitar el trabajo (Galeana, 2006); ademads, sin el soporte ellas serian muy dificiles e

incluso en algunos casos imposibles llevar a cabo determinados proyectos.

Cabe destacar tipos de trabajos integrados que podrian implementarse en las aulas para llevar

a cabo el ABP (Zabala, 2000).

e En primer lugar, los centros de interés de Decroly, los cuales consisten en a partir de
un nucleo tematico que sea motivador para el alumnado, integrar las diferentes areas de

conocimiento.
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e En segundo lugar, podemos destacar el método por proyectos de Kilpatrick, el cual
basicamente consiste en la elaboracidon y produccion de algin montaje como podria ser
un booktrailer o un tutorial.

e En tercer lugar, nos encontramos con la investigacion del medio del Movimiento de
Cooperazione Educativa de Italia, que intenta que sean los alumnos quienes construyan
su propio conocimiento a través del método cientifico, es decir, problema hipdtesis y
validacion.

e Por ultimo, los proyectos de trabajos globales tienen la finalidad de que los alumnos
conozcan un tema mediante la elaboracion de un dossier que es el resultado final de una

investigacion personal o en grupo.

El ABP tiene multiples beneficios en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues contribuye a
integrar las areas de conocimiento y de esta manera los alumnos relacionaran varias disciplinas,
estaran mas motivados, aprenderan de manera practica a usar la tecnologia, mejoraran las

habilidades para la resolucion de problemas, etc. (Galeana, 2006).

Por otro lado, algo relevante en cualquier actividad, proyecto, etc., es la evaluacion, y mediante
esta metodologia se fomenta la cultura de la revision y retroalimentacion en todo momento,
por lo que los estudiantes aprenden a que es normal cometer errores y a revisar el trabajo que

van realizando antes de la fecha definitiva (Toledo y Sanchez, 2018).

Por consiguiente, el ABP permite planificar proyectos realistas y enfocados en el estudiante.
Ademas, potencia el trabajo colaborativo y la resolucidon de problemas, que es un aspecto que
pretendemos mejorar con este proyecto a través del desarrollo de la comprension lectora

(Dominguez y Rodriguez, 2021).

Asimismo, esta metodologia propicia las condiciones necesarias para que los alumnos se
formen experimentando segun sus inquietudes y con una enseflanza global y transversal
(Dominguez y Rodriguez, 2021), ya que la segmentacion de contenidos, conocimientos,
destrezas, etc., es algo artificial por el sistema educativo, ya que todas las asignaturas tienen

cosas en comun que pueden y deben trabajarse de manera interdisciplinar.

En definitiva, el ABP tiene numerosos beneficios como los mencionados anteriormente, y es
que aprender investigando en torno a preguntas, problemas, etc., nos permiten profundizar en

tematicas que inquietan e interesan a todos los participantes (Moral y Ballesteros, 2014).
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Ahora bien, si queremos llevar a cabo esta metodologia debemos ser conscientes del rol que
tiene las TIC en ella, porque es fundamental que los alumnos se familiaricen estas tecnologias
por la importancia que tiene actualmente en sus vidas cotidianas, y porque es una herramienta

de utilidad a la hora de llevar a cabo cualquier tipo de aprendizaje, entre ellos el ABP.
3.3.1. La utilidad de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje

En primer lugar, como se ha mencionado anteriormente, el principal objetivo de la escuela es
que los alumnos al salir del sistema educativo sean ciudadanos activos y participativos en la
sociedad, y para ello lo principal y mas bésico es que estén alfabetizados, pero este concepto

ha cambiado a lo largo de los afios.

En la sociedad del conocimiento actual, los sujetos que no se encuentren alfabetizados y, por
tanto, no incorporan las TIC en el &mbito de ocio o social, se veran marginados y con menos

posibilidades de desenvolverse en los distintos ambitos sociales (Cabero y Llorente, 2006).

Debido a los cambios cada vez mas profundos y rapidos que se estan produciendo en la
sociedad, podemos decir que el significado de alfabetizacion ha sido modificado, pues afos
atrds una persona alfabetizada era aquella que sabia leer y escribir, pero ahora también requiere
de dominar el mundo digital, audiovisual y textual como receptores y emisores activos

(Campos y Pérez, 2010).

Asimismo, podemos decir que a esta forma de dominar el mundo digital se le denomina
alfabetizacion digital, la cual se puede definir como la capacidad de comprender y usar la
informacion en maultiples formatos que han sido mostrados en dispositivos electronicos

(Palamidessi, 2006).

Como dice Landau (2006), la alfabetizacion ya no se restringe a nociones basicas de lectura,
escritura o célculo, ahora implica varios saberes entre los cuales se incluyen los lenguajes

audiovisuales, la capacidad de seleccionar informacion, etc.

A pesar de que en la actualidad estar alfabetizados conlleve el dominio de la tecnologia, hay
que recalcar que no es posible un proceso de alfabetizacion virtual sin que previa o
paralelamente se desarrolle alfabetizacion en la lectura y escritura por lo que la lectura y
escritura sigue siendo fundamental en la formacion de ciudadanos activos. Por ello, el estimulo
al trabajo en red en las escuelas debe ser acompafiado por un fuerte énfasis en el desarrollo de
las capacidades de lectura y escritura junto con el desarrollo de nuevas competencias, géneros

y formatos comunicativos (como los multimedia), necesario ampliar y fortalecer las

28



Los tutoriales para el aprendizaje desde la Competencia en Comunicacion Lingliistica. Un
estudio de caso

capacidades de lectura y produccion de textos escritos en diversos formatos (Palamidessi et al.,

2006).

Las TIC son percibidas como recursos facilitadores y transmisores de informacién y recursos
educativos, que se adaptan a las caracteristicas y necesidades de los alumnos, para que de esta
manera consiga una verdadera formacion audiovisual, multimedia e hipertextual (Cabero,

2014).

Dicho esto, las TIC dan la oportunidad a los docentes de llevar a cabo un proceso de ensefianza
y aprendizaje con sus alumnos mediante una metodologia més activa, y por consiguiente,
motivadora; pero hay que tener en cuenta una serie de requisitos para una verdadera integracion

de las TIC en nuestras aulas.

Algunos de estos requisitos son que debe haber una provision suficiente de recursos TIC de
calidad, tanto para alumnos como para docentes, y que el uso estas debe de estar presente en la
manera en que los estudiantes son examinados y evaluados, ya que son recursos idoneos para

evaluar aprendizajes (Morrissey, 2010).

Asimismo, la tecnologia, mas alld del ambito académico, ha llegado a nuestras vidas para
hacérnosla mas facil, ahora podemos hacer un mayor niumero de tareas y en menor tiempo, ya
que, para hacer un trabajo de investigacion, busqueda de informacion, etc., antes debiamos
acudir a bibliotecas, registros, etc., pero ahora gracias a la tecnologia tenemos acceso inmediato
a toda la historia registrada en las bibliotecas, estudios de caos, etc., en un solo click (Prensky,

2010).

Ademas, la mente humana no puede recordar tanta informacion, por lo que la tecnologia digital
puede ayudar a proporcionar bases de datos para reunir y procesar grandes cantidades de datos

de forma mas eficiente de lo que lo haria nuestro cerebro (Prensky, 2010).

Por otro lado, gracias a las tecnologias no es necesaria la memorizacion exhaustiva de todos
los conocimientos, debido a los rapidos cambios y transformaciones que se producen en la
actualidad, la vida del conocimiento (lapso entre que se adquiere un conocimiento y que queda

obsoleto) se ha reducido (Siemens, 2010).

En cuanto al 4mbito escolar, la implementacion de las TIC en el aula implica modificaciones

en los roles del profesorado y del alumnado y, ademas cambios en la distribucion del aula.
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El maestro serd un mediador o facilitador del aprendizaje, el cual debera crear ambientes de
aprendizaje, promover actividades en las que los alumnos deban comprender el material con el
apoyo de sus iguales, ejercer de guia para conducir los esfuerzos individuales y grupales de los
alumnos, y optimizar los espacios en los que se esta llevando a cabo el proceso de ensefianza

y aprendizaje (Argoti, 2010).

Los educadores al dejar que los estudiantes aprendan mediante las tecnologias tienen un papel

de guias, como proveedores de contexto y, ademas controladores de calidad (Prensky, 2010).

Como he mencionado, la organizacion y distribucion del aula cambia con la implementacion
de las TIC, debido a que cuando se trabaja con herramientas digitales se organizan en pequenos
grupos y la mirada pasa de estar solo centrada en el docente a las pantallas de sus computadoras,

descentralizdndose asi la voz del docente (Landau, 2010).

Otra aportacion de las TIC al proceso de ensefianza y aprendizaje es que favorecen la inclusion
de todo el alumnado, puesto que facilita la comunicacion entre todos participantes (alumnos y
docente), rompiendo asi las barreras del espacio y el tiempo, y de esta manera permitir la
integracion y el aprendizaje descontextualizado. Ademas, gracias a las TIC hay mas acceso a
materiales, informacion, se favorece el aprendizaje flexible y permite presentar la informacion
en el sistema simbolico que requieran las caracteristicas cognitivas y fisiologicas de los

alumnos (Cabero y Ruiz, 2017).

Diversas investigaciones sefialan que en las clases que se introducen ordenadores se
reorganizan los tiempos de habla y de escucha por parte de alumnos y docentes. La interaccion
se produce en un intercambio de informacidn entre iguales y el docente se desplaza por estos
pequefios grupos orientando el trabajo pautado por una tarea que emerge del ordenador

(Landau, 2010).

Ahora bien, una vez expuestas las razones por las que implementar las TIC en las aulas

favorecen los procesos de ensefianza y aprendizaje cabe destacar un recurso, el tutorial.

En primer lugar, podemos decir que los tutoriales son una forma rapida, sintética y efectiva de

conocer y comprender un tema (Linarez, 2015).

Seguidamente, Velasco (2004) destaca que la realizacion de este tipo de recursos favorece el

desarrollo de técnicas y habilidades de aprendizaje como pueden ser lectura, escritura, etc.
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A continuacidon, mostraremos las caracteristicas pedagogicas y didacticas de los tutoriales

segiin Linarez (2015, 6-7):

e “El aprendizaje es acumulativo ya que se basa en lo que los estudiantes ya saben y que
pueden hacer con ello una vez seleccionen y procesen activamente la informacion, y
como construyen nuevo significado y desarrollan nuevas habilidades.

e FEl aprendizaje es autorregulado porque los alumnos deberan de manejar sus propios
procesos de construccion de conocimiento y adquisicion de habilidades.

e El aprendizaje requiere de la colaboracion ya que el proceso de elaboracion de un
tutorial no se produce solo en la mente, sino que ocurre en un contexto social y cultural.

e El aprendizaje se dirige a alcanzar metas autodeterminadas por el propio alumno

mediante un aprendizaje significativo y efectico”.

Como dice Ausubel (1983), el aprendizaje significativo sucede con la estrada de nueva
informacion, y tras esa entrada, la nueva informacidn se conecta con la informacion que ya se
posee, sucediendo que las nuevas ideas puedan ser aprendidas de manera significativa en la
medida en que las otras ideas relevantes estén claras en la estructura cognitiva del alumno y

funcionen como anclaje de las primeras ideas.

Otras caracteristicas que deben cumplir los tutoriales son que debe haber una instruccion
dirigida, que debe estar controlado por el usuario, que debe suponer un aprendizaje activo, que
la presentacion debe ser atractiva, que debe haber una retroalimentacion, y seria positivo que

se lleve a cabo una autoevaluacion (Velasco, 2004).

En definitiva, los tutoriales son una herramienta tecnoldgica de gran utilidad en la actualidad,
que aplicada a la Educacion Primaria nos proporciona numerosas ventajas como llevar a cabo
un aprendizaje significativo, acumulativo y colaborativo, en el que el alumno es el protagonista
de su aprendizaje. Ademas, requiere de las destrezas lingiiisticas para seleccionar informacion

y exponerla, por lo que de esta manera se estaria contribuyendo a la CCL.

4. JUSTIFICACION

La CCL es fundamental en el desarrollo de todas las areas curriculares tanto lingiiisticas como
no lingiiisticas, porque las destrezas lingiiisticas (comprension lectora y oral, y expresion

escrita y oral), y en especial la lectura que es el eje de la presente investigacion, se encuentra
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presente en todas las materias y son un requisito imprescindible para el acceso al conocimiento

del resto de materias y disciplinas curriculares (Romero, 2009, p. 196).

Esta investigacion aporta a la comunidad educativa en cuanto a que el curriculo de Educacion
Primaria actual estd segmentado en asignaturas, y esto provoca que tengamos la idea de que no
hay una relacion directa entre asignaturas y el rendimiento académico de ellas; por lo que si un
alumno tiene dificultades en Ciencias Sociales, Ciencias de la Naturaleza o Matematicas es
solo por los contenidos de esas materias, y no nos paramos a pensar que el bajo rendimiento de
los alumnos pueda deberse al escaso nivel de comprension lectora, lo que impide al alumno

comprender contenidos, procedimientos, etc.

En torno a esta idea gira nuestra investigacion, sobre la importancia de trabajar la CCL y la
comprension lectora a través de un enfoque comunicativo, como podrian ser los textos pautados
y sus niveles de comprension (Romero, 2009), y como al trabajar la comprension lectora
mediante esta metodologia podemos mejorar el rendimiento del alumnado de 3.° de E.P. en la

resolucion de problemas.

e Primer nivel de comprension: comprension general del texto y organizacion del
contenido del mismo. Ademas, permite localizar y extraer informacion del texto.

e Segundo nivel de comprension: permite realizar inferencias a partir de la informacion
del texto.

e Tercer nivel de comprension: da acceso a la competencia y permite reflexionar y
evaluar el contenido del texto. En este nivel debemos relacionar el texto con los
conocimientos y experiencias previas del alumno.

e Cuarto nivel de comprension: trabajar el texto de manera interdisciplinar a partir de la

produccion del propio alumno.

La relevancia de la temadtica de esta investigacion radica en que debemos considerar trabajar
todas las destrezas lingliisticas en todas las areas, ya que mejorar la comprension lectora no
solo repercute en el area de Lengua Castellana y Literatura, sino que podemos mejorar la
comprension de problemas matematicos, o que, al trabajar la oralidad con ayuda de las TIC, el
alumno debera de estructurar su propio discurso, y por ende, tendra que comprender lo que va

a explicar.

Por otro lado, en la sociedad actual, la tecnologia es un pilar basico, por lo que si la principal

funcion de la escuela es que los alumnos al salir de la escuela sean ciudadanos activos debemos
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proporcionarles situaciones en las que deban utilizar las TIC con un propésito educativo, por

ejemplo, la elaboracién de un tutorial.

Ademas, la implementacion de las TIC en el aula supone una forma de motivar al alumnado,

algo que es uno de los motores del aprendizaje (Alcantara, 2009).

En definitiva, consideramos que esta investigacion supone una forma de demostrar que
debemos trabajar el curriculo de manera integrada y en colaboracion con todo el Equipo
Docente, ya que, gracias al desarrollo de la CCL, y més concretamente de la comprension
lectora, se pueden mejorar los resultados en otras areas como las Matematicas, puesto que es
una asignatura que también requiere de las destrezas lingiiisticas, sobre todo en la resolucion
de problemas matematicos. Asimismo, debemos introducir las TIC como apoyo educativo,
puesto que es algo imprescindible en la vida diaria del nifio, y nos ofrece un amplio abanico de
oportunidades para trabajar la CCL, por ejemplo, la oralidad mediante la elaboracién de un
tutorial en el que expliquen cdmo han inventado y resuelto un problema, trabajando de esta

manera mas de un area de conocimiento.

5. CONTEXTUALIZACION

Este apartado lo hemos dividido en dos subapartados: en primer lugar, a grandes rasgos
hablaremos sobre el centro en cuestion, del contexto social, cultural y econéomico, y sobre el
PLC que tienen implementado; y, en segundo lugar, de forma mas concreta, hablaremos sobre
las aulas en las que se ha desarrollado la investigacion, tanto de los alumnos como la forma de

organizarse. Y, por ultimo, sobre lo que dice el curriculum sobre nuestro tema.
5.1. Centro

El centro se encuentra ubicado en Jerez de la Frontera, concretamente en la barriada “La
Asuncion”. La zona de escolarizacion abarca el distrito Delicias, el cual incluye Barbadillo,

Rotonda de Lola Flores, Torres Blancas, Olivar Rivero y Avenida de Europa.

El conjunto de barriadas que corresponden a este centro es heterogéneo en todos los sentidos.
La calidad de las edificaciones es diferente entre si, la época de sus construcciones varia

también, y, por ultimo, la extracciéon social de los habitantes es muy variada.

La zona educativa en la que se encuentra el centro estd sumergida en una profunda crisis
econdmica, por lo que hay familias vulnerables. Asimismo, ha ido aumentando de manera

alarmante el nimero de hogares que hay en peligro de exclusion.
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La situacion socioecondmica del centro supone un problema, ya que la mayoria de las familias
se han visto mermadas por la crisis que comenzo en 2008; es mas, segun los Servicios Sociales
Municipales de Jerez, el nimero de personas atendidas por estos servicios ha aumentado un 15
% en la Gltima década. Esto se debe a la falta de ingresos, la insercion laboral y la falta de

vivienda.

Por otro lado, quiero destacar que entre las familias que demandan ayuda para la cobertura de
necesidades basicas hay nuevos perfiles relacionados con la falta de ingresos o la falta de
empleo, por ejemplo, hay familias que han tenido que volver a casa de sus padres,
reagrupaciones familiares y familias en las que se producen problemas relacionados por la

pérdida de vivienda y empleo, provocando de esta manera que necesiten apoyo psicosocial.

Ahora bien, en cuanto a la cultura del centro puedo decir que es un centro no solo multicultural,
sino intercultural, ya que en la zona hay familias de diversas etnias, razas, paises, etc., y todas

conviven sin ningln tipo de problema.

Actualmente, en el centro hay alumnos procedentes de otras nacionalidades, pero no tienen
problemas de adaptacion lingliistica, estan completamente integrados, por lo que no es

necesario tomar medidas especiales.

Los datos que aqui se reflejan han sido proporcionados por el propio centro, y aparecen

reflejados en su Proyecto Educativo, aprobado por el Claustro el 30/06/2020.
5.1.1. Proyecto Lingiiistico del Centro

En este apartado vamos a analizar las lineas de actuacion del PLC del centro, pero focalizado

en el segundo ciclo que es donde se ha llevado a cabo la investigacion.

El centro educativo defiende que la comprension lectora es fundamental para el correcto
desarrollo de los alumnos en cualquiera de las areas de conocimiento, por lo que todos los
docentes deben estar implicados en los procesos de lecto-escritura, y para ello se elabor6 el
Plan Lector, para tratar de despertar el interés por la lectura, inventar historias, escribirlas y

compartirlas.

Los objetivos que este Plan Lector plantea a los docentes son organizar los recursos de la
manera mas rentable posible; comunicar y disfrutar los textos escritos; desarrollar estrategias
para que los alumnos mejores su velocidad, fluidez y entonacion; y utilizar las bibliotecas de

aula para buscar informacion.
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Los objetivos generales respecto a los alumnos son leer con fluidez y entonando
adecuadamente; ampliar el vocabulario; utilizar el diccionario; mejorar la ortografia; aprender

a buscar informacion por internet, etc.

Los objetivos para el segundo ciclo son los siguientes:

Leer diferentes tipos de textos de manera fluida cuidando el ritmo, la entonacion y la

articulacion.

e Realizar una lectura comprensiva, siendo capaces de deducir el mensaje del texto.

e Desarrollar el gusto por la lectura, fomentando el uso de las bibliotecas del centro y de
aula, asi como el préstamo de libros.

e Mejorar la velocidad lectora.

e Tomar conciencia de las reglas bésicas de ortografia y de su correcto uso.

El Plan Lector tiene en consideracion las diversas intenciones comunicativas (informativas,
persuasivas, instructivas, etc.), por lo que deben trabajase diversos tipos de textos, tales como

periodicos, diccionarios, recetas de cocina, manual de instrucciones, etc.

En cuanto a las actividades planteadas por el Plan Lector cabe destacar la elaboracion de
cuentos, dramatizaciones breves, escribir cartas y recetas, lecturas en silencio y en voz alta,
describir personajes, realizar discusiones, etc. Ademas, en el segundo ciclo estd mas focalizado

en la elaboracion de finales alternativos, ordenar parrafos o formular preguntas.

La otra linea del PLC consiste en el Plan Bilingiie del centro, en este caso es con la lengua

inglesa.

El CEIP Manuel de Falla es un centro bilingiie que trabaja todas las asignaturas al menos una
hora a la semana en inglés con ayuda de dos auxiliares bilingiies nativas. En el segundo ciclo

se trabajan principalmente conceptos con sus respectivas traducciones y algunas expresiones.

Por tltimo, cabe destacar la presencia de las TIC en el PLC, puesto que se encuentra presente
en los servicios de la biblioteca (el coordinador TIC colabora con la comunidad educativa para
introducir las TIC); ademads, se especifica que deben incluirse las TIC y la comunicacion
audiovisual en todas las areas; y finalmente, en los objetivos de Lengua, se considera relevante
el uso de ellas para escribir y presentar sus producciones, y para investigar y presentar sus

producciones realizadas a través de proyectos individuales o grupales.
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5.2. Aula

La presente investigacion tiene lugar en el segundo ciclo del CEIP Manuel de Falla (Jerez de

la Frontera), concretamente en 3.° de E.P.

Este trabajo de investigacion se ha llevado a cabo en dos lineas de tercero del centro por lo que
hablaremos del tipo de alumnado de ambas, también sobre como se organiza cada clase, puesto
que cada tutor utiliza un método de organizacion de aula diferente tanto en la distribucion del
mobiliario y recursos como en las responsabilidades del alumnado; y por ultimo,
comentaremos qué es lo que dice el curriculum sobre el tema del que trata esta investigacion
(la importancia de la CCL en el proceso de ensefianza y aprendizaje del resto de areas de
conocimiento, pero concretamente en la resolucion de problemas matematicos; y la aportacion

de las TIC en la educacion actual).
5.2.1. Tipo de alumnado

Los alumnos de 3° A en general tienen un buen nivel y no hay alumnos diagnosticados con
ninguna dificultad de aprendizaje, aunque hay un alumno que esta siendo evaluado

actualmente.

Esta clase es muy homogénea en cuanto a capacidades (que no en cuanto a calificaciones, ya
que hay alumnos que a pesar de sus aptitudes no se esfuerzan lo necesario para sacar

calificaciones mas altas).
A pesar de ello, hay 3 alumnos que tienen un nivel muy por debajo al resto de la clase:

El alumno A tiene un nivel de 2° de E.P. debido a que por motivos de salud el curso pasado
apenas asistio a clases. Es un alumno que tiene buenas capacidades e incluso sabe leer mejor

que la mayoria de la clase (a leer me refiero a decodificar, no ha comprension lectora).

El alumno B a pesar de no faltar a clases y de mostrar interés, tiene calificaciones muy bajas,
ha suspendido las materias troncales y tiene serias dificultades para la escritura, por lo que en
los dictados se inventa muchas de las palabras. Este alumno esta siendo evaluado por el PT del

centro (Pedagogo Terapéutico).

El alumno C tiene un nivel mas alto que sus dos compafieros, pero aun asi en algunas materias
no llega al aprobado. Ademas, tiene problemas de oralidad, por lo que se le ha recomendado la

ayuda de un logopeda.
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En cuanto a la clase de 3° B, los alumnos tienen un buen nivel, pero hay 2 alumnos que estan

muy por debajo al resto.

El alumno A esta teniendo problemas de absentismo escolar, y el centro estd tomando medidas
ya que los padres no estan cumpliendo con sus funciones, debido a que el alumno no asiste a

clase y cuando asiste no hace nada en clase ni en casa.

El alumno B es de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo —en adelante, NEAE— y
tiene un nivel de 1° de E.P., por lo que la tutora tiene que prepararle materiales completamente
diferentes al resto, con la dificultad que esto conlleva, porque hay ocasiones en las que esta
desatendido cuando la maestra estd explicando contenidos de 3° a la clase o se hace alguna

actividad grupal.

Este alumno va algunas horas con el Pedagogo Terapéutico y también va un maestro de apoyo

al aula para las asignaturas en las que lo necesita.

En definitiva, ambas clases en general tienen un buen nivel, llegando en muchas ocasiones al
notable de media, pero hay 3 alumnos en 3.° A y 2 alumnos en 3°. B con un nivel muy por

debajo del minimo exigido en este nivel escolar.
5.2.2. Organizacion del aula

En primer lugar, hablaremos sobre 3° A. Esta clase tiene un total de 25 alumnos y se organiza
en grupos, concretamente, en 4 grupos de 6 alumnos cada uno (excepto un grupo que son 7).
Los dos alumnos con mas dificultades siempre estan situados cerca de la mesa del tutor para

poder tener una atencién mas personalizada.

Dentro de cada grupo, los alumnos tienen unas determinadas funciones. Hay supervisor de
tareas que es el encargado revisar y comunicar al tutor si sus compafieros han hecho los deberes,
también esta el responsable del material cuya funcion es el reparto de libros y cuadernos a la
hora de cambiar de materias y, por ultimo, esta el “capitan del silencio” que levantan la mano

y hacen una sefial de silencio para que los compaiieros dejen de hacer ruido.

Los miembros de cada grupo se cambian al finalizar una unidad para que aprendan a trabajar
con todos los companeros y haya un mejor ambiente en el aula, puesto que, si se relacionan
siempre los mismos alumnos, podria darse el caso de que se formen grupos cerrados en los que

no interactuen todos los compafieros.
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Estos grupos los forman una vez la tutora y otra, los propios alumnos son quienes dicen con
quién quieren estar (sin repetir compaiieros) y la tutora organizara los grupos en funcion de las

peticiones de los alumnos.

Ademas, en esta aula hay una biblioteca con libros tanto del centro como del propio alumnado.
Los alumnos una vez leen el libro rellenan una ficha con informacién sobre el libro y lo

cambian con otro compaiiero que haya terminado su libro.

Por ultimo, recientemente la tutora ha decidido crear el papel de resolutora de conflictos a una
alumna que es muy responsable, con el fin de que los alumnos dejen de buscar siempre que los
adultos resuelvan los problemas y sean ellos quienes resuelvan los conflictos de indole menor

de manera pacifica.

Por otro lado, 3.° B tiene una organizacion diferente, a causa de que a pesar de también
distribuirse en grupos, trabajan de manera totalmente individual y no hay ninguna funcion

dentro de cada grupo, es una mera distribucion de clase.

En el caso de esta clase, hay 24 alumnos, y la clase se divide en 3 grupos de 7 alumnos cada

uno y nunca rotan de sitios, a diferencia de 3.° A.

Hay 3 alumnos que estan separados del resto y cerca de la tutora, ya que tienen mas dificultades

que el resto, incluso uno de los alumnos es NEAE.
5.2.3. Curriculum

Para decidir sobre qué tematica iba a tratar la presente investigacion debiamos tener en cuenta
qué decia la ley educativa vigente sobre la misma, ya que una investigacion sobre una tematica

poco relevante u obsoleta careceria de interés e incluso de utilidad para la comunidad educativa.

Los temas que se tratan en esta investigacion son la comprension lectora, la resolucion de
problemas matematicos, el uso de las TIC; y en cuanto a competencias, la Competencia en

Comunicacién Lingiiistica y la Competencia Matematica.

Dicho esto, en el Decreto 181/2020, de 10 de noviembre, por el que se modifica el Decreto
97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, aparece que los alumnos de hoy en el
futuro deberan desarrollar capacidades de crear, innovar, pensar, etc., adquiriendo
competencias, destacando la capacidad de didlogo y habilidades comunicativas y la capacidad

resolutiva (habilidades de célculo, resolucion de problemas, razonamiento matematico). Dichas
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competencias y habilidades se desarrollardn mediante la implementacion de estrategias

metodoldgicas de manera transversal en todas las areas de la etapa.

Asimismo, segun el Articulo 10 del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Primaria; la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacion audiovisual y las TIC son elementos transversales, por lo que
es importante utilizar estos elementos en todas las areas para asi llevar a cabo un aprendizaje
transversal e interdisciplinar que facilitaria el desarrollo de las competencia y habilidades

mencionadas.

En este mismo Real Decreto (p.7) también se destacan algunos de los objetivos de la etapa de
Educacion Primaria, los cuales tienen relacion directa con la investigacion que estamos

tratando, por ejemplo, los siguientes objetivos:

e (Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana.

e Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas en los que haya que realizar operaciones elementales de célculo, asi como
ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

e Utilizar las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion desarrollando un

espiritu critico ante los mensajes que reciben y elaboran.

Ademas, en cuanto al uso de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje, el Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria
dice que debemos iniciar a los alumnos en el uso de las TIC, para buscar informacion y para
tratarla y presentarla; y que la integracion de las tecnologias en el aula favorecen el
planteamiento integral de estrategias utiles para el andlisis de discursos audiovisuales y para la
evaluaciéon de discursos propios y ajenos grabados y proyectados, como podria ser la

elaboracion de tutoriales realizados por los propios alumnos.

Por ultimo, el mismo Real Decreto destaca que los procesos de resolucion de problemas es una
de las principales actividades matematicas y deben ser fuente del aprendizaje a lo largo de la
etapa. La resolucion de problemas matematicos requiere de capacidades tales como leer,
reflexionar, planificar el proceso de resolucion, establecer estrategias y procedimientos y
revisarlos, modificar el plan si es necesario, comprobar la solucion si se ha encontrado, hasta

la comunicacién de los resultados.
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En definitiva, la investigacion consideramos que se ha llevado a cabo en el mejor curso posible
(3°), pues es en este curso donde los centros deben de realizar una evaluacion individualizada
en la que se comprobaré el grado de dominio de las destrezas, capacidades y habilidades en
expresion y comprension oral y escrita, calculo y resolucién de problemas en relacion con el
grado de adquisicion de la Competencia en Comunicacion Lingiiistica y de la Competencia
Matematica (Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo

basico de la Educacion Primaria).

6. METODOLOGIA

6.1. Expectativas formuladas como hipotesis

Tras el analisis de los estudios realizados y reflejados en la fundamentacion, planteamos una

serie hipdtesis formuladas como hipotesis:

- HI: El alumnado tiene problemas de compresion lectora, y por lo tanto, repercute en la
resolucion de problemas matematicos.

- H2.Las TIC Yy, en concreto, los tutoriales, pueden actuar, como elementos motivadores,
para la mejorar los problemas reflejados en la HI.

- H3. El desarrollo de procesos lectoescritores de forma pautada facilita el acceso a las
CCLy, en este caso, a la resolucion de problemas.

- H4. El desarrollo de la CCL es imprescindible para ser competentes en todas las areas
curriculares.

- HS5. El profesorado tiene una carencia en cuanto al uso de las TIC, el ABP y el desarrollo

de la CCL.

En este sentido, a continuacidon, vinculamos las diferentes hipoOtesis con los objetivos

establecidos.
6.1.1. Objetivos de la investigacion

Esta investigacion quiere reflejar la importancia de la CCL tanto en las areas lingliisticas como
no lingiiisticas. En este sentido, se plantea como objetivo general (Og) analizar la incidencia
que los textos/problemas pautados y los tutoriales en la resolucion de problemas matematicos.

A partir de aqui, se desglosan una serie de subobjetivos:

Oi1. Comprobar las aportaciones de la comprension lectora en la comprension y
resolucion de problemas matemadticos, pues como expresan Antezana y Guarachi

(2021, p.37) “Para la resolucion de problemas en matematicas es un prerrequisito la
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comprension de los planteamientos ya que a partir de este conocimiento el estudiante
puede lograr resultados positivos™.
O.. Indagar en las creencias que tiene el profesorado de Educacion Primaria en torno
al ABP, la CCL (Areas lingiiistica/Area no lingiiistica) y las TIC, pues “la mejor
formacion del profesorado es aquella que integra el polo disciplinar—centrado en
conseguir una cierta maestria en el saber— y el metodologico o pedagdgico —dirigido a
proporcionar modos de ensefar y gestionar el aula, y mas ampliamente, a educar”
(Lopez y Dominguez, 2009, p.1096).
Os. Estudiar el papel de las TIC como elemento motivador para el desarrollo de la
CCL, en concreto, la comprension escrita porque en la idea de “herramientas de gran
potencial para el desarrollo de la comprension lectora” (del Cristo Martinez y
Rodriguez, 2011, p.24)

En este sentido, a continuacidon, vinculamos las diferentes hipotesis con los objetivos

establecidos —Tabla 5—:

Tabla 5. Relacion de las hipotesis con los objetivos

Objetivo general Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3
Hipotesis 1 X X
Hipotesis 2 X
Hipotesis 3 X
Hipotesis 4 X X
Hipotesis 5 X

Fuente: elaboracion propia
6.2. Método

La investigacion que hemos planteado se desarrolla desde una vision mixta: por una parte,
cualitativa, la cual plantea que nosotros como observadores seamos competentes y estemos
cualificados para informar con objetividad, claridad y precision acerca de las observaciones y
experiencias en las que estamos trabajando. Este método confia en las expresiones subjetivas,
escritas y verbales de los significados proporcionados por los propios sujetos estudiados
(Rodriguez et al, 1999); y por otra cuantitativa, ya que como expresan Ugalde y Balbastre
(2013, p.181) “se presenta como mas apropiado para la verificacion o el contraste de hipdtesis

fundamentales en el conocimiento tedrico existente”
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Por lo tanto, dentro desde esta perspectiva, hemos optado por establecer varios métodos o

modalidades de investigacion:
6.2.1. Estudio de caso

En esta investigacion cualitativa hemos utilizado un disefio de estudio de casos que consiste en
analizar los datos que se centran en un fendmeno, seleccionado por el investigador para
entender al escenario y participantes, pudiendo de esta manera dar respuestas a las cuestiones

previas planteadas para la investigacion (McMillan y Schumacher, 2005).

El estudio de caso es un método que implica la recogida y registro de datos sobre un caso
concreto y la presentacion de un informe final del mismo. Ademas, este tipo de investigacion
esta fundamentada en su caracter critico que permite confirmar, modificar o ampliar el
conocimiento sobre el objeto de estudio, y asi contribuir al conocimiento cientifico, ya que el
investigador puede alcanzar una mayor comprension del caso en particular (Rodriguez et al.,
1999). Por ello, Rodriguez et al. (1999) establecen cuatro momentos claves: fase preparatoria,

trabajo de campo, fase analitica y fase informativa.

La investigacion cualitativa a través del estudio de casos ofrece contribuciones tanto a la teoria

como a la practica (McMillan y Schumacher, 2005).

e Contribuciones a la teoria: el estudio de casos es apropiado para la investigacion
exploratoria mediante la examinacion sobre un tema del que se ha investigado poco.
El fin es elaborar un concepto y desarrollar un modelo con los subcomponentes
relacionados.

e Contribuciones a la practica: los estudios cualitativos aportan una descripcion detallada
y un analisis de una practica particular, por lo que informan sobre sucesos y
contribuyen al entendimiento de los participantes para mejorar la practica. Ademas,

contribuye al conocimiento educativo a través de la evidencia acumulada.
6.2.2. Estudio cuasiexperimental

Los disefios cuasiexperimentales tienen la misma finalidad que los experimentales (demostrar
la relacion causal entre dos o0 mas variables). La diferencia es que cuando la asignacion aleatoria
no es posible, los cuasiexperimentos permiten estimar los impactos del tratamiento, en funcioén

de si se llega a establecer una base de comparacion apropiada (Bono, 2012).
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Segun Bono (2012), los estudios cuasiexperimentales deben estar validados, y esta validacion
puede ser interna (derivar conclusiones acerca de la efectividad de un tratamiento) o externa
(alcance y extension de los resultados). En el caso de esta investigacion la validez interna se
produce una vez hemos obtenido los resultados del postest y corroborar si nuestra intervencion

ha tenido una repercusion positiva en el rendimiento académico de los estudiantes.

Nuestra investigacion ha consistido en demostrar que mediante los textos pautados podemos
mejorar los resultados de la comprension lectora y de la comprension y la resolucion de

problemas matematicos, y para ello hemos utilizado dos grupos de 3° de Educacion Primaria.

El grupo de 3.° A es el Grupo Experimental, con ellos se realizaran 2 pretest (comprension
lectora y resolucion de problemas matematicos) y 2 postest de los mismos aspectos; y sera con
ellos con los que realizaremos la intervencion en el aula mediante textos pautados, la invencion
de problemas y la elaboracion de tutoriales para que expliquen oralmente como han inventado

y resuelto los problemas que han inventado. —Tabla 6—

El grupo de 3° B es el Grupo Control. Con este solo se realizard un pretest de comprension
lectora y otro de resolucion de problemas matematicos y dos postest de los mismos aspectos

que en el pretest. —Tabla 6—:

Tabla 6.Relacion de las hipotesis con los objetivos

Grupo Pretest Intervencion Postest
Experimental 3°A Yi X Y2
Control. 3°B yi y2

Fuente: elaboracion propia
6.2.3. Etnografia educativa

En primer lugar, debemos definir qué es la etnografia para poder explicar por qué hemos

llevado a cabo un estudio etnografico en esta investigacion.

Segun Alvarez (2008), la etnografia es el estudio descriptivo de la cultura de una comunidad;
y enfocado a la educacion seria el proceso de investigacion que nos permite realizar un estudio

descriptivo y un andlisis orientado a la cultura de un aspecto concreto.

En el caso de nuestra investigacion, hemos desarrollado una investigacion etnografica

particularista, la cual consiste en la aplicacion de la metodologia holistica en grupos
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particulares o en una unidad social; en nuestro caso, el profesorado de un centro escolar

concreto (Murillo y Martinez, 2010).

Asimismo, esta investigacion etnografica tiene unos aspectos muy caracteristicos como los

sefialados por Sanchez y Serrano (2013).

e Debe estar abierta a cualquier contingencia que pueda suceder a lo largo de la
investigacion.

e Elinvestigador debe estar dentro del entorno social.

e Debe comprender los acontecimientos como significados.

e Debe interpretar los hechos en el contexto considerando las interrelaciones.

e Terminar con un documento escrito que interpreta los acontecimientos desde un punto

de vista experiencial.
Otras caracteristicas que sefialan Murillo y Martinez (2010) son las siguientes:

e Es holistica y naturalista: recoge una visioén global del ambito social estudiado desde
distintos puntos de vista, interno (miembros del grupo) y externo (interpretacion del
investigador).

e Permanencia relativamente persistente por parte del etndgrafo en el grupo o escenario
objeto de estudio por dos razones: para ganarse la confianza de sus miembros y asi

aprender de la cultura del grupo.

e Tiene un caracter inductivo. Se basa en la experiencia y la exploracion de primera mano
sobre un escenario social; y permite establecer modelos, hipdtesis y teorias explicativas

de la realidad objeto de estudio.

Dicho todo esto, la investigacion etnografica que hemos llevado a cabo ha consistido en tres
ambitos: el primero en indagar en las creencias y actitudes que tenia el profesorado de
Educacion Primaria entorno a varias tematicas que concretaremos mas adelante; el segundo,
en conocer cudl es la opinion del Grupo Control de esta investigacion acerca de si les gustaria
trabajar con la metodologia y recursos que hemos desarrollado en el Grupo Experimental, es
decir, mediante los textos pautados, la invencion de problemas y los tutoriales para explicar
oralmente como han inventado y resuelto sus problemas; finalmente, el tercero, conocer si al
Grupo Experimental que es el que ha trabajado los textos pautados y las TIC, les ha gustado

esa metodologia.
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6.2.4. Matriz DAFO

La matriz DAFO consiste en una tabla que resume los puntos fuertes y débiles del indicador
que se estudia, analizando de esta manera cudles son las amenazas y oportunidades externas y
las debilidades y fortalezas internas. Actualmente, el ambito educativo se emplea para evaluar
programas, actuaciones, etc., para analizar en profundidad cudles son las necesidades, posibles
estrategias, etc. Los significados de los aspectos nombrados son los siguientes (Moral-Lopez

et al., 2010).

e Debilidades: aspectos que pueden ser una amenaza para el sistema y, por tanto, ser
controladas y superadas.

e Amenazas: fuerza del entorno que puede impedir la implantacién de una estrategia
reducir su efectividad.

e Fortalezas: capacidades, recursos, y ventajas que sirven para explotar oportunidades.

e Oportunidades: aspectos que pueden suponer una ventaja para el proyecto o representar

una posibilidad para mejorarlo.

En resumidas cuentas, nosotros la utilizaremos con la finalidad de reflejar las conclusiones de

nuestra investigacion.
6.3. Contexto y participantes
6.3.1. Contexto

El centro en el que se hemos desarrollado la investigacion es Manuel de Falla (Jerez de la
Frontera), el cual se ubica en la barriada “La Asuncion”. Se ha escogido este porque siguiendo
la idea de Rodriguez et al. (1999): he tenido facil acceso para entrar en ¢l, ademas buena
relacion con los informantes ya que he realizado las practicas alli, puedo desarrollar mi papel

durante todo el tiempo necesario, y por tltimo, asegura credibilidad del estudio.
6.3.2. Participantes
Los participantes que hemos llevado a cabo es de un total 45 alumnos en total y 25 docentes.

Para llevar a cabo el muestreo hemos utilizado una no probabilistica, la cual consiste en un
procedimiento en el cual no se conoce la probabilidad de seleccionar elementos a partir de la

poblacion. Asimismo, nos basamos en el muestreo por conveniencia, que corresponde al
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muestreo no probabilistico en el que seleccionamos a los sujetos mas accesibles y

aprovechables (McMillan y Schumacher, 2005).

En nuestro tipo de muestreo hemos empleado una muestra por conveniencia principalmente
por dos motivos: en primer lugar, porque se han realizado las practicas en el centro educativo
lo que ha facilitado la intervencion en el aula por el trato personal que se tiene con la tutora y
en segundo lugar, porque identificamos a lo largo de la estancia de practicas en el centro que
en la clase del Grupo Experimental el alumnado tenia carencias en la comprension lectora 'y en

la resolucion de problemas.

Dicho esto, consideramos que este tipo de muestreo es el que mejor se ajustaba con la

investigacion que pretendiamos llevar a cabo.

6.3.3. Curso seleccionado

El curso en el que hemos desarrollado nuestra investigacion es 3° de Educacion Primaria.
Los motivos de la eleccion de este curso son varios:

e Curso intermedio en la etapa primaria por lo que podemos influirles de una manera
temprana en sus carencias lectoras.

e Facilidad para intervenir en este curso porque realicé las practicas en él.

e Para trabajar los textos pautados el segundo ciclo, concretamente, 3.° de Educacion
Primaria es uno de los mejores cursos, con razon de que al estar en un curso intermedio

en la etapa escolar, atin podriamos corregir algunas de sus dificultades.

En definitiva, tras evaluar varias posibilidades hemos considerado que este curso es el mas
apropiado para evaluar la influencia de los textos pautados y las TIC en el desarrollo de 1a CCL,

y, por ende, en el resto de las areas curriculares.
6.3.4. Division de los participantes por sexo
La muestra del alumnado con el que hemos llevado a cabo la investigacion es de 45 alumnos.

Por un lado, el Grupo Experimental (3.°A) son 25 alumnos, la frecuencia es de 15 hombres 10

mujeres, es decir, el porcentaje de hombres es del 60 % y las mujeres el 40 %. —Tabla 7—

Por otro, el Grupo Control (3.°B) son 20 alumnos, y su frecuencia son de 12 hombres y 8
mujeres, por lo que el porcentaje una vez mas es de 60 % de hombres y 40 % mujeres. —Tabla

7—
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Dicho esto, como el porcentaje de hombres y mujeres es el mismo en ambos grupos, el

porcentaje acumulado se repite, siendo nuevamente de 60 % hombres en el total de la muestra

y 40 % mujeres.

Tabla 7.Los grupos distribuidos por sexo

Grupo Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Experimental Hombre 15 60,0 60,0 60,0
Mujer 10 40,0 40,0 100,0

Total 25 100,0 100,0
Control Hombre 12 60,0 60,0 60,0
Mujer 8 40,0 40,0 100,0

Total 20 100,0 100,0

Fuente: elaboracion propia

6.4. Técnicas e instrumentos

A continuacion, vamos a exponer las técnicas e instrumentos utilizados en cada fase de la

investigacion —Tabla 8—

Tabla 8.Distribucion de las técnicas e instrumentos segun las fases de investigacion

Fases de la investigacion

Técnicas

Instrumentos

Preparatoria

Trabajo de campo

Analitica

Compresion lectora y
resolucion de  problemas
matematicas

Creencias y actitudes

Actividades para el trabajo de
la comprension lectora vy
problemas matematicos
Tutoriales

Compresion lectora y
resolucion de  problemas
matematicas

Creencias y actitudes

Categorizacion

Prueba de diagnostico

(Pretest)

Cuestionario al profesorado

Diario de campo

Prueba de diagnostico

(Postest)

Cuestionario al alumnado

DAFO

Fuente: elaboracion propia
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6.4.1. Pruebas de diagnostico

Las pruebas de diagnoéstico han sido unos instrumentos imprescindibles para poder desarrollar
esta investigacion, porque hemos requerido de la elaboraciéon de dos pretest (uno de
comprension lectora y otro de resolucion de problemas matemaéticos) con los que conocer cudl
es el nivel del que partimos, y dos postest sobre los mismos aspectos para conocer si la
intervencion en el aula ha conllevado una mejora sobre el nivel inicial y relacionarlo con el

grupo control

Las pruebas de diagnostico nos facilitan informacion sobre el problema inicial planteado, y
esto nos permitird poner en marcha propuestas de mejora. Dicho esto, podemos decir que este
tipo de evaluaciones de diagnostico no solo son un instrumento de investigacion, sino que
forma parte de un dispositivo para la mejora del sistema educativo, pues, con la informacion
proporcionada y el desarrollo de conocimiento a partir de esta, podremos explicar qué impide
que se alcancen los resultados académicos deseados y la actuacion necesaria para lograrlos

(Iglesias, 2010).

Tanto las pruebas del pretest como el postest estan validadas, puesto que para la elaboracion
de la prueba de diagnostico sobre comprension lectora nos hemos basado en el libro de Romero
(2014) Leer, conversar y escribir en el aula. Propuestas de trabajo para las diversas dreas de
2? Ciclo de Educacion Primaria; y para la elaboracion del pretest y postest de resolucion de
problemas nos hemos basado en la obra colectiva Operaciones y problemas. Matematicas

(Henao, 2008).
6.4.1.1.Prueba de comprension lectora

En primer lugar, como mencionamos anteriormente, para la elaboracion de esta prueba de
diagnostico nos hemos basado en el libro de Romero (2014) Leer, conversar y escribir en el

aula. Propuestas de trabajo para las diversas dreas de 2° Ciclo de Educacion Primaria.

En el libro mencionado nos aparecen pautas para trabajar la comprension lectora siguiendo los
pasos de Romero (2009), que no son otros que atender a los 4 niveles de la comprension lectora
explicitados y desarrollados anteriormente en la justificaciéon de la presente investigacion,
aunque en esta prueba nos centraremos en los tres primeros pasos (comprension global del

texto, realizar inferencias a partir del texto y reflexionar y evaluar el contenido del texto).

Ademas, en este mismo libro se nos proporcionan numerosos textos y preguntas sobre el texto

en el orden que nos marca los niveles de comprension lectora, por lo que para la elaboracion
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de nuestras pruebas de diagnostico sobre comprension lectora hemos tenido en cuenta estos

criterios.
Una vez dicho esto, mostraremos cémo es la estructura de esta prueba.
En primer lugar, se les proporciona un texto de no mucha extension (alrededor de 10-15 lineas).

La primera pregunta, atendiendo al primer nivel de comprension lectora de Romero (2009) que
consiste en la comprension global del texto, se les pedird que subrayen la idea que mejor resuma

el texto. Aparecen 4 posibilidades.

El segundo bloque de la prueba consiste en responder preguntas cuyas respuestas aparecen en
el texto, ya sea una descripcion, algo que le ha ocurrido al protagonista, etc. Aqui habria

preguntas del primer y segundo nivel de comprension lectora.

Finalmente, el tercer y ultimo bloque de la prueba consiste en que los alumnos reflexionen
sobre lo tratado en el texto, y realicen sus propias elaboraciones escritas; por ejemplo, si el
texto inicial trata sobre los animales hacerle preguntas sobre en qué lugar pueden ver animales

en tu ciudad, que animales son tus preferidos y por qué, etc.

Por ultimo, comentaremos como hemos corregido esta prueba de diagndstico sobre la

comprension lectora.
Para llevar a cabo la correccion hemos empleado una rabrica que tiene 5 niveles —Anexo 4—

e Nivel 0: no realiza la tarea.

e Nivel 1 (errénea): la respuesta no se corresponde con lo solicitado.

e Nivel 2 (parcial): falta informacion.

e Nivel 3 (completa): responde de manera correcta basandose en las expresiones del
texto.

e Nivel 4 (exhaustivo): ademas de responder de manera correcta, emplea aportaciones

personales.
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6.4.1.2..Prueba de comprension lectora

Primeramente, las pruebas de diagndstico que hemos realizado para evaluar la resolucion de
problemas, estd basada en la obra colectiva de Santillana Operaciones y problemas.

Matematicas (Henao, 2008).

Esta prueba tiene una estructura de 5 problemas matematicos para resolver con la estructura de
datos, operaciones y solucidn; y una pregunta mas que consiste en inventar un problema con

los datos que se les proporcionen y resolver este.

La dificultad varia en cada uno de los problemas, pues hay problemas de una sola operacion
aritmética, ya sea suma o resta, otro problema que combina dos operaciones de sumas y restas,
otro problema de multiplicaciones, otro que implique sumas y multiplicaciones; y ademas, en
algunos de los problemas se incluyen datos irrelevantes para comprobar si los alumnos
comprenden que hay datos que son innecesarios para poder llevar a cabo la resolucion del

problema.
Por ultimo, en cuanto a la correccion de esta prueba hemos empleado una rbrica de evaluacion.

La rubrica estd compuesta por 2 items (resolucion de problemas matematicos e invencion de

problemas matematicos) y 5 niveles de logro para cada uno de estos items. —Anexo 5—
Los niveles de logro para la resolucion de problemas matematicos son los siguientes:

e Nivel 0: no realiza la tarea.

e Nivel 1: no indica los datos y falla en las operaciones.

e Nivel 2: no indica los datos y desarrolla las operaciones.
e Nivel 3: indica los datos, pero falla en la resolucion.

e Nivel 4: indica los datos y realiza correctamente el problema.

Por otro lado, los niveles de logro para la invencion de problemas matematicos son estos que

vamos a exponer:

e Nivel 0: no realiza la tarea.

e Nivel 1: no existe estructura enunciado-problema.

e Nivel 2: los datos no estan ordenados.

e Nivel 3: existe la estructura enunciado—problema, pero falta algun dato para posibilitar
la resolucion.

e Nivel 4: problema planteado de manera correcta.
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6.4.2. Cuestionarios

Los cuestionarios permiten la recogida de datos externos mediante preguntas de caracter
abierto (estructurado sobre indicadores de valor y con numerosas preguntas que estan sujetas a
la interpretacion a través del andlisis de su contenido) o preguntas de caracter cerrado (solo
opcidn a contestar de manera exhaustiva y excluyente, y asi confirmar las inferencias que
puedan haberse producido en la interpretacion de las respuestas de las preguntas abiertas)

(Estebaranz, 1991).

En esta investigacion hemos querido llevar a cabo un proceso de recogida de informacion
acerca de las creencias y actitudes del profesorado acerca del ABP, la CCL y las TIC; y sobre
las opiniones que tiene el alumnado tanto del grupo experimental como el de control en cuanto

a la metodologia empleada para la intervencion en el aula.

Debido a esto, hemos desarrollado tres, uno para los docentes, otro para el Grupo Experimental
y otro para el Grupo Control. Para elaborarlos nos hemos y basado en los cuestionarios

validados de Heredia y Romero (2019).

A continuacion, profundizaremos mas en cada uno de ellos, tanto en los items como en los

bloques en los que se divide, y los tipos de preguntas y objetivos.
Cuestionario 1. Creencias y actitudes del profesorado acerca del ABP, la CCL y las TIC

El cuestionario 1 esta compuesto por 29 items, los cuales se encuentran divididos en 3 bloques

—Anexo 1—
Los objetivos que nos hemos planteado para este primer cuestionario son los siguientes:

e 1. Conocer las creencias y formacion que tienen acerca del ABP.

e > Analizar la opinidon que tienen sobre la CCL, en concreto sobre la
comprension lectora y su relevancia en los problemas matematicos.

e ;. Estudiar la utilizacion que hacen de las TIC y la actitud que tienen

hacia ellas.

Ahora mostraremos la tabla 9 en la que se podran apreciar los tipos de items relacionados con

las preguntas y objetivos.
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Tabla 9.Tipos de items relacionados con las preguntas y los objetivos. Creencias y actitudes

del profesorado acerca del ABP, la CCL y las TIC

Tipos de items Preguntas Objetivos
Formato abierto 4,5,6, 8,10, 1,2,3
12, 14, 15, 16,

20, 21, 22, 28, 29

Formato cerrado 1,2,3,7,9,11, 13 1,2,3
18, 23, 26, 27
Respuesta multiple 17, 19, 25, 2,3

Fuente: elaboracion propia

Cuestionario 2. Opinion Grupo Experimental sobre la metodologia que se ha llevado a cabo
El segundo cuestionario contiene 10 items distribuidos en 3 bloques —Anexo 2—

Los objetivos desarrollados para este segundo cuestionario son los siguientes:

e 1. Conocer si a los alumnos les ha gustado y les parece util la metodologia
de los textos pautados.

e 2 Analizar si los alumnos conocen y valoran los pasos que se requieren
para la invencion y resolucion de problemas matematicos.

e ;. Conocer si los alumnos perciben el tutorial como un recurso motivador

y util para el aprendizaje de resolucion de problemas matematicos.

Nuevamente, mostraremos la tabla 10 en la que se podran ver los tipos de items relacionados

con las preguntas y los objetivos.
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Tabla 10.Tipos de items relacionados con las preguntas y los objetivos. Opinion Grupo

Experimental sobre la metodologia que se ha llevado a cabo

Tipos de items Preguntas Objetivos
Formato cerrado 1,2,5,8,9,10 1,3
Escala valorativos 4,6 1,2
Respuesta multiple 3,7 1,2

Fuente: elaboracion propia

Cuestionario 3. Opinion Grupo Control sobre si les gustaria trabajar con un enfoque

comunicativo mediante los textos y problemas pautados y el tutorial como recurso TIC

El tercer y tltimo cuestionario estd destinado al Grupo Control y tiene un total de 8 items y 3

bloques —Anexo 3—
Los objetivos a la hora de desarrollar este cuestionario han sido los siguientes:

e . Conocer si a los alumnos les gustaria trabajar la lectura comprensiva
mediante pequefios textos pautados.

e O Indagar en la importancia que les dan los alumnos a los pasos previos
para la resolucion de un problema.

e O3 Averiguar si los alumnos conocen qué es un tutorial y si les gustaria

utilizarlo como recurso para un mejor aprendizaje.

Véase en la siguiente tabla 11 la relacion entre los tipos de items, las preguntas elaboradas y

sus objetivos.

Tabla 11.Tipos de items relacionados con las preguntas y los objetivos. Opinion Grupo Control
sobre si les gustaria trabajar con un enfoque comunicativo mediante los textos y problemas

pautados y el tutorial como recurso TIC.

Tipos de items Preguntas Objetivos
Formato cerrado 1,3,6,7,8 1,3
Escala valorativos 2,4 1,2
Respuesta multiple 5 2

Fuente: elaboracion propia
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En definitiva, gracias a los cuestionarios hemos podido llevar a cabo una investigacion
etnografica tanto para los docentes en cuanto a sus creencias y actitudes en determinados
aspectos educativos, como para el alumnado en el desarrollo de nuevos enfoques

comunicativos, metodologias y recursos TIC.
6.4.3. Diario de campo

El diario de campo es un instrumento que nos permite registrar la informacion como si fuese
un cuaderno de notas, pero en este caso de manera mas ampliada y organizada de forma
metodica; y una vez se recolecte informacion que nos haga conocer la realizad, podremos
profundizar sobre nuevos hechos y llevar a cabo un proceso de investigacion e intervencion y

disponer de datos para la labor evaluativa posterior.

Una vez dicho esto, podemos destacar algunos de los aspectos que incluyen los diarios de

campo segun Obando (1993):

e Informacidn cuantitativa y cualitativa.
e Informacion descriptiva y analitica.
e FElementos necesarios para la formulacion estadistica, de diagnostico, prondstico,

estudios y evaluaciones.

En definitiva, un buen diario de campo nos puede proporcionar una gran cantidad de
informacion y muy diversa, y es por ello, por lo que hemos decidido implementarlo en nuestra
investigacion, porque consideramos que cuando intervenimos en el aula con el Grupo

Experimental, podemos recolectar informacion que nos ayudara a sacar conclusiones.

Para concluir con el apartado de técnicas e instrumentos, nos gustaria mostrar en la tabla 12 los
instrumentos que hemos empleado en cada uno de los tres métodos de investigacion

desarrollados.

Tabla 12.Relacidn de los métodos con los instrumentos

Métodos Instrumentos
Estudio de casos Pruebas de diagnoéstico (pretest/postest), diario
de campo
Estudio cuasiexperimental Pruebas de diagndstico (pretest/postest)
Etnografia educativa Cuestionarios.

Fuente: elaboracion propia
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7. ACTUACION EN EL CENTRO

La actuacion que hemos llevado a cabo en el centro ha seguido las fases indicadas por
Rodriguez, Gil y Garcia (1999), las cuales corresponden a la fase preparatoria (reuniones con
direccion, permisos, elaboracion de instrumentos, etc.); fase de trabajo de campo (analisis del
contexto educativo, pretest, intervencion en el aula, etc.); fase analitica (anélisis de los datos
obtenidos-postest); y fase informativa (comunicar al centro los resultados que se han obtenido

tras la investigacion).
7.1. Fase preparatoria

En la fase preparatoria, se establecio el marco tedrico-conceptual; se llevo a cabo el proceso de
busqueda y seleccion bibliografica con la que fundamentar nuestra investigacion; también se
acordo la metodologia que se llevaria mas adelante en la fase de trabajo de campo; se entrego
el compromiso de confidencialidad a la directora para poder intervenir en el centro; y, por
ultimo, destacar la elaboracion de los diferentes instrumentos que se utilizarian a lo largo de la

investigacion.

A continuacioén, mostraremos los momentos mas destacables que se han producido a lo largo

de esta fase.

e Semana del 14 al 18 de febrero: a lo largo de esta semana se realizaron las tutorias

oportunas para decidir el tipo de TFG se iba a llevar a cabo. Primero se decidio que se
iba a llevar a cabo una investigacion sobre la Competencia en Comunicacion
Lingiiistica, y posteriormente, concretamos en la relevancia de la comprension lectora
en todas las dreas curriculares, en especial en la resolucion de los problemas
matematicos, y el uso de las TIC en el aula para el desarrollo de la destreza oral
mediante los tutoriales.

e 21 de febrero: comentamos a la tutora con la que realicé el practicum Il y a la tutora del
otro tercero la posibilidad de llevar a cabo la investigacion en el centro, avisando de
que el Grupo Control y Experimental estaria supeditado a las calificaciones obtenidas
en el pretest.

e Semana del 7 al 12 de marzo: se produjeron tutorias para concretar el indice del TFG y

las posibles fuentes bibliograficas con las que sustentar la fundamentacion tedrica.

e Semana del 14 al 18 de marzo: se tomaron las decisiones sobre qué técnicas e

instrumentos se llevarian a cabo a lo largo de la investigacion, y asi poder empezar a
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desarrollarlos. Durante esta semana se desarrollaron los pretest y las rabricas de
evaluacién con las que serian evaluadas.

e Semana del 21 al 25 de marzo: en primer lugar, entregamos el compromiso de

confidencialidad para intervenir en el centro —Anexo 6—
7.2. Fase de trabajo de campo

Esta segunda fase de la investigacion consiste en lo que hemos realizado en el centro educativo,
pero antes debemos hablar del contexto en el que se ha llevado a cabo, por lo que dividiremos
este apartado en dos subapartados: el andlisis del contexto educativo y la intervencion en el

aula mediante el proyecto disefio.
7.2.1. Andlisis del contexto educativo

Para conocer de primera mano y de forma detallada el contexto en el que ibamos a desempefiar
la investigacion y llevar a la practica nuestra propuesta didactica, decidimos que una buena
forma era, por un lado, conocer de qué nivel partian las clases de 3° del centro y para ello
elaborar una prueba de diagndstico (pretest) sobre comprension lectora y otro sobre resolucion
de problemas; y para conocer la ideologia educativa de los docentes de Educacion Primaria del

centro, llevar a cabo un cuestionario sobre sus creencias y actitudes.

En resumidas cuentas, si queremos llevar a cabo una investigacion es primordial conocer el
contexto en el que vamos a llevarla a cabo, por lo que para nuestra investigacion que va a tratar
la implicacion de la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos era
imprescindible conocer por un lado, el nivel inicial de los alumnos; y por otro lado, las
creencias y actitudes del profesorado acerca de la metodologia que nosotros vamos a llevar a
cabo para mejorar los resultados iniciales del alumnado, es decir, acerca del ABP, de la
relevancia de la CCL en todas las areas curriculares lingiiisticas y no lingiiisticas, pero en
especial en las Matematicas, y sobre la introduccion de las TIC en general, o sobre un recurso

en concreto como podrian ser los tutoriales.
7.2.1.1.Pruebas de diagnosticos alumnado. Pretest

Antes de empezar a comentar los resultados obtenidos, vamos a analizar si hay una relacion
entre nuestras 2 variables (comprension lectora y resolucion de problemas). Atendiendo a la
correlacion segun Pearson, vemos que hay una relacion directa porque la correlacion es positiva
(0,872). Si nos centramos en la significatividad, es menor que 0,05 (0,00 <0,05), por tanto,

podemos decir que hay relacion entre las 2, y es fuerte porque es de 0,86. —Tabla 13—
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Tabla 13.Correlacion de las dos variables. Pretest

Comprension Resolucion de
lector problemas
matematicos
Comprension lector Correlacion de Pearson 1 0,872"
Sig. (bilateral) 0,000
N 45 45
Resolucion de problemas Correlacion de Pearson 0,872 1
matematicos
Sig. (bilateral) 0,000
N 45 45

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: programa estadistico SPSS

Si realizamos un estudio mas exhaustivo, se puede observar que la resoluciéon de problemas

depende en un 76,1 % de la comprension lectora. —Tabla 14—

Tabla 14.Relacion de las variables. Pretest

Modelo R R cuadrado R cuadrado Error estandar de
ajustado la estimacion
1 ,8728 ,761 , 755 1,94567

Fuente: programa estadistico SPSSP

A continuacion, antes de ver en qué nivel estan los dos grupos debemos determinar la
normalidad de la muestra. Para ello al ser menos de 50 estudiantes se aplica la prueba de
Shapiro-Wilk. Observamos que p es mayor que 0,05. Entonces, sigue una distribucion normal

(0,789>0,05). —Tabla 15—,
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Tabla 15.Prueba de normalidad
Estadistico gl Sig.
Comprension lector ,984 45 ,789
Resolucion de ,957 45 ,095
problemas
matematicos
Fuente: programa estadistico SPSS
Seguidamente, analizaremos los datos obtenidos de cada grupo en las pruebas de comprension
lectora y resolucion de problemas. —Tabla 16—
Tabla 16.Medias de cada grupo y prueba. Pretest
Grupo N Media Desviacion Media de
estandar error
estandar
Comprension lector Grupo 25 17,4000 2,91548 0,58310
experimental
Grupo control 20 17,8000 5,00105 1,11827
Resolucion de Grupo 25 17,3600 3,51046 0,70209
problemas matematicos  experimental
Grupo control 20 17,7500 4,49415 1,00492

Fuente: programa estadistico SPSS

En esta tabla 16 podemos observar como en la comprension lectora el Grupo Experimental (25

alumnos) tiene una media de 17,4000 sobre 28. En cambio, el Grupo Control (20 alumno) tiene

una media mas alta, ya que han obtenido unas calificaciones medias de 17,8000 sobre 28;

0,4000 por encima del Grupo Experimental.

Por otro lado, en cuanto a la resolucion de problemas podemos destacar que el Grupo

Experimental ha obtenido una media de 17,3600 sobre 28; y el Grupo Control tiene una media

de 0,3900 superior al Grupo Experimental, es decir, una media de 17,7500 sobre 28.

Una vez analizado los resultados debemos comprobar si los datos entre los 2 grupos son

homogéneos o heterogéneos, y para ello se realiza la prueba de muestras t para muestras

independientes. Tanto en la comprension lectora (0,753) como en la resolucion de problemas

(0,745) observamos que p > 0,05. Entonces, podriamos decir que no hay diferencias

significativas entre ambos grupos, en otras palabras, son homogéneos.
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Ahora analizaremos los niveles en los que se encuentran los alumnos en relacion con el Pretest

de comprension lectora. —Tabla 17—.

Tabla 17.Niveles comprension lectora. Pretest

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Grupo experimental ~ Valido Nivel bajo 1 4,0 4,0 4,0
Nivel medio 10 40,0 40,0 44,0
Nivel alto 14 56,0 56,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
Grupo control Valido Nivel bajo 2 10,0 10,0 10,0
Nivel medio 9 45,0 45,0 55,0
Nivel alto 7 35,0 35,0 90,0
Nivel 6ptimo 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: programa estadistico SPSS

En primer lugar, del Grupo Experimental podemos apreciar que en el nivel bajo se encuentra

el 4 % de la muestra, en el nivel medio esta el 40 % y en el nivel alta el 56 % de la muestra.

En cambio, el Grupo Control esté distribuido en los siguientes niveles: en el bajo el 10 % de la

muestra, en el medio el 45 %, en el nivel alto el 35 % y 2 en el nivel 6ptimo el 10 % de la

muestra.

En definitiva, podemos apreciar que el Grupo Experimental no tienen ningun alumno en el

nivel optimo y el Grupo Control tiene a 2 alumnos.

Ahora procederemos a mostrar los niveles del pretest sobre resolucion de problemas. —Tabla

18—.
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Tabla 18.Niveles resolucion de problemas. Pretes

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Grupo experimental ~ Valido Nivel bajo 2 8,0 8,0 8,0
Nivel medio 10 40,0 40,0 48,0
Nivel alto 12 48,0 48,0 96,0
Nivel 6ptimo 1 4,0 4,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
Grupo control Valido Nivel bajo 3 15,0 15,0 15,0
Nivel medio 6 30,0 30,0 45,0
Nivel alto 10 50,0 50,0 95,0
Nivel 6ptimo 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: programa estadistico SPSS

El Grupo Experimental tiene el 8 % de los alumnos en el nivel bajo, el 40 % en el nivel medio,

el 48 % en el alto y el 4 %, en el nivel 6ptimo.

Sin embargo, el Grupo control tiene el 15 % de su alumnado en el nivel bajo; el 30 % en el

medio; el 50 % en el alto; y el 5 % en el nivel 6ptimo.

Como conclusiones podemos extraer que los porcentajes son muy similares en ambos grupos,
ya que en el Grupo Experimental el 52 % de los alumnos se encuentra en el nivel alto u 6ptimo,

y en el Grupo Control el 55 %.

Por ultimo, proporcionaremos una tabla en la que se pueda apreciar por cada grupo, si el alumno
que se encuentra en un nivel de comprension lectora pertenece también al mismo nivel de

resolucion de problemas matematicos o a otro nivel. —Tabla 19—.
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Tabla 19.Tabla cruzada del pretest sobre comprension lectora y resolucién de problemas

matematicos. Pretest

PBLPRETEST
Nivel Nivel Nivel Nivel
Grupo bajo medio alto optimo  Total
Grupo CLPRET Nivel bajo Recuento 1 0 0 0 1
experimental .
% dentro de 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 1 5 4 0 10
% dentro de 10,0% 50,0% 40,0% 0,0% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 0 5 8 1 14
% dentro de 0,0% 35,7% 57,1% 7,1% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 2 10 12 1 25
% dentro de 8,0% 40,0%  48,0% 4,0% 100,0%
CLPRETEST
Grupo control Recuento 2 0 0 0 2
% dentro de 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 1 6 2 0 9
% dentro de 11,1% 66,7% 22,2% 0,0% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 0 0 7 0 7
% dentro de 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
CLPRETEST
Recuento 0 0 1 1 2
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Nivel % dentro de 0,0% 0,0%  50,0% 50,0% 100,0%

optimo CLPRETEST

Total Recuento 3 6 10 1 20
% dentro de 15,0% 30,0%  50,0% 5,0% 100,0%
CLPRETEST

Fuente: programa estadistico SPSSP
CL: Comprension lectora
PB: Resolucién de problemas matematicos

Primeramente, analizaremos al Grupo Experimental en el cual podemos observar que hay un
alumno en el nivel bajo de comprension lectora y este mismo alumno se encuentra en el nivel
bajo de resolucion de problemas, por lo que puede ser un primer indicio de la relacion entre

estas variables.

En el nivel medio de comprension lectora hay 10 alumnos, de los cuales 1 se encuentra en el

nivel bajo de resolucidon de problemas, 5 en el medio y 4 en el alto.

Por ultimo, en cuanto al Grupo Experimental hay 14 alumnos en el nivel alto de comprension
lectora, y de estos alumnos 5 estan en el nivel medio de resolucion de problemas, 8 en el nivel

alto y 1 en el nivel 6ptimo.

Paralelamente, analizando de la misma manera al Grupo Control se observa que hay 2 alumnos
en el nivel bajo de comprension lectora y estos 2 mismos alumnos estan en el nivel bajo de
resolucion de problemas, por lo que nuevamente podemos ver que un bajo nivel de

comprension lectora esta relacionado con un bajo nivel en resolucion de problemas.

Asimismo, de los 9 alumnos que hay en el nivel medio de comprension lectora, 1 se encuentra
en el nivel bajo en resolucion de problemas, 6 en el medio y 2 en el alto. Aqui también se puede
apreciar que la mayoria de los alumnos que tienen un nivel medio en comprension lectora

tienen un nivel medio/alto en la resolucion de problemas.

En cuanto al nivel alto hay 7 alumnos que estan enmarcados en este nivel tanto en comprension
lectora como en resolucidén de problemas, siendo esto otra evidencia de la relacion entre las

variables.

Finalmente, hay 2 alumnos en el nivel 0ptimo de comprension lectora: 1 pertenece al nivel alto

en resolucion de problemas y otro al nivel 6ptimo.
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En definitiva, estos datos muestran como en general si el alumno tiene un buen dominio en la
comprension lectora tendra un nivel alto/Optimo en resolucion de problemas; y desde el otro
punto de vista, si el alumno tiene un nivel bajo en comprension lectora es muy probable que

también tenga un nivel bajo en la resolucion de problemas.
7.2.1.2.Cuestionario al profesorado

El cuestionario al profesorado ha sido dividido en 3 bloques (ABP, CCL y TIC), por lo que en
este apartado vamos a analizar qué creencias y actitudes tienen los docentes de Educacion

Primaria de este centro en cuanto a estos aspectos.

En cuanto al apartado del ABP, el 83.3 % del profesorado si lo conoce, frente al 16.7 % que
no. En este sentido, les preguntamos que definieran el ABP y observamos que lo relacionan
con la idea de trabajar por tareas “Es una modalidad de ensefianza y aprendizaje basada en
tareas para obtener un producto final” (DOC_15"). Hay otros que lo vinculan con la integracion
de las diferentes materias: “Es una metodologia de ensefianza aprendizaje basada en la
realizacion de tareas llevadas a cabo de manera principalmente grupal, donde los temas a
trabajar para los proyectos nacen del centro de interés del alumnado” (DOC_5). Y por ultimo,
hay otros que lo vinculan con el trabajar por competencias: “Es llevar la vida a las aulas en
base a tareas con un producto final para desarrollar competencias y apoyado con otras

metodologias como FC y Aprendizaje cooperativo” (DOC_2).
A continuacion, queriamos saber qué palabras positivas les sugiere el ABP —Figura 1—

Figura 1.Nube de palabras. Aspectos positivos (ABP)
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Fuente: elaboracion propia

! Para guardar el anonimato de los docentes se ha puesto DOC_+n umero al azar
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Las palabras que mas se han repetido respecto al ABP como algo positivo son que supone una
motivacion, que es multidisciplinar, que conlleva un aprendizaje cooperativo y significativo,
que se fomenta la autonomia y creatividad de los alumnos, y por ultimo podemos destacar que

se lleva a cabo un aprendizaje basado en las competencias.

Seguidamente, mostraremos las palabras que les sugieren el ABP en cuanto a aspectos

negativos. —Figura 2—:

Figura 2. Nube de palabras. Aspectos negativos (ABP)
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Fuente: elaboracion propia

Las palabras que les sugieren a los docentes sobre el ABP como algo negativo son que conlleva
un gran esfuerzo por parte de los docentes, que es imprescindible una coordinacion entre todo
el Equipo Docente, algo que en muchos casos no se produce; y que es complicado por la falta

de formacion docente.

En este sentido, solo el 40 % trabaja esta metodologia en el aula, frente al 60 % que dice que

no. Por lo tanto, queriamos saber como ese 40 % lo lleva a la préactica:

e “Partiendo del curriculo con una pregunta guia y en base a tareas con pequenos
productos (DOC 23)

e “Planteando el tema y en grupo, el alumnado debe plantearse preguntas acerca del tema
y deben de investigar” (DOC _11)

e “Selecciono un tema que sea significativo para el alumnado como por ejemplo las
abejas , Por un lado vemos qué sabemos del tema para saber de donde partir y qué
queremos saber, Podemos plantear para finalizar el proyecto una salida al museo de la
miel Pero antes el alumnado tendra que buscar informacion sobre las abejas * qué son
donde viven, qué comen, qué hacen...), Los nifios pondran en comun la informacion
traida, debatiremos y entre todos buscaremos las mejores respuestas a nuestras

preguntas. Aprenderemos vocabulario, escucharemos canciones y aprenderemos
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poesias, contaremos cuentos, realizaremos puzzles, contaremos, dramatizaremos lo que
hacen las abejas, etc. Hablaremos sobre la salida: normas, qué vamos a ver y podremos
comprobar in situ todo lo que hemos aprendido sobre las abejas y para finalizar
podemos plasmar en un libro fotos de nuestra salida o hacer una exposicion de todos

nuestros trabajos e invitar a las familias” (DOC_20)

Por otra parte, el 40 % indica que si ha tenido una formacion sobre la incorporacion del ABP
en el aula y el otro porcentaje dice que no (60 %). Aunque, todo el profesorado dice que tiene
que formarse continuamente para incorporar en el aula este tipo de metodologias alternativas a

la ensefanza tradicional porque

e “Porque el uso de metodologias activas y el enfoque competencial aparece en nuestra
ley educativa y somos funcionarios publicos” (DOC _3),

e “Porque para llevar a cabo esta metodologia hay que tener claro las bases y hacer un
trabajo cooperativo con los compafieros y compafieras del centro para elaborar y marcar
las pautas del proyecto” (DOC _5)

e “Porque es la metodologia de prevencion y atencion a la diversidad” (DOC _10)
Tras haber analizado las creencias y actitudes sobre el ABP, pasamos analizar las de la CCL.

Partimos de que todo el profesorado indica que es una competencia transversal, pues como

dicen, esta en todas las materias.

Al igual que ocurri6 con el APB, vamos a mostrar las palabras positivas que les sugieren a los

docentes la CCL. —Figura 3—

Figura 3.Nube de palabras. Aspectos negativos (CCL)
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Las palabras que mas se han repetido son que se trabajan las destrezas lingiiisticas, puesto que
se repiten palabras como oratoria, expresion, textos, escritura, producir, etc. Ademas, conlleva
creatividad y conversar (algo olvidado en la educacion actual). No se pone una nube de palabras

negativas, porque los profesores no indican alguna.

Ahora, analizaremos si los docentes de todas las areas de Educacion Primaria desarrollan las 4

destrezas lingliisticas en su area. —Figura 4 —

Figura 4 Relacion de las materias con las destrezas comunicativas
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Comprension escrita Comprension oral Expresion escrita Comprension escrita

m Ciencias de la Naturaleza 26.3% 31.6% 21.1% 21.1%
m Ciencias Sociales 26.3% 3160.0% 21.1% 21.1%

Lengua Castellana y Literatura 28.6% 25.7% 22.9% 22.9%

Matematicas 29.6% 25.9% 22.2% 22.2%
m Primera lengua extranjera 27.2% 27.2% 22.7% 22.7%
m Educacion Fisica 0.0% 0.0% 100.0% 0.0%
m Educacion artistica (musica) 333% 66.7% 0.0% 0.0%
m Educacion artistica (plastica) 27.3% 31.8% 18.2% 22.7%
mReligion 33.3% 33.3% 0.0% 33.3%
m Valores sociales y civicos 26.3% 31.6% 21.1% 21.1%
m Educacion para la Ciudadania 27.3% 36.4% 18.2% 18.2%
m Cultura y practica digital 28.6% 48.9% 14.3% 14.3%

Fuente: elaboracion propia

Area de Ciencias de la Naturaleza: La comprension escrita la desarrollan el 26,3 % de los

docentes de esta area; la comprension lectora el 31,6 %; el 21,1 %; y expresion oral el 21,1 %.
Vemos que el porcentaje en general es bajo en todas las destrezas lingiiisticas, puesto que en

la mayoria de los casos no llegan ni a que 1 de cada 4 docentes trabajan una destreza concreta.

Area de Ciencias Sociales: el porcentaje de los docentes de éste area que trabajan las destrezas

lingiiisticas se repiten con el area de Ciencias de la Naturaleza en cada una de las destrezas, por

lo que podemos llegar a la misma conclusion que en el area anterior.
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Lengua Castellana y Literatura: el 28,6 % de estos docentes trabaja la comprension escrita; el

25,7 % desarrolla la comprension oral; la expresion escrita el 22, 9%; y el mismo porcentaje

que este ultimo desarrolla la expresion oral.

Matematicas: el 29,6 % de los docentes de esta area trabaja la comprension escrita; el 25,9 %

la comprension oral; el 22,2 desarrolla la expresion escrita; y el 22,2 % la expresion oral.

Primera lengua extranjera: los porcentajes de esta area se repiten en cada una destreza, puesto

que el 27,2 % de estos docentes trabaja cada destreza lingiiistica.

Educacién Fisica: respecto al area de Educacion Fisica, solo desarrollan la expresion escrita

con el 100 % de los docentes. Con estos datos podemos apreciar como 3 de las 4 destrezas

lingiiisticas caen en el olvido en esta area.

Educacién artistica (musica): el 33,3 % de los docentes desarrolla la comprension escrita y el

66,7 % la comprension oral, dejando de lado la expresion escrita y oral.

Educacidn artistica (plastica): respecto a la misma area, pero diferente disciplina, vemos que

el 27,3 % desarrolla la comprension escrita, el 31,8 % la comprension oral; el 18,2 % la

expresion escrita; y el 22,7% la expresion oral.

Religién: en esta area la destreza que no la desarrolla ningin docente es la expresion escrita; y

el 33,3 % de los docentes desarrolla el resto de las destrezas.

Valores sociales y civicos: en la presente area, el 26,3 % de los docentes desarrolla la expresion

escrita; el 31,6 % la comprension oral; el 21,1 % la expresion escrita; y el 21,1 % la expresion

oral.

Educacidn para la ciudadania: el 27,3 % de estos docentes desarrolla la expresion escrita; 36,4

la comprension oral; el 18,2 % la expresion escrita; y el 18,2 % desarrolla la expresion oral.

Cultura y practica digital: de los docentes de esta area, el 28,6 % desarrolla la expresion escrita,

la expresion escrita; el 48,9 % la comprension oral; el 14,3 % trabaja la expresion escrita; y el

14,3 % la expresion oral.

Por lo tanto, el 91,7 % ha detectado que algunas de las carencias del alumnado en el area de

imparte materia se relaciona con el no desarrollo de la comprension oral.

Entonces, se analizaran las estrategias que emplean los docentes para promover la comprension

lectora. —Figura 5—
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Figura S.Estrategia para trabajar la comprension lectora
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Fuente: elaboracion propia

En la presente figura apreciamos como el 91,7 % de los docentes utiliza como estrategia la

lectura antes del texto. Siendo un porcentaje bastante alto.

Los principios de codificacion son usados por el 66,7 % de los docentes; sintetizar el tema y la

idea principal del texto la emplea el 91,7 %.

La estrategia de extraer informacion secundaria del texto la usa el 83,3 % de los docentes.

Nuevamente, apreciamos que es una de las principales estrategias usadas.

Interpretar el contenido del texto lo usan menos docentes (58,3 %) por lo que podemos ver

como al salir de mecanicismo de resolver los ejercicios, los porcentajes van disminuyendo.

La reflexion sobre el contenido del texto es del 75 %. Este dato es sorprendente, puesto que es

complicado reflexionar sin llevar a cabo una interpretacion.

68



Los tutoriales para el aprendizaje desde la Competencia en Comunicacion Lingliistica. Un
estudio de caso

En cuanto a estrategia de reflexionar sobre la utilidad del texto, vemos que lo lleva a cabo el

66,7 % de los docentes.
Solo el 8,3 % de los docentes no usa ninguna de las estrategias anteriormente mencionadas.

En definitiva, podemos concluir con que un alto porcentaje de los docentes usan las estrategias

que les hemos planteado para trabajar la comprension lectora con sus alumnos.

Tras comentar la CCL, pasamos a las TIC. Los profesores, a la hora de definirlas, lo relacionan
con el uso de herramientas tecnologicas: “Todo lo relacionado a lo tecnologia como como

tablet, ordenadores, moviles, Internet...” (DOC 5).

En la siguiente figura que vamos a mostrar, se apreciara una nube de palabras positivas que les

sugiere las TIC a los docentes del centro. —Figura 6—

Figura 6.Nube de palabras. Aspectos positivos (TIC)
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Fuente: elaboracion propia

Los docentes de este centro tienen la idea de que las TIC suponen una motivacion en el
alumnado, aprendizaje colaborativo; que es algo ludico; que permiten llevar a cabo busquedas
de informacion, siendo algo eficaz; y por tltimo que supone una posibilidad para desarrollar la

creatividad en los alumnos.

Ahora, mostraremos las palabras negativas que les sugieren las TIC. — Figura 7 —.
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Figura 7.Nube de palabras. Aspectos negativos (TIC)

forrmacion

Fuente: elaboracion propia

Estos docentes piensan que requiere de una formacion que no se posee; que hay una brecha

digital entre los alumnos; y se necesita un gran esfuerzo.

Ante estos comentarios, todo el profesorado el profesorado las utiliza. Por tanto, en la figura 8

vamos a presentar muestra cudl es el uso que les da en sus aulas.

Figura 8.Uso de las TIC

= Para cambiar la metodologia y por lo tanto, innovar = Para preparar las clases

Para acercarme al mundo de los alumnos Para fomentar la participacion en el alumnado

33%

9%

0%

Fuente: elaboracion propia

Para comenzar, apreciamos que la mayoria de los docentes (58 % la usa para innovar), el 33 %
para fomentar la participacion de los alumnos y el 9 % para estar mas proximos al mundo de

sus alumnos.
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Entonces, queriamos saber con qué frecuencia la usan en el aula —Figura 9—:

Figura 9.Frecuencia del uso de las TIC

= Todos los dias = Una vez a la semana = Una vez al mes

Fuente: elaboracion propia

El 62 % de los docentes del centro que usan las TIC, las emplean todos los dias, el 21 % las

usa una vez a la semana, y el 17 % con menos regularidad, una vez al mes.

Centrandonos en nuestro recurso tecnologico, el 83, 3 % si ha usado el tutorial como recurso
para la ensefanza frente al 16,7 % que dice que no. En este sentido, queriamos que concretasen
la utilidad que hacen ellos de esta herramienta: realizando Flipped classroom, exposicion de
temas, para que lo vean en casa y lo traigan trabajado para clase, por ejemplo, presentar
contenido, evaluacion, repaso de contenido, motivacién.... Y aquellos que habian dicho que
no es porque “No me ha hecho falta utilizarlo por ahora ya que utilizo otros recursos como

videos de YouTube” (DOC _8).

Focalizandonos ahora en otro aspecto, los problemas matematicos, los docentes, el 87,5 % dice
que sus alumnos tienen dificultades para resolver un problema matematicos y el 12,5 % sefiala
que no. Entonces, queriamos saber las causas y contestaron lo siguiente: la falta de lectura
comprensiva, alta de atencion y comprension lectora, dificultades de comprension e
impulsividad y falta de comprension lectora y dificultad (en algunos casos) de identificar las

operaciones que tienen que realizar.

Por tanto, les preguntamos si a la hora de practicar los problemas en el aula, ellos trabajan la

decodificacion de este —Figura 10—
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Figura 10.Decodificacion en los problemas matematicos

= Si, siempre = Si, algunas veces = No, nunca

0%

Fuente: elaboracion propia

La mayoria de los docentes si, el 87%. Sin embargo, el 13 % de los docentes no trabaja los

textos de los problemas matematicos en si.

Ademas, centrandonos en las destrezas escritas, solo el 75 % de los profesores realiza

actividades donde el alumno tiene que elaborar un problema.

Para concluir con el andlisis del cuestionario del profesorado, procederemos a comentar qué
estrategias usan los docentes para trabajar la resolucion de problemas matematicos. —Figura

11—
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Figura 11.Estrategias para trabajar el problema matematico

Ninguna de las anteriores

Elabora la respuesta

Identifica la/s operacion/es que vas a necesitar para resolver el problema
Selecciona los datos que vas a necesitar para contestar a la pregunta subrayada
Rodea y escribe todos los datos del problema

Subraya de un color la pregunta del problema y a continuacion, escribela

Lee el problema que aparece. Sino entienden alguna palabra, puedeN
preguntarla o buscarla en un diccionario

0% 10%  20%  30% 40%  50%  60%  70% 80%

Lee el problema que Subraya de un color

aparece. Sino . Selecciona los datos Identifica la/s
. la pregunta del Rodea y escribe todos . -

entienden alguna roblema v a los datos del que vas a necesitar | operacion/es que vas Elabora la respuesta
alabra, puedeN prod Y para contestar a la a necesitar para P

P ’ continuacion, problema

preguntarla o buscarla escribela pregunta subrayada = resolver el problema
en un diccionario
m Series| 75% 75% 87.50% 87.50% 100% 87.50%

Fuente: elaboracion propia

La estrategia de leer el problema la emplea el 75 % de los docentes, al igual que la de subrayar

y copiar la pregunta del problema.

Rodear y escribir todos los datos que aparecen en el problema; seleccionar los datos que se van

a usar; y elaborar la respuesta lo hace el 87,5 % de los docentes.

Por ultimo, identificar las operaciones que se van a usar lo utilizan como estrategia el 100 %

de los docentes.

Antes de terminar, queriamos saber si ellos utilizan las TIC para trabajar los problemas y el

62,5 % indica que si frente al no que lo representa un 37,5 %
7.2.2. Intervencion en el aula

La segunda parte de la fase de trabajo de campo consiste en la intervencion para mejorar los
resultados iniciales, y para ello hemos utilizado una metodologia basada en los textos y
problemas pautados (Romero, 2009), ademas de utilizar las TIC como recurso motivador, mas
concretamente, el tutorial; por lo que previamente a la realizacién de este, se trabajaran los
textos instructivos para que comprendan los pasos que deben seguir para la elaboracion del

tutorial.
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En la presente intervencion se puede apreciar se trabajara mediante un enfoque comunicativo,
a través de textos y problemas pautados. Ademas, se emplearan recursos TIC como el tutorial,

algo que es de suma utilidad para poder desarrollar el ABP —Anexo 7—

El tutorial se ha llevado a cabo con el Grupo Experimental para que los alumnos desarrollen
destrezas tecnologicas y expongan de manera oral como han inventado y resuelto un problema
matematico, ya que queremos comprobar posteriormente, si este recurso permite a los alumnos
mejorar la comprension de los problemas matematicos, puesto que requiere de una

estructuracion mental previa.

Esta propuesta de intervencion tiene un total de 4 sesiones (7 dias en total) de 45 minutos cada

dia, en la que se trabajaran 3 documentos. —Tablas 20y 21—

Tabla 20.Temporalizacion de las sesiones

Abril
1
4 5 6 7 8
11 12 13 14 15
18 19 20 21 22
25 26 27 28 29
Sesion 1 Sesion 1 Sesion 2
Mayo
2 3 4 5 6
Sesion 3 Sesion 3
9 10 11 12 13
Sesion 4 Sesion 4
Fuente: elaboracion propia
Tabla 21.0rganizacion de las sesiones
Sesion Dias / Actuacion
1 Dia 1: Texto 1. Comprension lectora. —Anexo 8—

Dia 2: Texto 1. Resolucion e invencion de un problema matematico. —Anexo 8—
2 Dia 3: Explicar el texto instructivo y el tutorial.
3 Dia 4: Texto 2. Comprension lectora.

Dia 5: Texto 2. Resolucion e invencion de un problema matematico.
4 Dia 6: Texto 3. Comprension lectora.

Dia 7: Texto 3. Resolucion e invencion de un problema matematico.

Fuente: elaboracion propia
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Comprensién lectora (Dia 1,3 y 6): en estos 3 dias se trabajard de la misma manera. Primero se

leera el titulo y les preguntaremos sobre qué creen que va a tratar (prediccion).

Después, lectura con entonacion y acentuacion. El docente lo realizard en primer lugar de
manera expresiva a modo de ejemplo, y posteriormente, los alumnos leeran algunos fragmentos

y se confrontardn las ideas iniciales que tenian sobre el texto con lo que han leido.

Seguidamente, los alumnos realizaran una lectura individual activa para delimitar el tema y

propondran un titulo que deberan de justificar oralmente.
A continuacion, elaboraran un breve resumen y elegir la idea que mejor resuma el texto.

Finalmente, deberan responder a preguntas relacionadas con el texto y otras preguntas de

reflexion relacionadas con la tematica del texto.

Texto instructivo y el tutorial (sesion 2, dia 3): en esta sesion explicaremos qué es un texto

instructivo, cudl es su utilidad y les mostraremos algunos ejemplos de textos instructivos como

recetas o manual de instrucciones.

Posteriormente, les comentaremos que vamos a realizar tutoriales para que expliquen como
han inventado el problema matematico y como lo han resuelto, por lo que les vamos a indicar

cOomo deben realizar el tutorial atendiendo a un texto instructivo.

Resolucién de invencidn de un problema matematico (dias 2,5 y 7): Para trabajar los problemas

matematicos hemos dividido la ficha en 2 bloques, el primero consistird en resolver los
problemas matematicos de forma pautada y corregirlos entre todos en la pizarra; y el segundo

bloque, en inventar un problema siguiendo unos pasos y resolverlo.
Para resolver los problemas seguiremos los siguientes pasos y los haremos entre todos:

e 1.°Leer el enunciado.

e 2.°Copiar la pregunta.

e 3.°Identificar los datos relevantes del problema.

e 4.°Identificar las operaciones que vamos a necesitar.

e 5.°Redactar la solucion.

El segundo bloque consiste en inventar un problema de forma pautada, por lo que en la ficha

apareceran los siguientes pasos para poder formularlo:
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e 1.°Lee el problema que aparece.

e 2.°Subraya de un color la pregunta del problema y escribela.

e 3.°Rodeay escribe todos los datos del problema.

e 4.° Selecciona los datos que vas a necesitar para contestar a la pregunta subrayada.
e 5.°Identifica las operaciones que vas a necesitar para resolver el problema.

e 6.° Ya puedes resolverlo.

e 7.°Elabora la pregunta.
7.3. Fase analitica

El presente apartado consiste en el analisis detallado de los datos que hemos obtenido tras la
intervencion en el aula y repetir las pruebas de diagnoésticos (postest) —Anexos 9 y 10— con
el fin de comprobar si dicha intervencion ha tenido un impacto positivo en las calificaciones

del alumnado respecto a la comprension lectora y la resolucion de problemas.

Por otro lado, analizaremos las respuestas de los cuestionarios realizados al Grupo
Experimental y Grupo Control. Estos contienen preguntas acerca de las pruebas de diagnosticos
y el interés por los aspectos que hemos trabajado con nuestra intervencion en el aula (ABP,

CCL y TIC).
7.3.1.Pruebas de diagnosticos alumnado. Postest

Previamente al andlisis de los resultados obtenidos, comprobaremos si hay una relacion entre
las 2 variables de nuestra investigacion, la comprension lectora y la resolucion de problemas.
Segun Pearson vemos que hay relacion directa, puesto que hay una correlacion positiva (0,927).
Centrandonos en la significatividad, es menor que 0,05 (0,00<0,05), por lo que podemos

afirmar que hay relacion entre las dos y, ademas, es fuerte porque es de 0,86. —Tabla 22—.
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Tabla 22.Correlacion de las dos variables Postest

Resolucion de

Comprension problemas
lector POSTEST matematicos
POSTEST
Comprension lector POSTEST  Correlacion de Pearson 1 0,927
Sig. (bilateral) 0,000
N 45 45
Resolucion de problemas Correlacion de Pearson 0,927 1
matematicos POSTEST ) )
Sig. (bilateral) 0,000
N 45 45

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: programa estadistico SPSS
Si llevamos a cabo un estudio mas exhaustivo, podemos apreciar que la resolucion de

problemas depende en un 86 % de la comprension lectora. —Tabla 23—

Tabla 23.Relacion de las variables. Postest

Modelo R R cuadrado R cuadrado Error estandar de la

ajustado estimacion

1 ,927° ,860 ,857 2,037

Fuente: programa estadistico SPSS
Seguidamente, para determinar la normalidad de la muestra aplicaremos la prueba de Shapiro-
Wilk. Observamos que p es menor que 0,05. Dicho esto, podemos afirmar que no sigue una

distribucidén normal. —Tabla 24—,

Tabla 24.Prueba de normalidad. Postest

Estadistico gl Sig.
Comprension lector ,889 45 ,000
POSTEST
Resolucion de problemas ,929 45 ,009

matematicos POSTEST

Fuente: programa estadistico SPSS
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A continuacién, vamos a analizar los datos obtenidos de cada grupo en las pruebas de

comprension lectora y resolucion de problemas. —Tabla 25—.

Tabla 25.Medias de cada grupo y prueba. Postest

Resolucion de

Grupo Comprension lector proble,nfas
POSTEST matematicos

POSTEST
Grupo experimental Media 25,68 25,16
N 25 25
Desviacion estandar 2,719 2,410
Grupo control Media 18,00 18,15
N 20 20
Desviacion estandar 4,812 4,184
Total Media 22,27 22,04
N 45 45
Desviacion estandar 5,378 4,810

Fuente: programa estadistico SPSS

En la presente tabla encontramos las medias que han obtenido el Grupo Experimental y el

Grupo Control en los postest de comprension lectora y resolucion de problemas matematicos.

El grupo experimental formado por un total de 25 alumnos tiene una media de 25,68 en la

comprension lectora sobre 28, y de 25,16 en el postest de resolucion de problemas.

En cuanto al grupo control, la muestra es de 20 alumnos, y tiene una media de 18, 00 sobre 28

en comprension lectora y 18,15 sobre 28 en resolucion de problemas.

Por lo tanto, vemos que con respecto al pretest hay una subida llamativa en el Grupo
Experimental, pero para ver si hay una significatividad y si son heterogéneo los grupos,
debemos hacer la prueba U de Mann-Whitney y W de Wilcoxon. Estos nos indican que p es

menor que 0.05 (0.00<0.05). Por lo tanto, hay una diferencia significativa entre ambos grupos.
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En este punto comenzaremos a comentar en qué nivel se encuentran los alumnos de cada

grupo en cuanto a la comprension lectora. —Tabla 26—.

Tabla 26.Niveles comprension lectora. Postest

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Grupo experimental ~ Valido Nivel alto 4 16,0 16,0 16,0
Nivel 6ptimo 21 84,0 84,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
Grupo control Valido Nivel bajo 2 10,0 10,0 10,0
Nivel medio 8 40,0 40,0 50,0
Nivel alto 8 40,0 40,0 90,0
Nivel 6ptimo 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: programa estadistico SPSS

Comenzaremos por comentar el Grupo experimental, el cual esta formado por el 16 % en el
nivel alto y el 84 % en el nivel 6ptimo. Con estos datos vemos como tras la intervencion el

nivel bajo y medio han desaparecido, habiéndose incrementado principalmente el nivel 6ptimo.

En cuanto al Grupo Control, el 10 % de los alumnos estan en el nivel bajo; el 40 % en el nivel

medio; el 40 % en el alto y un 10 % en el 6ptimo.

Seguidamente, procederemos a comentar los niveles del postest en la resolucion de problemas

matematicos. —Tabla 27—.

Tabla 27.Niveles resolucion de problemas. Postest

Porcentaje  Porcentaje

Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Grupo experimental Valido Nivel alto 6 24,0 24,0 24,0
Nivel 6ptimo 19 76,0 76,0 100,0

Total 25 100,0 100,0
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Grupo control Vélido Nivel bajo 1 5,0 5,0 5,0
Nivel medio 8 40,0 40,0 45,0
Nivel alto 10 50,0 50,0 95,0
Nivel 6ptimo 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: programa estadistico SPSS

El Grupo Experimental tiene el 24 % de sus alumnos en el nivel alto y el 76 % en el 6ptimo,
por lo que nuevamente la intervencion con este grupo a supuesto un incremento significativo

en sus calificaciones ya que ha desaparecido el nivel bajo y medio.

Por otro lado, en el Grupo Control hay un 5 % de sus alumnos en el nivel bajo; el 40 % en el

medio; el 50 % en el alto; y un 5 % en el 6ptimo.

Ahora, analizaremos una tabla cruzada en la que podremos por cada grupo, si el alumno que
se encuentra en un nivel de comprension lectora pertenece también al mismo nivel de

resolucion de problemas matematicos o a otro nivel. —Tabla 28—

Tabla 28.Tabla cruzada del pretest sobre comprension lectora y resoluciéon de problemas

matematicos. Postest

PBLPOSTEST

Nivel Nivel Nivel Nivel

Grupo bajo medio alto optimo Total
Grupo CLPO Nivel Recuento 3 1 4
experimental STEST alto
% dentro de 75,0% 25,0% 100,0%
CLPOSTEST
Nivel  Recuento 3 18 21
(ot
PO o/ dentro de 14,3% 85,7% 100,0%
CLPOSTEST
Total Recuento 6 19 25
% dentro de 24,0% 76,0% 100,0%
CLPOSTEST
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Grupo CLPO Nivel
control STEST bajo

Nivel

medio

Nivel

alto

Nivel

optimo

Total

estudio de caso

Recuento

% dentro de
CLPOSTEST

Recuento

% dentro de
CLPOSTEST

Recuento

% dentro de
CLPOSTEST

Recuento

% dentro de
CLPOSTEST

Recuento

% dentro de
CLPOSTEST

50,0%

0,0%

0,0%

0,0%

5,0%

50,0%

75,0%

12,5%

0,0%

40,0%

0,0%

25,0%

87,5%

50,0%

10

50,0%

0,0%

0,0%

0,0%

50,0%

5,0%

100,0%

8

100,0%

8

100,0%

100,0%

20

100,0%

Fuente: programa estadistico SPSS

CL: Comprension lectora

PB: Resolucién de problemas matematicos

Para comenzar, nos focalizaremos en el Grupo Experimental, en el cual hay 4 alumnos en el

nivel alto en comprension lectora y de estos 4 alumnos, 3 estan en el nivel alto de resolucion

de problemas y 1 en el 6ptimo.

En el nivel 6ptimo en comprension lectora hay 21 alumnos, de los cuales 3 estan en el nivel

alto de resolucion de problemas y 18 en el 6ptimo, por lo que podemos ver como hay una

correlacion fuerte entre el nivel de comprension lectora y de resolucion de problemas

matematicos.

Por tltimo, analizando los datos del Grupo Control apreciamos que hay 2 alumnos en el nivel

bajo de comprension lectora y de estos dos alumnos, 1 se encuentra en el nivel bajo de

resolucion de problemas y el otro en el medio.
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En el nivel medio hay 8 alumnos en comprension lectora, de los cuales 6 alumnos estan en el
nivel medio de resolucion de problemas y 2 en el nivel alto, asi que nuevamente vemos la

relacion de estas dos variables.

Asimismo, en el nivel alto de comprension lectora habia 8 alumnos,1 en el nivel medioy 7 en
el alto, apreciando que la gran mayoria de los que corresponden al alto en lectura estd en el

nivel alto de resolucion de problemas.

Finalmente, el Grupo Control cuenta con 2 alumnos en el nivel 6ptimo de comprension lectora,

1 esta en el nivel alto de resolucion de problemas y el otro en el dptimo.

Por ultimo, vamos a comparar como las calificaciones del pretest y postest de comprension
lectora y resolucion de problemas matematicos han cambiado tanto en el Grupo Experimental

como en el Grupo Control.

Figura 12.Comprension lectora. Pretest-Postest
100%

90%

50%

40%

30%

20%

10% I
0% |

Nivel muy  Nivel bajo Nivel medio  Nivelalto Nivel optimo  Nivel muy  Nivel bajo Nivel medio  Nivel alto  Nivel ptimo
bajo bajo

PRETEST POSTEST

m Grupo Experimental Grupo Control

Fuente: programa estadistico SPSS

En cuanto a la comprension lectora —Figura 12—, en el Grupo Experimental el 4 % de los
alumnos se encontraban en el nivel bajo de comprension lectora, y tras el postest hay un 0% de

los alumnos.

En cuanto al nivel medio, habia un 40 % de los alumnos, y tras el postest, nuevamente hay un
0 % de los alumnos, por lo que ya podemos ver que si han desparecido los alumnos del nivel

bajo y medio, serd porque se ha incrementado el nimero de alumnos en el nivel alto u 6ptimo.
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En el nivel alto se encontraban el 56 % de los alumnos, y tras realizar el postest un 0 %, por lo
que definitivamente vemos que tras la intervencion en este grupo el nivel que ha aumentado es

el nivel optimo.

Ahora seguiremos comentando los cambios entre el pretest y postest de la prueba de

comprension lectora en el Grupo Control.

El nivel bajo se ha mantenido (10%); el nivel medio ha pasado de un 45 % a un 40 % de los
alumnos; en el nivel alto estaba el 34 % de los alumnos y tras el postest el 40%; y finalmente,

el grupo optimo también continta igual (10 %).

Seguidamente, vamos a realizar el mismo analisis para la prueba de resolucion de problemas

matematicos —Figura 13—

Figura 13.Comprension lectora. Pretest-Postest
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%

30%

20%
10%
00/ . -

/0
Nivel muy bajo  Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Nivel 6ptimo |Nivel muy bajo  Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Nivel 6ptimo

PRETEST POSTEST

m Grupo Experimental Grupo Control

Fuente: programa estadistico SPSSP

En el Grupo Experimental, el 8 % de los alumnos estaba en el nivel bajo, y tras la intervencion
el 0 %. En el nivel medio se encontraba el 40 % del alumnado, y nuevamente, en el postest hay
un 0 % de alumnos en este nivel. El alto tenia al 48 % de los alumnos, y en el postest es el 24%.
Viendo que los porcentajes del nivel bajo, medio y alto se han reducido, llegamos a la
conclusion de que el nivel que se ha incrementado es el nivel 6ptimo (pasando del 4 % al 76

%), por lo que la intervencion en este grupo ha funcionado.

Para concluir con esta fase analitica, analizaremos los cambios en las calificaciones del Grupo

Control. Este tenia al 15 % de sus alumnos en el nivel bajo, y posteriormente, al 5 %. En cuanto
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al nivel medio pasaron de un 30 % a un 40 % de los alumnos. Finalmente, el nivel alto se ha
mantenido en ambas pruebas de diagnostico con un 50 %; y el 6ptimo también con un 5 % del

alumnado.

7.3.2.Cuestionario Grupo Experimental

En este cuestionario queremos saber la opinion del Grupo Experimental sobre lo trabajo en las

sesiones.

En primer lugar, el siguiente grafico muestra que el 67 % del alumnado tuvo preferencia por
el texto 2 “La final”, y el 33 % restante por el primer texto, “La madriguera”. El tercer texto

no ha sido elegido como su favorito por ningun alumno. —Figura 14—

Figura 14.Texto favorito

= Texto 1 Texto 2 = Texto 3.

0%

67%

Fuente: elaboracion propia

En cuanto a la valoracion de las actividades en una escala del 1 al 5 hemos obtenido los

siguientes datos —Figura 15—
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Figura 15.Valoracion de las actividades de comprension lectora realizadas
100%
90%
80%
70%
60%
50%

40%

30%

20%

= e I
L L

1 4 5
W Buscar otro titulo para lalectura 0% 8,3% 25% 16,7% 50%
Exnbwenuizﬁggii;iggsbmaﬂaMea 8,3% 8,3% 25% 50% 8,3%
m Subrayar la idea que mejor resuma el texto 16,7% 8,3% 16,7% 25% 33,3%
B Contestar a pregcl::;isci;eslaaonas con tus 8,3% 0% 8,3% 33,3% 50%
Contestar a preguntas relacionas con tus
" pcoil:)cimientos' ! 0% 8,3% 33,3% 33,3% 25%
] laci
Contestar a preguntas relacionas con tus 0% 0% 41,7% 33,3% 25%

experiencias

Fuente: elaboracion propia

En la actividad de buscar un nuevo titulo para la lectura, el 8,3 % la ha valorado con un 2; el

25 % conun 3; el 16,7 % con un 4; y el 50 % con un 5.

La actividad de resumir el texto ha sido valorada de la siguiente manera; el 8,3 % le ha puesto
un 1; el mismo porcentaje del alumnado la ha valorado con un 2; el 25 % con un 3; el 50 %

conun4;yel 83 % conun 5.

En cuanto a la actividad de subrayar la idea que mejor resuma el texto, el 16,7 % de los alumnos
la ha valorado con un 1; el 8,3 % con un 2; el 16,7 % con un 3; el 25 % con un 4; y el 33,3 %

conun 5.

Para la pregunta de responder preguntas relacionadas con sus creencias, el 8,3 % de los alumnos

la valora con un 1; el 8,3 % con un 3; el 3,6 % conun 4; y el 50 % con un 5.

Las preguntas relacionadas con sus conocimientos tienen una valoracion del 8,3 % con un 2;

el 33,3 % conun 3; el 33,3 % conun 4; y el 25 % con un 5.

Por ultimo, analizaremos la pregunta de contestar preguntas relacionadas con sus experiencias,
la cual ha sido valorada con un 41,7 % con un 3 de valoracion; el 33,3 % con un 4; y el 25 %

conun 5.
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Ademas, todos los estudiantes creen que esta forma de trabajar la comprension lectora les ha

ayudado a entender los textos

A continuacion, mostraremos los porcentajes de valoracidn para los pasos a la hora de resolver

un problema de forma pauta. Esta valoracion es en escala 5. —Figura 16—

Figura 16.Valoracion de las actividades de resolucion de problemas realizadas
100.0%
90.0%
80.0%
70.0%
60.0%

50.0%

40.0%
30.0%
20.0%
10.0% I L I
1 2 3 4 5

0.0%

= Lee el problema que aparece. Si no entiendes
alguna palabra, puedes preguntarla o buscarla en 8.3% 0% 16.7% 33.30% 41.7%
un diccionario.

mRodea y escribe todos los datos del problema 0% 16.7% 16.7% 16.7% 50%
| Selecciona los‘dalos que vas a necesitar para 0% 8.3% 16.7% 41.7% 33.3%
contestar a la pregunta subrayada
entifl o 10N /e o V. ccesl
m [dentifica la/s opcramvon es que vas a necesitar 0% 0% 333% 16.7% 50%
para resolver el problema
mYa puedes resolverlo 0% 0% 25% 25% 50%
Elabora la respuesta 0% 0% 25% 25% 50%

Fuente: elaboracion propia

En el paso de leer el problema, el 8,3 % la ha valorado con un 1; el 16,7 % con un 3; el 33,3 %

conun4yel41,7 % conun 5.

El paso de subrayar y escribir la pregunta del problema ha sido valorada con un 1 por el 8,3 %

del alumnado; un 3 por 16,7 %; un 4 por 25 %; y un 5 por el 50 % de los alumnos.

Rodear y escribir los datos del problema tiene una valoracion de un 2 por el 16,7 % de los

alumnos; un 3 por el 16,7 %; un 4 por el 16, 7 %; y un 5 por el 50 % del alumnado.

En cuanto al paso de seleccionar los datos necesarios para la resolucion del problema, el 8,3 %
de los alumnos la ha valorado con un 2; el 16,7 % con un 3; el 41,7 % con un 4; y el 33,3 %

conun 5.
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El paso de identificar las operaciones necesarias para resolver el problema tiene una valoracion

de 3 por el 33,3 % de los alumnos, de un 4 por el 16,7 %; y de un 5 por el 50 %.

La valoracion del paso de resolver el problema y elaborar la respuesta ha sido valorada de la

misma manera, el 25 % las valoran con un 3; el 25 % con un 4; y el 50 % con un 5.

En la siguiente figura se mostraran los porcentajes del alumnado que considera que uno de

esos pasos es el mas importante para la invencion de un problema matematico. —Figura 17—

Figura 17.Valoracion de los pasos para elaborar un problema
100%
90%
80%
70%

60%

50%
40%
30%
20%
10%

Selecciona los datos que
quieres utilizar (puedes usar
datos que no vayas a usar)

m Seriesl 50% 25% 10.70% 8.30%

Identifica las operaciones que
quieres usar

Elabora la situacion, es decir, el

problema Elabora la pregunta

Fuente: elaboracion propia

La mayoria de los alumnos, concretamente la mitad (50%), considera que identificar las

operaciones necesarias para inventar el problema es el paso mas importante.

Seleccionar los datos a utilizar ha sido votado como el paso mas importante por el 25 % de la

muestra.

El 10,70 % de los alumnos considera que el paso mas importante para inventar el problema es
elaborar una situacion (el problema en si); y el 8,3 % que lo més importante es elaborar la

pregunta.
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Por otra parte, en cuanto a los tutoriales, todos indican que les ha gustado realizarlo y, por otra
parte, dicen también que de esta forma les ha resultado mas fécil resolver un problema. Y por
ultimo queriamos saber si lo utilizarian en otras asignaturas y el 80 % dice que siy el 20 %

indica que no.
7.3.3.Cuestionario Grupo Control

En este cuestionario queremos saber qué opinidn tienen sobre las actividades que han realizado

el Grupo Experimental.

En primer lugar, todos los estudiantes dicen que les gustaria trabajar la comprension lectora a

través de los textos pequenios, ya que comentan que se entienden mejor.

A continuacidn, queremos mostrar qué valoracion le han dado los alumnos del Grupo Control
(en una escala del 1 al 5) a las actividades de comprension lectora realizada por los otros

compaieros —Figura 18—

Figura 18.Valoracion actividades comprension lectora. Grupo Control
100%
90%
80%
70%

60%

50%
40%
30%
20%
10% I
il
1 2 3 4 5

0%

m Buscar otro titulo para la lectura 0% 8.3% 25% 16.7% 50%

Escribir en un miximo de 30 palabras la idea 0.0% 3339 16.7% 16.7% 16.7%

principal del texto
m Subrayar la idea que mejor resuma el texto 16.7% 33.3% 33.3% 33% 16.7%
m Contestar a preguntas relacionas con tus creencias 16.7% 33.3% 0.0% 0.0% 50.0%
N - o ‘l 1

m Contestar a p;gﬁ:z}ifiz;écslonas con tus 0.0% 0.0% 66.7% 0.0% 33.3%
m Contestar a preguntas relacionas con tus 0.0% 0.0% 66.7% 0.0% 333%

experiencias

Fuente: elaboracion propia

La actividad de buscar otro titulo para la lectura ha sido valorada con un 2 por el 8,3 % del

alumnado; un 3 por el 25 %; un 4 por el 16,7 %; y un 5 por el 50 %.
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En escribir un resumen de 30 palabras la han valorado con un 2 el 33,3 % del alumnado; un 3

yun 4y un Spor el 16, 7 %.

En cuanto a subrayar la idea que mejor resuma el texto, la han valorado con un 1 el 16,7 % de

los alumnos; un 2, un 3 y un 4 el 33,3 %; y un 5 por el 16,7 % de los alumnos.

La valoracidon de contestar preguntas relacionadas con tus creencias es de un 1 del 16,7 % de

los alumnos; un 2 el 33,3 %; y un 5 el 50 % de la muestra.

Por tltimo, preguntas relacionadas con los conocimientos y experiencias de los alumnos han

tenido la misma valoracion, el 66,7 % la valora con un 3; y el 33,3 % con un 5.
Ademas, dicen que estas actividades les ayudarian a entender mejor un texto.

Seguidamente, analizaremos la valoracion (1 al 5) obtenida acerca de los pasos que hay que

seguir para la resolucion de un problema. —Figura 19—

Figura 19.Valoracién pasos resolucion de problemas. Grupo Control

100.0%
90.0%
80.0%
70.0%

60.0%

50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
0-0% 1 2 3 4 5

= Lee el problema que aparece. Si no entiendes
alguna palabra, puedes preguntarla o buscarla en 0.0% 0.0% 16.7% 33.3% 16.7%
un diccionario.

Subraya de un color la pregunta del problema y a
continuacion, escribela

mRodea y escribe todos los datos del problema 16.7% 0.0% 33.3% 16.7% 16.7%

m Selecciona los datos que vas a necesitar para

16.7% 33.3% 33.3% 16.7% 0.0%

) 0.0% 16.7% 33.3% 0.0% 50.0%
contestar a la pregunta subrayada
antifi ara et An/e A AP
m [dentifica la/s opuracuvon,us que vas a necesitar 0.0% 0.0% 33.3% 333% 33.3%
para resolver el problema
mYa puedes resolverlo 0.0% 0.0% 50.0% 33.3% 16.7%
Elabora la respuesta 0.0% 16.7% 16.7% 33.3% 33.3%

Fuente: elaboracion propia
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Leer el problema ha sido valorado con un 3 por el 16,7 % de los alumnos, un 4 el 33,3 %; y un

5el 16,7 %.

Subrayar y escribir la pregunta tiene una valoracion de un 1 por el 16,7 % del alumnado; un 2

yun3el 33,3 %;yun4el 16,7 %.

El paso de rodear todos los datos que aparecen en el problema esta valorado con un 1 por el
16, 7 % de la muestra; un 33,3 % lo ha valorado con un 3; y el 16,7 % lo ha valorado con un 4

yun 5.

En cuanto al paso de seleccionar los datos que necesitan ser usados para su resolucion, podemos

observar que el 16,7 % lo ha valorado con un 2; el 33,3 % con un 3; y el 50 % con un 5.

En el paso de identificar las operaciones que se van a emplear vemos como el 33,3 % la ha

valorado conun 3,4y 5.

Resolver el problema ha sido valorado por el 50 % de la clase con un 3; conun 4 el 33,3 %; y

un Sel 16,7 %.

Por ultimo, elaborar la pregunta la han valorado con un 2 y un 3 por el 16,7 % y con un 4 y un

5 por el 33,3 %.

Por ultimo, queremos saber qué pasos de los que se indican es el mas importante para inventar

un problema matematico —Figura 20—

Figura 20.Etapa mas importante para elaborar un problema. Grupo Control

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
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. . Selecciona los datos que PR .
Identifica las operaciones que - I, Elabora la situacion, es decir, el
quieres usar quieres utilizar (puedes usar problema Elabora la pregunta

datos que no vayas a usar)
m Seriesl 50% 33% 8.35% 8.35%

Fuente: elaboracion propia
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La mayoria de los alumnos, el 50 % considera que identificar las operaciones que quieres usar

para inventar un problema es el paso mas importante.

De esta manera ambos grupos han coincidido que este es el paso mas importante para la

invencion de un problema.
El 33 % considera que el paso mas relevante es seleccionar los datos que quieres usar.

Finalmente, el 8,35 % de los alumnos piensa que elaborar la situacion es el paso mas

importante, y el mismo porcentaje piensa que el mas importante es elaborar la pregunta.

Tras analizar las opiniones de los problemas, queremos saber si ellos saben lo que son los
tutoriales y el 83,3 % dice que si y el 16,7%, no. En este sentido, un 100 % dice que esta
herramienta le ayudaria a resolver un problema. Por lo tanto, un 66,7 % le gustaria hacer

tutoriales en las asignaturas y un 33,3 % indica que no.
7.4. Fase informativa

Para culminar la presente investigacion, el 16 de junio de 2022 comunicamos al centro
educativo los resultados obtenidos tras las pruebas de diagndstico y las conclusiones a las que
hemos llegado. Estos fueron proporcionados a la direccion del centro: equipo docente del

Grupo Control y Grupo Experimental y las tutoras de ambos grupos.

Por otro lado, también comunicamos a los docentes que participaron en la muestra, los

resultados del cuestionario sobre las creencias y actitudes del profesorado.

Asimismo, con el fin de verificar nuevamente los datos y las conclusiones a las que hemos
llegado tras realizar esta investigacion, el presente TFG se ha depositado en la Secretaria de la
Universidad de Cadiz para que los aspectos mas destacados sean defendidos y expuestos ante

la Comision Evaluadora.
8. CONCLUSIONES

El presente apartado, conclusiones, tiene la finalidad de contrastar con los datos que hemos
obtenido y analizado en la fase analitica, si las hipdtesis que nos habiamos planteado al inicio

de la investigacion eran ciertas o no estdbamos en lo correcto.

Por ende, en este punto vamos a defender con datos las hipotesis que se han demostrado ser

ciertas.
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En primer lugar, nos focalizaremos con la H1, la cual decia lo siguiente: “El alumno tiene

problemas de comprension lectora y, por lo tanto, repercute en la resolucion de problemas”.

Podemos confirmar esta hipdtesis con los datos que hemos obtenido, puesto que en la—Tabla
22— se puede observar que hay una relacion entre las 2 variables (comprension lectora y
resolucion de problemas). Ademads, segiin Pearson la relacion entre estas 2 variables es directa,
debido a que la correlacion es positiva (0,927); y también podemos decir que hay relacién ya
que si nos centramos en la significatividad vemos que es menor que 0,05 (0,00<0,05). Esta

relacion es fuerte porque es del 0,86.

Dicho esto, vemos que hay una fuerte relacion entre estas 2 variables, por lo que un alumno
con problemas de comprension lectora debe tener problemas en la resolucion problemas o un
alumno con buen nivel de comprension lectora debe tener un buen nivel de resolucion de
problemas, confirmandose asi esta hipotesis, pero debemos seguir comentando otros datos para

contrastar firmemente esta hipotesis.

Otro dato que refuerza nuestra hipotesis es el que se muestra en la —Tabla 23—, y es que la
resolucion de problemas depende en un 86 % de la comprension lectora, por lo que como hemos
mencionado, por norma general un alumno con buen nivel en comprension lectora deberia de
tener buen nivel en resoluciéon de problemas, pero hay un 14 % que no depende de la
comprension lectora, por lo que en el caso de que haya algin alumno que teniendo un buen
nivel en comprension lectora tenga dificultades en la resolucion de problemas puede ser porque

tenga carencias en la realizacion de operaciones u otros motivos.

Asimismo, observando los datos de los postest de comprension lectora y resolucion de
problemas matematicas comprobamos que tanto en el Grupo Control como en el Experimental
las calificaciones de estas dos pruebas estan muy ligadas. El Experimental obtuvo 25,68 sobre
28 en comprension lectora y 25, 16 sobre 28 en resolucion de problemas matematicos; y el

Grupo Control 22, 27 en comprension lectora y 22, 04 en resolucion de problemas.

Nuevamente, con estos datos vemos que las calificaciones entre las dos pruebas son muy

similares, por lo que es un ejemplo mas de la relacion que hay entre estas dos variables.

Por ultimo, en el Grupo Control con el que no hicimos ninguna intervencién vemos cOmo en
la comprension lectora hay 2 alumnos en el nivel bajo y 8 alumnos en el nivel medio —Tabla
26— ; y en la resolucion de problemas un alumno en el nivel bajo y 8 alumnos en el nivel

medio —Tabla 27—, por lo que otra vez se ve le vinculacion entre las variables.
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Dicho todo esto, podemos confirmar con total rotundidad la primera hipotesis, que el alumnado

con problemas de comprension lectora tendra problemas en la resolucion de problemas.

Ahora procederemos a corroborar la segunda H2. “Las TIC y, en concreto, los tutoriales,
pueden actuar, como elementos motivadores, para la mejorar los problemas reflejados en la

HI”.

En el cuestionario que les proporcionamos al Grupo Experimental el 100 % del alumnado
expreso que les gusto realizar el tutorial y que mediante este recurso les fue mas fécil resolver

el problema. Ademas, el 80 % lo emplearia en el resto de las areas.
Con estos datos del cuestionario al Grupo Experimental podemos afirmar la H2.

Seguidamente, procederemos con la H3. “El desarrollo de procesos lectoescritores de forma

pautada facilita el acceso a las CCL y, en este caso, a la resolucion de problemas.

El Grupo Experimental ha trabajado la lectura de textos de forma pautada a lo largo de las

sesiones desarrolladas en nuestra propuesta de intervencion —Anexo 7—

Tras esta intervencion mediante textos pautados los resultados de comprension lectora y, por

ende, de resolucion de problemas matematicos se han incrementado.

En la -Tabla 16-. podemos ver como las calificaciones medias del alumnado del Grupo
Experimental en comprension lectora eran de 17,400 sobre 28; y en resolucion de problemas

de 17,360.

Tras la intervencion de textos y problemas pautados para trabajar los procesos lectores, los

resultados mejoraron de forma considerable.—Tabla 25—

El Grupo Experimental pasé de un 17,400 de media a un 25,68 en comprension lectora; y de

un 17,360 a un 25,16 en resolucion de problemas.

Una vez mostrados estos datos, se puede confirmar que la H3 es cierta, pues tras trabajar los
procesos lectoescritores de forma pautada se facilito el acceso a las CCL, concretamente a la
comprension lectora, y de esta manera también se mejoraron los resultados en la resolucion de

problemas, algo que también justifica de nuevo la H1.

Para continuar con las conclusiones seguimos con la H4. “El desarrollo de la CCL es

imprescindible para ser competentes en todas las areas curriculares”.
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Esta hipotesis ha sido corroborada por el 100% de los docentes de Educacion Primaria del
centro, puesto que todos indicaron que la CCL es una competencia transversal, por lo que es

necesario desarrollarla para poder desenvolver de forma competente en el resto de las materias.

Por ultimo, la HS que habiamos planteado era que “El profesorado tiene una carencia en cuanto

al uso de las TIC, el ABP y el desarrollo de la CCL”.

Segun el cuestionario que realizamos al profesorado, el 60 % de los docentes no habian recibido
formacion acerca del ABP. Sin embargo, en cuanto al uso de las TIC el 100 % de los docentes
dicen que si las usan, aunque la frecuencia varia considerablemente (el 62 % del profesorado

todos los dias, el 21 % una vez a la semana y el 17 % una vez al mes).

Por ultimo, en la —Figura 4— se puede apreciar que los docentes de las diferentes areas

lingiiisticas no suelen trabajar las 4 destrezas lingiiisticas.

En resumidas cuentas, podemos afirmar con total rotundidad y con los datos obtenidos, que en
el contexto en el que se ha desarrollado la investigacion las hipdtesis se han confirmado; pero

debemos aclarar que lo ocurrido en este contexto se pueda extrapolar a otros.

Una vez comentadas todas las conclusiones vamos a mostrar la siguiente matriz DAFO —
Tabla 29— con las fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas con las que nos hemos

encontrado a lo largo de la investigacion.

Tabla 29.Matriz DAFO de la investigacion

Aspectos positivos Aspectos negativos

Fortalezas: Debilidades:

v Consideracion de las opiniones del alumnado % Limitacion en el nimero de sesiones que hemos
sobre la metodologia que hemos llevado a cabo. podido llevar a cabo en la intervencion en el aula.

v' Intervencion en el aula fundamentada en % Extensiéon en el cuestionario a los docentes
Romero (2009). dificultando su rapidez a la hora de realizarlo.

v" Transversalidad en los aspectos tratados a lo
largo de toda la investigacion.

v Validacion de las pruebas de diagndstico, postest

y cuestionarios.
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Oportunidades: Amenazas:

v" Conocimiento sobre si los alumnos han % Ausencia de recursos TIC en los domicilios de los
mejorado la comprension lectora y la alumnos.
comprension  resolucion de  problemas X [Escasez en el tiempo disponible para Ia
matematicos. intervencion en el aula.

v' Indagacion acerca de las creencias del X Falta de participacion en la encuesta del
profesorado sobre el ABP, la CCL y las TIC. profesorado.

v" Implementacion de las TIC en el aula para % Pocaimplicacion de los padres en el apoyo para la

desarrollar  las destrezas lingiiisticas, realizacion del tutorial.
concretamente, el tutorial.

v' Participacion de las familias en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las familias.

v Proporcionar informacién de utilidad a la tutora
del curso en el que hemos desarrollado la

intervencion.

Fuente: elaboracion propia
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10. ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario sobre las creencias y actitudes del profesorado acerca del ABP, la CCL

y las TIC

DATOS PERSONALES

1. Sexo*

Selecciona todos los que correspondan

: Hombre
_ Mujer

: No lo indico

2. Anos en la ensenanza *

3. Cursols que imparte *

Marca solo un ovalo.

Primero
Segundo
Tercero
Cuarto
Quinto

Sexto
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4. ;Conoce qué es el Aprendizaje basado en proyectos? *

Marca solo un dvalo.

) No Salta a la pregunta 14
~ )Si  Saltaala pregunta 5

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

5. En el caso afirmativo, definelo con sus palabras *

6. Indique con palabras lo que le sugiere el Aprendizaje basado en proyectos (Aspectos
positivos).
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7. Indique con palabras lo que le sugiere el Aprendizaje basado en proyectos (Aspectos
negativos).

8. (Llevaacabo en el aula la metodologia basada en proyectos? *

Marca solo un dvalo.

) Si Salta a la pregunta 9

_JNo  Salta ala pregunta 10

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

9. En caso afirmativo, ;como la desarrollas? *
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10. ;Ha tenido alguna formacion sobre la incorporacion del ABP en el aula? *

Marca solo un dvalo.

Si Salta a la pregunta 11

JNo  Salta ala pregunta 12

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

11. En caso afirmativo, ;como la desarrolla? Indique algunas estrategias *

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

12. ;Considera que el profesorado debe estar formandose continuamente para incorporar
en el aula este tipo de metodologias alternativas a la ensenanza tradicional?

Marca solo un dvalo.

JSi

) No
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13. ;Porqué?*

LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

14. ;Considera que la Competencia en comunicacion linglistica es transversal? *

Selecciona todos los que correspondan.

[Isi
[ INo

15. ;Porqué?*

16. Indique con palabras lo que le sugiere la Competencia en comunicacion linguistica
(Aspectos positivos).

17. Indique con palabras lo que le sugiere la Competencia en comunicacion linguistica
(Aspectos negativos).

107



Salvador Gutiérrez Molero

18.

Selecciona todos los que correspondan.

Comprensién
escrita

Comprension

oral

Expresion
escrita

Universidad de Cadiz

¢;Desarrolla las cuatro destrezas linglisticas en tu drea? (comprension lectora,
comprension oral, expresion escrita y expresion oral). Marque las destrezas que trabaja
en el drea que imparte materia.

Expresiéon No imparto es

oral

materia

Ciencias de la

O

O

L

[

O

Lengua Castellana y

N I I I I O A

N I I I A O A

N I I I 0 I O O I

o (o |o oo |0 g@pd g

N I I B O A
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19. 12. ;Hadetectado que algunas de las carencias del alumnado en el area que imparte
materias se haya debido al no desarrollo de la comprension lectora ?

Marca solo un évalo.

) Si
' No

20. Ensucaso, indique algunas de estas estrategias que promueve para trabajar la
comprensién lectora en el aula. Puede marcar mas de una opeion

Selecciona todos los que correspondan.

D ANTES DE LA LECTURA o el acercamiento del texto mediante la motivacion.

I:] LA LECTURA o los principios de la decodificacién.

l:] TEMA DE LA LECTURA o sintetizar el significado global del texto.

E] IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO o especificar la significacién del texto

I:] EXTRAER INFORMACION DEL TEXTO o anélisis de los detalles secundarios.

|:] INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO o inferir respecto al propio texto.

[ | REFLEXIONAR SOBRE EL CONTENIDO DEL TEXTO o acceder a la competencia lectora en si mis

[ | REFLEXIONAR SOBRE LA UTILIDAD DEL TEXTO Y LAS ACTITUDES o trabajar la
interdisciplinariedad y la creatividad.

I:] Ninguna de las anteriores

LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)

21. 13. ;Qué son para usted las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)?
Definelas con sus palabras
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22. Indique con palabras lo que le sugieren lasTecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) (Aspectos positivos).

23. Indique con palabras lo que le sugieren llasTecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) (Aspectos negativos).

24, ;Utiliza las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el aula? *

Marca solo un évalo.

__)Si  Salta a la pregunta 26

JNo  Salta a la pregunta 25

LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)
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25. En elcaso negativo, ;por qué? *

Marca solo un évalo.
) Por falta de formacién
) Por falta de tiempo

7 Porgue creo gue no mejoran los resultados

) Por otros motivos

Salta a la pregunta 28

LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)

26. En caso afirmativo, ;para qué?
Marca solo un évalo.
_) Para cambiar la metodologia y por lo tanto, innovar
'_',.3 Para preparar las clases

(___ Para acercarme al mundo de los alumnos

: Para fomentar la participacién en el alumnado

27. Enelcaso de utilizarlas, jcon qué frecuencia?

Selecciona todos los que correspondan.

D Todos los dias
D Una vez a la semana
[ ] una vez al mes
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48, (Ha Uutnzagao aiguna vez €1 tutorial Como recurso para 1a ensenanzars -

Marca solo un dvalo.

~ )Si Salta a la pregunta 29
JNo  Salta a la pregunta 30

LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)

29. Enelcaso afirmativo, ;para qué? Indique algunas ideas *

Salta a la pregunta 31

LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)

30. Encaso negativo, ; por qué? *

PROBLEMAS DE MATEMATICAS
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31. ;Imparte matematicas? *

Marca solo un dvalo.

)Si  Salta a la pregunta 32
) No

PROBLEMAS DE MATEMATICAS

32. ;Los alumnos tienen dificultades para resolver un problema matematico? *

Marca solo un dvalo.

) Si Salta a la pregunta 33

JNo  Salta ala pregunta 34

PROBLEMAS DE MATEMATICAS

33. Enelcaso afirmativo, jcudles son esas causas? Indique algunas *
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34.

35.

36.

37.

A la hora de trabajar los problemas en el aula, ;se trabaja el texto en si, es decir, la
decodificacion de este?

Selecciona todos Jos que correspondan.
D Si, siempre

D Si, algunas veces

D No, nunca

(Promueve actividades donde los alumnos tienen que elaborar un problema a partir de
unos datos?

Selecciona todos los que correspondan.

[si
DNO

Senale las estrategias que utiliza para trabajar el problema matematico. Puede senalar
mas de una

Selecciona todos los que correspondan.

I:] Lee el problema que aparece. Si no entienden alguna palabra, puedeN preguntarla o buscarla er
un diccionario

D Subraya de un color la pregunta del problema y a continuacion, escribela

D Rodea y escribe todos los datos del problema

D Selecciona los datos que vas a necesitar para contestar a la pregunta subrayada

I:] Identifica la/s operacion/es que vas a necesitar para resolver el problema
]:I Elabora la respuesta

D Ninguna de las anteriores

¢Utiliza las TIC para trabajar los problemas matematicos? *

Selecciona todos los que correspondan.

[si
E]No
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Anexo 2. Cuestionario al Grupo Experimental sobre la metodologia que se ha llevado a cabo

1. Sexo*

Selecciona todos los que correspondan.

|:] Hombre

|:] Mujer

|:] No indicar

2. Curso*

Marca solo un oévalo.

3°A

3°B

TEXTO DE COMPRENSION LECTORA

3. ;Qué texto te ha gustado mas? *

Selecciona todos los que correspondan.

D Texto 1. La madriguera
|:] Texto 2. La final

|:] Texto 3.
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4. Valora las actividades del texto que has realizado (1 menor valor y el 5 el mayor valor) *

Selecciona todos los que correspondan.

Buscar otro titulo para la lectura

Escribir en un maximo de 30 palabras la idea
principal del texto

Subrayar la idea que mejor resuma el texto

Contestar a preguntas relacionas con tus
creencias

Contestar a preguntas relacionas con tus
conocimientos

O (O (4d |O] O (L

O (O (d |O]a (s
O | O (O (O] 0O |0«
O (O (g |O]a ()=
I T Oy I o o M Y

Contestar a preguntas relacionas con tus
experiencias

5. ¢Crees que esta forma de trabajar la comprension te ha ayuda a entender el texto? *

Selecciona todos los que correspondan.

[ si
[ INo

RESOLUCION DE PROBLEMAS
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6. Valora laimportancia de las pasos que hay que seguir para resolver un problema (1 meno
valor y el 5 el mayor valor)

Selecciona todos los que correspondan.

Lee el problema que aparece. Sino

entiendes alguna palabra, puedes
preguntaria o buscaria en un diccionario.

[
[
[
[
[

Subraya de un color la pregunta del

problema y a continuacién, escribela D D D D D
Rodea y escribe todos los datos del

pfoble:a D D D D D
e, O B B 0O O
ldutﬂﬁupla;saopuw:esquevasa D D D D D
Ya puedes resolverio [] [] [] [] []
Elabora la respuesta ] ] ] C] ]

7. Alahora de inventar un problema, ;qué etapa es la mas importe para ti? *

Selecciona todos los que correspondan.

[] Identifica las operaciones que quieres usar

D Selecciona los datos que quieres utilizar (puedes usar datos que no vayas a usar)
[I Elabora la situacién, es decir, el problema

|| Elabora la pregunta
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8. ;Te ha gustado realizar un tutorial de tu problema matematico? *

Selecciona todos los que correspondan.

[ si
[:]No

9. Alexplicar tu problema a través de un tutorial, ;te ha resultado mas facil resolverlo?

Selecciona todos los que correspondan.

| si
I:]NO

10. ;Te gustaria usar los tutoriales en todas las asignaturas? *

Marca solo un ovalo.

) Si

) No
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Anexo 3. Cuestionario al Grupo Control sobre si les gustaria trabajar con un enfoque

comunicativo mediante los textos y problemas pautados y el tutorial como recurso TIC

1. Sexo*

Selecciona todos los que correspondan.

|:| Hombre
I:I Mujer

D No indicar

2. CUrso ™

Marca solo un évalo.

3°A

3°B

TEXTO DE COMPRENSION LECTORA

3. (Te gustaria trabajar la comprension lectora a través de textos pequenos? *

Selecciona todos los que correspondan.

[Isi
|:|No
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4. Valora las siguientes actividades de comprension lectora (1 menor valor y el 5 el mayor
valor)

Selecciona todos los que correspondan.

Buscar otro titulo para la lectura

Escribir en un maximo de 30 palabras la idea
principal del texto

Subrayar la idea que mejor resuma el texto

Contestar a preguntas relacionas con tus
creencias

Contestar a preguntas relacionas con tus
conocimientos

N I I B O A

O (0O | g |[gp o (g
O | O | O |O0 |0«
O 8 |8 |\@a (=a-
O (0O |0 g0 (Ofe

Contestar a preguntas relacionas con tus
SSuE

5. ;Crees que a través de esas actividades entenderias mejor un texto? *

Selecciona todos los que correspondan.

[ si
DNO

RESOLUCION DE PROBLEMAS
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6. Valora laimportancia de las pasos que hay que seguir para resolver un problema (1 meno
valor y el 5 el mayor valor)

Selecciona todos los que correspondan.

Lee el problema que aparece. Si no
entiendes alguna palabra, puedes
preguntaria o buscarla en un diccionario.

[
[
]
[
[

Subraya de un color la pregunta del

problema y a continuacion, escribela L1 [ [] [1 []

Rodea y escribe todos los datos del

TR O O O O O

o ieene 2§ O T B O

dentifica la/s operacion/es vas a

:ieoesitar:mmsolmelpn::lm [j D D [j D

Ya puedes resolverlo [] [] [] [] []
1 [] [] 1 []

Elabora la respuesta

7. Alahorade inventar un problema, ;qué etapa es la mas importe para ti? *

Selecciona todos los que correspondan.

D Identifica las operaciones que quieres usar
[:] Selecciona los datos que quieres utilizar (puedes usar datos que no vayas a usar)

[:] Elabora la situacion, es decir, el problema

[T Flahora 1a nreainta
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8. ;Sabes que son tutoriales? *

Marca solo un ovalo.

Si Salta a la pregunta 9

No Salta a la pregunta 10

LOS TUTORIALES

9. Alahorade explicar un problema de matematicas a través de un tutorial, ;te resultaria m
facil resolverlo?

a 10

Selecciona todos los que correspondan

| si
:No

Salta a la pregunta 10

LOS TUTORIALES

10. ;Te gustaria hacer tutoriales en todas las asignaturas? *

Marca solo un ovalo.

Si

No

Anexo 4. Rubrica de correccion para la prueba de diagnostico de comprension lectora

Rubrica sobre comprension lectora

0 1 2 3 4
No realiza la | Errénea: la Parcial: falta | Completa: Exhaustivo:
tarea. respuesta no se | informacion. responde de | responde de
corresponde con manera correcta | manera correcta
lo solicitado. basandose en |y, ademas,

expresiones del | emplea
texto. aportaciones

personales.
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Anexo 5. Rubrica de correccion para la prueba de diagnostico de resolucion e invencion de

problemas matematicos

Niveles de 0
logro

Rubrica sobre problemas matematicos

1 2 3 4
No realiza la | No indica los | No indica los | Indica los Indica los
tarea. datos y falla | datosy datos, pero datos y
en las desarrolla las | fallaen la realiza
operaciones. | operaciones. | resolucion. correctamente
el problema.
No realiza la | No existe Los datos no | Existe la Problema
tarea. estructura estan estructura - | planteado de
enunciado- ordenados enunciado manera
problema enunciado- correcta.
problema,
pero falta
algtin dato
para
posibilitar la
resolucion.
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Anexo 6. Compromiso de confidencialidad para intervenir en el centro

% ¢ IC Unlve'rs.xdad Facultad de Ciencias de la Educacion Campus Universitario (Iv.l’ucl'lu Real
= agealz Vicedecano de Pricticas Avda. Republica S.\lmmu,, s/n
11519-Puerto Real (Cadiz)
Tino.: 956 016205 Fax.: 956 016253
www.uca.es/educacion
practicas.educacion@uca.es

D. Hugo Heredia Ponce, profesor/a del Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura,
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de CAdiz, informa que:

El/la alumno/a Salvador Gutiérrez Molero, con DNI 32903467N, matriculado/a en el presente
curso académico 2021 -2022 , en el Grado en Educacién Primaria se encuentra desarrollando su
Trabajo Fin de Grado. En el marco de dicho trabajo y derivado de las exigencias académicas del
mismo necesita recabar informacién y/o realizar trabajo de campo en un contexto educativo

real. Por dicho motivo el/la alumno/a solicita poder acceder para dichos fines al centro educativo
que usted dirige.

La aceptacién de dicha solicitud debe entenderse como una cuestion voluntaria de mutuo

acuerdo entre el centro y el/la alumno/a, y sujeta a las limitaciones y restricciones que el centro
considere oportunas establecer.

Al tratarse de parte de una actividad desarrollada en el marco de una asignatura del Plan de
estudios (Trabajo Fin de Grado) el alumnado se encuentra cubierto por el seguro escolar.

COMPROMISO DE CONFIDENCIALIDAD
Por su parte, el estudiante mediante el presente documento, se compromete a:

* Respetar la confidencialidad de todos los datos personales e institucionales conocidos
por motivo del desarrollo de este trabajo.

® Actuar conforme a los principios éticos propios de la actividad docente e investigadora,
asi como salvaguardar con su propia actuacién el buen nombre de la Universidad de
Cadiz.

® Conducirse en el desarrollo del trabajo, de acuerdo con los principios de reserva
necesaria para la debida proteccion de los datos de carécter personal, de conformidad
con la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y
garantia de los derechos digitales.

En Puerto Real a 23 de Febrero de 2022

Firma del alumno/a. Firma del tutor/a.

W é&
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Anexo 7. Propuesta de intervencion didéctica de integracion curricular

1. Elementos que componen la unidad didactica

1.1.0bjetivos de la etapa

Atendiendo al Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacion Primaria, objetivos de la etapa que vamos a perseguir a través de la

presente unidad didéctica son los siguientes:

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,

curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua

cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas
que requieran la realizacion de operaciones elementales de célculo, conocimientos geométricos

y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

1) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacion desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de

propuestas visuales y audiovisuales.
1.2.0bjetivos de la materia

Para los objetivos de las materias de nuestra unidad didactica nos hemos basado en el marco
normativo del DECRETO 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas correspondientes a la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia. (BOJA niimero 50 de 13 de marzo de 2015); y de la ORDEN de 17 de marzo de
2015 por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacion Primaria en

Andalucia. (BOJA numero 60 del 27 de marzo de 2015).

Lengua Castellana y Literatura

O.LCL.1. Utilizar el lenguaje como una herramienta eficaz de expresion, comunicacion

e interaccion facilitando la representacion, interpretacion y comprension de la realidad,
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la construccidon y comunicacion del conocimiento y la organizacion y autorregulacion

del pensamiento, las emociones y la conducta.

O.LCL.2. Comprender y expresarse oralmente de forma adecuada en diversas
situaciones socio-comunicativas, participando activamente, respetando las normas de

intercambio comunicativo.

O.LCL.3. Escuchar, hablar y dialogar en situaciones de comunicacion propuestas en el
aula, argumentando sus producciones, manifestando una actitud receptiva y respetando

los planteamientos ajenos.

O.LCL 4. Leer y comprender distintos tipos de textos apropiados a su edad, utilizando
la lectura como fuente de placer y enriquecimiento personal, aproximandose a obras
relevantes de la tradicion literaria, sobre todo andaluza, para desarrollar habitos de

lectura.

O.LCL.5. Reproducir, crear y utilizar distintos tipos de textos orales y escritos, de
acuerdo con las caracteristicas propias de los distintos géneros y a las normas de la
lengua, en contextos comunicativos reales del alumnado y cercanos a sus gustos e

intereses.

O.LCL.6. Aprender a utilizar todos los medios a su alcance, incluida las nuevas
tecnologias, para obtener e interpretar la informacion oral y escrita, ajustandola a

distintas situaciones de aprendizaje.

O.LCL.7. Valorar la lengua como riqueza cultural y medio de comunicacion, expresion
e interaccion social, respetando y valorando la variedad lingiiistica y disfrutando de
obras literarias a través de su lectura, para ampliar sus competencias lingiiisticas, su

imaginacion, afectividad y vision del mundo.

Matematicas

O.MAT.I. Plantear y resolver de manera individual o en grupo problemas extraidos de
la vida cotidiana, de otras ciencias o de las propias matematicas, eligiendo y utilizando
diferentes estrategias, justificando el proceso de resolucion, interpretando resultados y
aplicandolos a nuevas situaciones para poder actuar de manera mas eficiente en el

medio social.

O.MAT.2. Emplear el conocimiento matematico para comprender, valorar y reproducir

informaciones y mensajes sobre hechos y situaciones de la vida cotidiana, en un
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ambiente creativo, de investigacion y proyectos cooperativos y reconocer su caracter

instrumental para otros campos de conocimiento.

O.MAT.3. Usar los nimeros en distintos contextos, identificar las relaciones basicas
entre ellos, las diferentes formas de representarlas, desarrollando estrategias de calculo
mental y aproximativo, que lleven a realizar estimaciones razonables, alcanzando asi
la capacidad de enfrentarse con €xito a situaciones reales que requieren operaciones

elementales.

O.MAT.7. Apreciar el papel de las matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su
uso y reconocer el valor de la exploracion de distintas alternativas, la conveniencia de
la precision, la perseverancia en la busqueda de soluciones y la posibilidad de aportar

nuestros propios criterios y razonamientos.

O.MAT.8. Utilizar los medios tecnoldgicos, en todo el proceso de aprendizaje, tanto en
el célculo como en la busqueda, tratamiento y representacion de informaciones
diversas; buscando, analizando y seleccionando informacion y elaborando documentos

propios con exposiciones argumentativas de los mismos.

1.3.0bjetivos didacticos

A continuacidn, se mostraran los objetivos didacticos que pretendemos conseguir tras llevar a

cabo la presente propuesta de intervencion que hemos desarrollado en el centro.

Estos objetivos se presentaran enumerados y en tablas divididas en las areas a los que

pertenecen.

Lengua Castellana y Literatura

Desarrollar la reflexion y expresion escrita en el alumnado.
Mejorar el nivel de comprension lectora a través de los textos pautados.
Mejorar la destreza oral.

Matematicas

Conocer los pasos para la resolucion e invencion de un problema matematico.
Distinguir los datos relevantes de los no relevantes en los problemas matematicos.
Facilitar la resolucion de problema matematicos.
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1.4.Competencias claves

En este apartado mostraremos las competencias a las que se van a contribuir mediante esta
propuesta de intervencion, y justificando por qué se va a acceder a esa competencia, atendiendo

al cuadro proporcionado por Romero (2009).

Acceso a la competencia Porque ...

Comunicacion Lingiiistica ... ... se contribuye al desarrollo de las cuatro
destrezas lingiiisticas (escuchar, hablar,
leer y escribir) cuando se producen
puestas en comun en las que deberan de
expresar sus ideas y escuchar a sus
compafieros; en la elaboracion de
tutoriales deberan expresar cémo han
inventado y resuelto un problema
matematico; escribirdn un problema que
ellos mismos han inventado; y se trabajara
la comprension lectora en las sesiones 1, 4
y 6.

Competencia Matematica y Competencias | ... se trabajaran la resolucion de

basicas en ciencia y tecnologia ... problemas de forma pautada y la
invencion de problemas en las sesiones 2,

SyT7.

Competencia Digital ... ... deberan de realizar tutoriales en los que
expliquen como han inventado y resuelto
un problema matematico con los datos que
les hemos proporcionado.

En la sesion 3 se les explicard como van a
realizar el tutorial, pero su produccion es

€n casa.

Iniciativa y Espiritu Emprendedor ... ... esta competencia consiste en
transformar las ideas en actos y en la
elaboracion del tutorial se va a requerir

precisamente esto.
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Competencia Aprender a Aprender ... ... buscamos que trabajen de forma
autonoma y grupal, puesto que habra
momentos en los que se hagan puestas en
comun y correcciones grupales, y otros
momentos donde deberdn de resolver
problemas y hacer lecturas comprensivas

de manera individual.

Competencia Sociales y Civicas ... ... se realizaran lluvias de ideas y puestas
en comun, por lo que los alumnos deberan
oir y respetar el punto de vista del resto de

comparieros.

1.5.Contenidos de aprendizaje

Los contenidos que vamos a trabajar en la presente propuesta de intervencion se han extraido
de la ORDEN de 17 de marzo de 2015 por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a

la Educacion Primaria en Andalucia. (BOJA nimero 60 del 27 de marzo de 2015).

Lengua Castellana y Literatura

Bloque 1: “Comunicacion oral: hablar y escuchar.”

1.1. Situaciones de comunicacion, espontaneas o dirigidas, utilizando un discurso
ordenado y coherente: asambleas, conversaciones y dialogos reales o simulados, asi

como coloquios sobre temas escolares.

1.2. Expresion, interpretacion y diferenciacion de mensajes verbales y no verbales.
Utilizacion de estrategias de comprension de mensajes orales: atencidn, retencion,
anticipacion del contenido y de la situacion mediante el contexto, identificacion de las
ideas principales y secundarias, intencion del hablante, formulacion de hipotesis sobre
significado, contenido y contexto a partir del andlisis de elementos significativos
lingiiisticos y paralingiiisticos (modulacion y tono de la voz, gestualidad, lenguaje

corporal y postural.

1.3. Estrategias y normas para el intercambio comunicativo: escuchar atentamente,
mirar al interlocutor, respetar las intervenciones y normas de cortesia, sentimientos y

experiencias de los demas.
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1.4. Expresion y reproduccion de textos orales literarios y no literarios: narrativos
(situaciones o experiencias personales, anécdotas, chistes, cuentos, trabalenguas,
relatos de acontecimientos), descriptivos (descripciones de personas, animales, objetos,
lugares, imagenes, etc.), expositivos (formulacion de preguntas para entrevistas,
definicién de conceptos, presentaciones de temas trabajados en clase); instructivos
(reglas de juegos, instrucciones para realizar trabajos, para orientarse en un plano, de
funcionamiento de aparatos, asi como para resolver problemas); argumentativos

(discusiones, debates, asambleas); predictivos, etc.

1.5. Reproduccion de cuentos y otros textos breves y sencillos escuchados en diferentes

formatos, respetando la entonacion, pausas, modulacion de la voz, etc.

1.6. Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales literarios o no literarios,
con finalidad didactica y de uso cotidiano procedentes de la radio, television y

proximos a su experiencia y que resulten significativos en su entorno.

Bloque 2: “Comunicacion escrita: leer.”

2.1. Lectura de textos en distintos soportes (impresos, digitales y multimodales) tanto
en el &mbito escolar como social. Lectura en silencio y en voz alta con pronunciacion

correcta y entonacion y ritmo adecuados, en funcion de los signos de puntuacion.

2.2. Comprension de textos leidos en voz alta y en silencio.

2.3. Audicién y lectura de diferentes tipos de textos: leyendas, romances, anotaciones,
anuncios, peliculas, cartas, noticias sencillas, diarios, correos electronicos, mapas,

planos, graficos y canciones.

2.4. Estrategias para la comprension lectora de textos: aplicacion de los elementos
basicos de los textos narrativos, descriptivos y expositivos para la comprension e

interpretacion de los mismos.

2.5. Gusto por la lectura: seleccion de lecturas personales cercanas a sus intereses de

forma auténoma como fuente de disfrute.

Bloque 3: “Comunicacion escrita: escribir.”

3.1. Escritura y reescritura individual o colectiva de textos creativos, copiados o
dictados, con diferentes intenciones tanto del ambito escolar como social con una
caligrafia, orden y limpieza adecuados y con un vocabulario en consonancia con el

nivel educativo. Plan de escritura.

3.6. Aplicacion de las normas ortograficas y signos de puntuacion.
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3.8. Evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion de producciones escritas, tanto propias

como de otros, parangonando modelos e intercambiando impresiones.

Bloque 4: “Conocimiento de la lengua.”

4.3. Vocabulario: Estructura del diccionario. Distintos significados de las palabras.

Diccionarios online. Las abreviaturas y siglas.

4.8. Uso de las TIC para incrementar el conocimiento de la lengua.

Matematicas

Bloque 1: “Procesos, métodos y actitudes matematicas”

1.1. Identificacion de problemas de la vida cotidiana en los que intervienen una o varias
de las cuatro operaciones, distinguiendo la posible pertinencia y aplicabilidad de cada

una de ellas.

1.2. Resolucion de problemas en los que intervengan diferentes magnitudes y unidades
de medida (longitudes, pesos, dinero...), con sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones, y referidas a situaciones reales de cambio, comparacion, igualacion,

repeticion de medidas y escalares sencillos.

1.3. Elementos de un problema (enunciado, datos, pregunta, solucién), y dificultades a
superar (comprension lingiiistica, datos numeéricos, codificacion y expresion
matematicas, resolucion, comprobacion de la solucién, comunicacion oral del proceso

seguido).

1.4. Planteamientos y estrategias para comprender y resolver problemas: problemas
orales, graficos y escritos, resolucion en grupo, en parejas, individual., resolucion
mental, con calculadora y con el algoritmo. Problemas con datos que sobran, que faltan,
con varias soluciones, de recuento sistematico. Invencidon de problemas y
comunicacion a los compafieros. Explicacion oral del proceso seguido en la resolucion

de problemas.

1.5. Resolucion de situaciones problemadticas abiertas: Investigaciones matematicas
sencillas sobre nimeros, calculos, medidas, geometria y tratamiento de la informacion,
planteamiento de pequefios proyectos de trabajo. Aplicacion e interrelacion de
diferentes conocimientos matematicos. Trabajo cooperativo. Acercamiento al método

de trabajo cientifico y su practica en situaciones de la vida cotidiana y el entorno
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cercano, mediante el estudio de algunas de sus caracteristicas, con planteamiento de
hipdtesis, recogida, registro y analisis de datos, y elaboraciéon de conclusiones.
Estrategias heuristicas: aproximacion mediante ensayo-error, reformular el problema.
Desarrollo de estrategias personales para resolver problemas e investigaciones y

pequetios proyectos de trabajo.

1.6. Exposiciones orales, detallando el proceso de investigacion realizado desde
experiencias cercanas, aportando detalles de las fases y valorando resultados y
conclusiones. Elaboracion de informes sencillos guiados y documentos digitales para

la presentacion de las conclusiones del proyecto realizado.

1.7. Utilizacién de herramientas y medios tecnologicos en el proceso de aprendizaje
para obtener, analizar y seleccionar informacion, realizar calculos numéricos, resolver
problemas y presentar resultados, desarrollar proyectos matematicos compartidos.
Integracion de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion en el proceso de

aprendizaje matematico.

1.8. Desarrollo de actitudes basicas para el trabajo matematico: esfuerzo,
perseverancia, flexibilidad, estrategias personales de autocorreccién y espiritu de
superacion, confianza en las propias posibilidades, iniciativa personal, curiosidad y
disposicion positiva a la reflexion sobre las decisiones tomadas y a la critica razonada,
planteamiento de preguntas y busqueda de la mejor respuesta, aplicando lo aprendido
en otras situaciones y en distintos contextos, interés por la participacion activa y

responsable en el trabajo cooperativo en equipo.

Bloque 2: “Numeros”

2.4, Utilizacién de los niimeros en situaciones reales: lectura, escritura, ordenacion,
comparacion, representacion en la recta numérica, descomposicion, composicion y

redondeo hasta la centena de millar.

2.8. Significado de las operaciones de multiplicar y dividir y su utilidad en la vida
cotidiana. Expresion matematica oral y escrita de las operaciones y el calculo: suma,

resta, multiplicacion y division.

2.9. Utilizacion en situaciones de la vida cotidiana de la multiplicacion como suma

abreviada, en disposiciones rectangulares y problemas combinatorios.

2.18. Utilizacion de los algoritmos estandar de sumas, restas, multiplicaciéon por dos
cifras y division por una cifra, aplicandolos en su practica diaria. Identificacion y uso

de los términos de las operaciones basicas.
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2.19. Explicacion oral del proceso seguido en la realizacion de calculos escritos.

1.6. Elementos transversales

Esta propuesta didéctica de integracion curricular consiste en trabajar la CCL (en especial la
comprension lectora) para mejorar tanto el nivel de comprension lectora de los alumnos como
el nivel en la resolucion de problemas, ya que precisamente con la investigacion lo que

queremos comprobar es si hay una relacion entre ambos aspectos.

Una vez dicho esto, podemos decir que un elemento transversal es la comprension lectora,
puesto que a pesar de que parece ser una destreza exclusiva del area de Lengua Castellana y
Literatura, es imprescindible para el correcto desempefio en todas las areas curriculares, por
ejemplo, para comprender los problemas matematicos, ya sea la distincion de datos relevantes

de los innecesarios o para comprender qué es lo que se nos pide resolver.

La expresion oral y escrita también son elementos transversales puesto que deben ser
dominados para elaborar un problema matematico inventado y explicar oralmente como lo han

inventado y resuelto.

En Ultimo lugar, podemos destacar las TIC como elemento transversal, concretamente, el
tutorial, ya que mediante este elemento motivador se podré trabajar los problemas matematicos

y la expresion oral.

1.7. Metodologia. Secuencia de actividades

SESION N°1 ,
Dias 12 TITULO: Texto 1 Objetivos de area
Objetivos especificos. O.LCL.1., O.LCL.2,,
O.LCL.3. O.LCLA4.
Conocer los pasos para la resolucion e invencion de un problema|O.LCL.5., O.LCL.6.
matematico. O.LCL.7.
Distinguir los datos relevantes de los no relevantes en los problemas
matematicos.
Desarrollar la reflexion y expresion escrita en el alumnado. O.MAT.I1. O.MAT.2.
Mejorar el nivel de comprension lectora a través de los textos| O.MAT.3. O.MAT.7.
pautados. O.MAT.S.
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Competencias clave

CCL, CAA, CSYC, SEIP,
CMCT

Descripcion de las rutinas de la sesion Dindamicas y espacios

Para conocer las ideas previas de
Inicio de la sesion desde conocimientos |los alumnos les preguntaremos
previos si saben que es algo pautado, y

si les gusta leer.

Una vez dicho esto, les
comentaremos lo que vamos a
realizar en las proximas
sesiones, y es que vamos a
trabajar la comprension lectora
con pequefias preguntas de
Presentacion del tema
forma pautada, y ademéas vamos
a trabajar los problemas
matematicos utilizando también Dindmica: Enfoque
pequefios  pasos que  nos comunicativo.

facilitaran su resolucidn e

incluso su invencion.
Espacio: Aula.

Primero se leera el titulo y les
preguntaremos sobre qué creen

que va a tratar (prediccion).

Después, lectura con entonacion
y acentuacion. El docente lo
. realizara en primer lugar de
Desarrollo de actividades )
manera expresiva a modo de
ejemplo, y posteriormente, los
alumnos leeran algunos
fragmentos y se confrontaran las

ideas iniciales que tenian sobre

el texto con lo que han leido.
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Seguidamente, los alumnos
realizaran una lectura individual
activa para delimitar el tema y
propondran un titulo que

deberan de justificar oralmente.

A continuacion, elaboraran un
breve resumen y elegir la idea

que mejor resuma el texto.

Finalmente, deberan responder a
preguntas relacionadas con el
texto y otras preguntas de
reflexion relacionadas con la

tematica del texto.

Para trabajar los problemas
matematicos hemos dividido la
ficha en 2 bloques, el primero
consistira en resolver los
problemas matematicos de
forma pautada y corregirlos
entre todos en la pizarra; y el
segundo bloque, en inventar un
problema siguiendo unos pasos

y resolverlo.

Para resolver los problemas
seguiremos los siguientes pasos

y los haremos entre todos:

e 1.°Leer el enunciado.

e 2.°Copiar la pregunta.

e 3.° Identificar los datos
relevantes del

problema.
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e 4° Identificar  las
operaciones que vamos
a necesitar.

e 5.°Redactar la solucion.

El segundo bloque consiste en
inventar un problema de forma
pautada, por lo que en la ficha
apareceran los siguientes pasos

para poder formularlo:

e 1.°Lee el problema que
aparece.

e 2.° Subraya de un color
la pregunta del
problema y escribela.

e 3.° Rodea y escribe
todos los datos del
problema.

e 4.° Selecciona los datos
que vas a necesitar para
contestar a la pregunta
subrayada.

e 5° Identifica las
operaciones que vas a
necesitar para resolver
el problema.

e 6.° Ya puedes
resolverlo.

e 7.°Elabora la pregunta.

Recursos
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Cierre de la sesion y anticipacion de la

siguiente sesion

La sesion la concluiremos
comentandoles que en la
proxima sesion vamos a conocer
qué es un tutorial, para qué sirve
y coémo podemos hacer el

nuestro propio.

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

e Observacion

Ficha de observacion.
Diario docente.

Rubrica.

Ficha.

SESION N°2
Dia 3

TITULO: Texto instructivo y

el tutorial

Objetivos de area

Objetivos especificos.

e Conocer qué es un tutorial y para qué sirve.

e Motivarles mediante el apoyo de un recurso TIC, como el tutorial.

e Mejorar la destreza oral.

e Facilitar la resolucion de problema matematicos.

O.LCL.1., 0.LCL.2,,
0.LCL.3. 0.LCL.S.
0.LCL.6.
O.MAT.1. O.MAT.2.
O.MAT.3. O.MAT.7.
O.MAT.S.

Competencias clave

CCL, CAA, CMCT, SIEP,

Descripcion de las rutinas de la sesion

Dindamicas y espacios

Inicio de la sesion desde conocimientos

previos

Para conocer qué saben,
primeramente, les
preguntaremos si saben que es

un tutorial.

Presentacion del tema

Les diremos que en esta sesion
les vamos a ensefiar como se

hace un tutorial.

Dinamica: Enfoque

comunicativo.

Espacio: Aula.
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Desarrollo de actividades

En esta sesion explicaremos qué
€s un texto instructivo, cual es su
mostraremos

utilidad 'y les

algunos ejemplos de textos

instructivos como recetas o

manual de instrucciones.

Posteriormente, les
comentaremos que vamos a
realizar tutoriales para que
expliquen como han inventado
el problema matematico y como
lo han resuelto, por lo que les
vamos a indicar cémo deben
realizar el tutorial atendiendo a

un texto instructivo.

Cierre de la sesion y anticipacion de la

siguiente sesion

Les pediremos que nos envien al
correo el resultado del tutorial
del texto 1, y que cuando
finalices el texto 2 y 3 nos
vuelvan a enviar los nuevos

tutoriales.

Recursos

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

e Observacion

Ficha de observacion.
Diario docente.

Rubrica.

Ordenadores o Tablet.

SESION N°3
Dias4y5

TITULO: Texto 2

Objetivos de area

Objetivos especificos.

O.LCL.1.,
O.LCL.3.

O.LCL.2.,
0.LCL 4.

138




Los tutoriales para el aprendizaje desde la Competencia en Comunicacion Lingliistica. Un

estudio de caso

e Conocer los pasos para la resolucion e invencion de un problema

matematico.

¢ Distinguir los datos relevantes de los no relevantes en los problemas

matematicos.

e Desarrollar la reflexion y expresion escrita en el alumnado.

e Mejorar el nivel de comprension lectora a través de los textos

pautados.

O.LCLS5,, O.LCL.6.
O.LCL.7.
O.MAT.I1. O.MAT.2.
O.MAT.3. O.MAT.7.
O.MAT.S.

Competencias clave

CCL, CAA, CSYC, SEIP,
CM

Descripcion de las rutinas de la sesion

Dindamicas y espacios

Inicio de la sesion desde conocimientos

previos

Para conocer las ideas previas de
los alumnos les preguntaremos
si saben que es algo pautado, y

si les gusta leer.

Presentacion del tema

Una vez dicho esto, les
comentaremos lo que vamos a
realizar en las proximas
sesiones, y es que vamos a
trabajar la comprension lectora
con pequefias preguntas de
forma pautada, y ademéas vamos
a trabajar los problemas
matematicos utilizando también
pequefios pasos que  Nos
facilitaran su resolucion e

incluso su invencion.

Desarrollo de actividades

Primero se leera el titulo y les
preguntaremos sobre qué creen

que va a tratar (prediccion).

Después, lectura con entonacion
y acentuacion. El docente lo

realizara en primer lugar de

Dinamica: Enfoque

comunicativo.

Espacio: Aula.
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manera expresiva a modo de
ejemplo, y posteriormente, los
alumnos leeran algunos
fragmentos y se confrontaran las
ideas iniciales que tenian sobre

el texto con lo que han leido.

Seguidamente, los alumnos
realizaran una lectura individual
activa para delimitar el tema y
propondran un titulo que

deberan de justificar oralmente.

A continuacion, elaboraran un
breve resumen y elegir la idea

que mejor resuma el texto.

Finalmente, deberan responder a
preguntas relacionadas con el
texto y otras preguntas de
reflexion relacionadas con la

tematica del texto.

Para trabajar los problemas
matematicos hemos dividido la
ficha en 2 bloques, el primero
consistira en resolver los
problemas matematicos de
forma pautada y corregirlos
entre todos en la pizarra; y el
segundo bloque, en inventar un
problema siguiendo unos pasos

y resolverlo.

Para resolver los problemas
seguiremos los siguientes pasos

y los haremos entre todos:

e 1.°Leer el enunciado.
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e 2.°Copiar la pregunta.

e 3.° Identificar los datos
relevantes del
problema.

e 4° Identificar las
operaciones que vamos
a necesitar.

e 5.°Redactar la solucion.

El segundo bloque consiste en
inventar un problema de forma
pautada, por lo que en la ficha
apareceran los siguientes pasos

para poder formularlo:

e 1.°Lee el problema que
aparece.

e 2.° Subraya de un color
la pregunta del
problema y escribela.

e 3.° Rodea y escribe
todos los datos del
problema.

e 4.° Selecciona los datos
que vas a necesitar para
contestar a la pregunta
subrayada.

e 5° Identifica las
operaciones que vas a
necesitar para resolver
el problema.

e 6.° Ya puedes
resolverlo.

e 7.°Elabora la pregunta.

141




Salvador Gutiérrez Molero

Universidad de Cadiz

Cierre de la sesion y anticipacion de la

siguiente sesion

La sesion la concluiremos
diciéndoles que volveremos a
realizar una ultima ficha para
trabajar de la misma forma y ver
comprobar si estamos

mejorando.

Recursos

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

e Observacion

Ficha de observacion.
Diario docente.

Rubrica.

SESION N°4
Dias 6y 7

TITULO: Texto 3

Objetivos de area

Objetivos especificos.

e Conocer los pasos para la resolucion e invencion de un problema

matematico.

¢ Distinguir los datos relevantes de los no relevantes en los problemas

matematicos.

e Desarrollar la reflexion y expresion escrita en el alumnado.

e Mejorar el nivel de comprension lectora a través de los textos

pautados.

O.LCL.1.,
0.LCL3.
0.LCL.5.,
O.LCL.7.

O.MAT.I1.
O.MAT.3.
O.MAT.S.

O.LCL.2.,
0.LCL 4.
0.LCL.6.

O.MAT.2.
O.MAT.7.

Competencias clave

CCL, CAA, CSYC, SEIP,

CMCT.

Descripcion de las rutinas de la sesion

Dindamicas y espacios
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Para conocer las ideas previas de
Inicio de la sesion desde conocimientos |los alumnos les preguntaremos
previos si saben que es algo pautado, y

si les gusta leer.

Una vez dicho esto, les
comentaremos lo que vamos a
realizar en las proximas
sesiones, y es que vamos a
trabajar la comprension lectora
con pequefias preguntas de
Presentacion del tema
forma pautada, y ademas vamos
a trabajar los problemas
matematicos utilizando también

pequeflos pasos que nos

facilitaran su resolucién e
incluso su invencion. Dinamica: Enfoque

comunicativo.

Primero se leera el titulo y les
preguntaremos sobre qué creen

que va a tratar (prediccion). Espacio: Aula.

Después, lectura con entonacion
y acentuacion. El docente lo
realizara en primer lugar de
manera expresiva a modo de
ejemplo, y posteriormente, los
Desarrollo de actividades alumnos  leeran  algunos
fragmentos y se confrontaran las

ideas iniciales que tenian sobre

el texto con lo que han leido.

Seguidamente, los alumnos
realizaran una lectura individual
activa para delimitar el tema y
propondran un titulo que

deberan de justificar oralmente.
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A continuacion, elaboraran un
breve resumen y elegir la idea

que mejor resuma el texto.

Finalmente, deberan responder a
preguntas relacionadas con el
texto y otras preguntas de
reflexion relacionadas con la

tematica del texto.

Para trabajar los problemas
matematicos hemos dividido la
ficha en 2 bloques, el primero
consistira en resolver los
problemas matematicos de
forma pautada y corregirlos
entre todos en la pizarra; y el
segundo bloque, en inventar un
problema siguiendo unos pasos

y resolverlo.

Para resolver los problemas
seguiremos los siguientes pasos

y los haremos entre todos:

e 1.°Leer el enunciado.

e 2.°Copiar la pregunta.

e 3.° Identificar los datos
relevantes del
problema.

e 4° Identificar las
operaciones que vamos
a necesitar.

e 5.°Redactar la solucion.

El segundo bloque consiste en
inventar un problema de forma

pautada, por lo que en la ficha
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apareceran los siguientes pasos

para poder formularlo:

e 1.°Lee el problema que
aparece.

e 2.° Subraya de un color
la pregunta del
problema y escribela.

e 3.° Rodea y escribe
todos los datos del
problema.

e 4.° Selecciona los datos
que vas a necesitar para
contestar a la pregunta
subrayada.

e 5° Identifica las
operaciones que vas a
necesitar para resolver
el problema.

e 6.° Ya puedes
resolverlo.

e 7.°Elabora la pregunta.

Recursos
La sesion la concluiremos
) ) o comentandoles que vamos a
Cierre de la sesion y anticipacion de la ) o
o ) repetir la prueba que hicimos
siguiente sesion _
antes de trabajar los textos para
Ficha.

ver la progresion.

Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacion
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Ficha de observacion.
e Observacion Diario docente.

Rubrica.

1.8.Atencion a la diversidad

Con la finalidad de atender a la diversidad en esta propuesta de intervencidon, hemos
considerado que el acceso a las TIC y su dominio es primordial, por lo que debemos identificar

qué alumnos tienen mas dificultades en este aspecto para proporcionarles el apoyo necesario.

El centro dispone de un coordinador TIC que imparte apoyo, por lo que es un recurso extra del

que dispone el alumnado, ademds de nuestra ayuda en el aula.

Por ultimo, decir que la clase en muy heterogénea a excepcion de dos alumnos, por lo que la
clase no dispondra de un apoyo extra, pero estos dos alumnos podran contar con la ayuda del
profesor de refuerzo del que disponen en las horas de Lengua Castellana y Literatura y

Matematicas.
1.9.Interdisciplinariedad
La interdisciplinariedad en esta propuesta de intervencion se puede apreciar en 3 ambitos.

En primer lugar, se encuentra presente el drea de Lengua Castellana y Literatura, debido a que
se puede apreciar como se trabaja la comprension lectora en todas las sesiones, ademas del

resto de destrezas lingiiisticas en todas y cada una de las sesiones.

Por ejemplo, la expresion oral se encuentra presente en la sesion 3 con la explicacion en el

tutorial, y en las demas sesiones con las puestas en comun.

Asimismo, la expresion escrita ademds de trabajarlo en los textos de Lengua se observa los

problemas matematicos, puesto que deberan inventar uno y redactar soluciones.

En segundo lugar, las Matematicas son otro e¢je fundamental en esta propuesta, ya que en 4 de

las 7 sesiones se trabajaran los problemas y su invenciéon de forma pautada.

Por ultimo, la propuesta es interdisciplinar porque a pesar de que en tercero (curso en el que se
llevara a cabo) la asignatura de Cultura y Practica Digital no se imparte (es en 6.°), podemos

considerar las TIC en general como otro aspecto interdisplinar, puesto que, mediante estos
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recursos como el tutorial, los alumnos trabajaran tanto las destrezas lingiiisticas como los

problemas matematicos.

1.10. Recursos materiales

Recursos materiales

Sesion 1 Fichas texto 1

Sesion 2 Pizarra digital
Ejemplos de textos instructivos mostrados en

la pizarra digital.

Sesion 3 Fichas texto 2

Sesion 4 Fichas texto 3

1.11. Distribucion y organizacion del tiempo y espacio

e N.°de sesiones: 3

e Dias totales: 7

e Duracién de cada dia: 45 minutos.

e Lugar: aula

e Distribucion del espacio: 4 grupos (3 grupos de 6 alumnos y un grupo de 7 alumnos).

ABRIL
1

4 5 6 7 8
11 12 13 14 15
18 19 20 21 22
25 26 27 28 29
Sesion 1 Sesion 1 Sesion 2

MAYO
2 3 4 5 6

Sesion 3 Sesion 3
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9 10 11 12 13
Sesion 4 Sesion 4
Sesion Dias / Actuacion
1 Dia 1: Texto 1. Comprension lectora.
Dia 2: Texto 1. Resolucion e invencidon de un problema matematico.
2 Dia 3: Explicar el texto instructivo y el tutorial.
3 Dia 4: Texto 2. Comprension lectora.
Dia 5: Texto 2. Resolucion e invencidon de un problema matematico.
4 Dia 6: Texto 3. Comprension lectora.
Dia 7: Texto 3. Resolucion e invencion de un problema matematico.
1.12. Evaluacion

1.12.1. Instrumentos y técnicas de evaluacion

Para evaluar las sesiones hemos empleado las rabricas de los anexos 4 y 5.
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Anexo 8. Ejemplo de textos y problemas pautados. Texto 1

——e g

/
c.e1p Lot 4 Fite
Jerez de la Frontera TEXTO 1 SEGUNDO CICLO

Numero de identificacion:
Sexo: Hombre (Mujcr/\
Al st

G rupo:(3;D 3B 3°C

TRABAJAMOS LA COMPRENSION LECTORA

Lee el siguiente texto y luego responde a las preguntas que aparecen

La madrigucra

o por el campo. Mientras caminabamos

El domingo pasado fui con mi papd a dar un pase
Mi papa me dijo que aquello era una

vi un agujero pequefio que parecia una puerta.
madriguera y nos acercamos a verla.
son las casas de animales como los conejos y los

Las madrigueras, aprendi en el cole,
de otros animales y para tener un lugar

topos. Las hacen ellos mismos para protegerse
donde quedarse cuando hace mucha calor o frio.

Quise asomarme por si veia algin conejo escondido, pero recordé que el abuelo siempre

me dice que a nadie le gusta que lo molesten cuando esté en su casa tranquilo. Asi que
pensamos que lo mejor era seguir caminando.

Le pregunté a mi papa cuantos conejos cabian en aquella madriguera y me contesto que
aunque yo solo hubiese visto un pequefio agujero, las casas de los conejos podian ser
mucho maés grandes, con tiineles que se unian como si fueran un laberinto. Imaginé que
alli no cabia un solo conejo, sino muchos. Quizés, una familia entera.

1. Busca otro titulo para la lectura
de

LOaS ,Y*\ar) ri(jue

05 Conedfng v

2. Escribe en un maximo de 30 palabras la idea principal del texto

Que ung_nina. ue e'l (9nm}'nqc, ogl
(mm'()() U d D[J(ﬁe VIO uho Madric:u&ra
4 %U.EFOJl averlala pira dio qde
18 madriquerss so de  Cone jo3 u tomns

U :
lO L)’J{‘Pn ‘mru no ﬂencr g[:cn :
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4o fae

C.EIP.
Jerez de la Frontera TEXTO 1 SEGUNDO CICLO

3. Subraya la idea que mejor resuma el texto

-Las madrigueras son las casas de algunos animales. \,
-E1 nifo estaba caminando con su padre por ¢l campo. ‘
wus molestar El_(f_(}i]lll)(llcﬂ

-Las madrigueras son muy grandes por dentro,

4. Responde a las siguicntes preguntas

a) ¢Cudndo y con quién fue a dar un pasco por el campo?

Fue wna niia _consu
:fom;ngo.- W

b) ¢Qué se encontraron durante el paseo?

/
N Chcopleo Ung mar)m'(c}lufﬁ(c{-\/

c) (Para qué sirven las madrigueras?

_Pueq pmi&gefso de_obeos animales \/

d) ;Qué le decia siempre su abuelo?

L/)Ae A nddie \e austm aue le Y"loleStCh
Cuandp esto trqnom\o v~

c) ¢Cuadl fue la primcra intenci6n del protagonista al ver la madriguera?

Ir_a ver mao\ruaerd“f
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0 1p Ml 4 By,

Jerez gp la Frony
Tontera TEXTO 1 SEGUNDO CicLo
S

(.Alguna v 7 ’
¢z has dado un paseo por el campo?, ; qué pudiste ver?

»/‘

VI

( |
e ido o comp, Vi ga,a09, drbele piaas
a , J b |

Ve |otac, o

v
\ & (_/ {
v

\

N —
b v

]

" ib"()v.—':'E

-y

6. {Qué otros animales conoces que vivan en madrigueras?

La_oFmigd  Cohe 0%, escacapd o _neloler,

{ n(‘:.‘ ')J{ ! ¢ / f
r J

7. ¢{Por qué no debemos molestar a los animales?

Por r due lo_asustumes  hos pue de a(/ac.ap
Doc{mu Mol
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N T
L TEXTO 1 SEGUNDO CICLO

. Jerez dela Frontera

MAMATEMATICO
as. IEn la primera madriguera

7 hectéreas 'y tiene 2 l]lil(ll#’/llc[
Ja madriguera hay ¢l triple. de_concjosque la primera,

a finca de mi primo?

PROBLED

 TRABMAMOSTR
La fincadei primo mide
hay. 17 conejos’y en la segun
(Qgﬁg@gsg)!xctlos hay en total en
PASO 1. Leeel problema que aparece. Sino entiendes alguna palabra, puedes preguntarla
o buscarla en un diccionario.

-
[

a y a continuacion, escribela

PASO 2. Subraya de un color la pregunta del problem
V4
\ \

PASO 3. Rodea y escribe todos los datos del problema

"Q*ch{u' {? cone [os
22 eld[',rirr\@’r’

PASO 4. Sclecciona los datos que vas a necesitar para contestar a la pregunta subrayada
/‘7 .
f"{:F cene o 2 YNad Ol}"iaue(ms
r~.l:*‘ ) —~ d J d
LT 10OC
!

PASO 5. Identifica la/s operacién/es que vas a necesitar para resolver el problema

U}‘z/g Y‘V}u“ jPlfcar[(v . \/
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~

c.s.m,%

Jerez deja F"Ontera

PASO 6. v TEXTO 1

a
Puedes resolver]q

PASO 7, Elabora Ia respuesta

| !
‘%;_L' (X( TS C& -
. Cd W one (CYUC M pr!' Mo
\' =5 /s

J |

INVENTA UN PROBLEMA Y EXPLICALO MEDIANTE UN TUTORIAL

Elabora un problema con palabras que aparecen en el texto inicial:

PASO 1. Identifica las operaciones que quieres usar

Qu;iﬂ? Und S UMics «

PASO 2. Selecciona los datos que quieres utilizar (puedes usar datos que no vayas a usar)
éor\‘ﬂc |C{ (lu}k’

J
uo -3 { V] d n 11é ;

§

>N @ ~ y s
e dni gies u

, A

PASO 3. Elabora la situacion, es decir, el problema

Jin b :55‘554_{ I

PASO 4. Elabora la pregunta

é‘(,\.((’.lﬁ.’a/a M AC iU L.au £n J('@td‘?

l
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C.E.I.P.M‘:

Jerez de la Frontera TEXTO 1 SEGUNDO CiCLg

gbgmapl CCMU"_.‘_M ] d}%’c’n-l“ f*—ifi
Y"?JJ(”I(AA/(JQ_\_,FH (CI Dr‘vfxf-"s’”( hﬁb#&%r,p
en 1o 2 1{2 (t}Ll&L.J el tebie qui la 2T
I Cuantos contjostabiu e toi 7

A partir de aqui, elabora un tutorial siguiendo los pasos anteriores

Datn%

1% ade !CW 3 _cohe|o
3= dale aue a!’ s
42 _enla 22,
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Anexo 9. Prueba de diagndstico de problemas matematicos

3

A
(;E/pw

Jacer se iy Fromtens PRUEBA DE RESOLUCION DE PROBLEMAS  SEGUNDO CICLO
Nimero de idcnliﬁr:ri«’m@
Sexo:[Tombre Mujer
Grupo: &) ¥m ac

) N i 4 " -Cud inero
I Juan necesita un ordenador y una impresora que cuestan 4.532 €, Tiene ahorrados 3.200 €, ;Cuénto d
le falta para poder comprar ¢l ordenador y laimpresora?

Datos Operaciones
- Ocdectdec 4.§37
TmpeCsonre - o
-Lale w521 E 77/(_%
“1%0¢ abgetade 3 0O¢ L

Solucion: Lo -{OH-r;' A.3% 77 porc | non?('@’nﬁd osddencdec

2.A la escuela de cocina acuden cada dia 234 alumnos

por la mafiana y 145 por la tarde. (Cuantos
zlumnos acuden a la escuela durante 7 dias?

Datos Operaciones (A
~Boc le. wgien, 5 30, 234 0 9 74
“Por latarde A4 s s %

339 5233

SOI_UCVJHZBCU&Y\ Aurnr%o ?‘r)l 2 é S?

V. ld
=%

3. Una fébrica de neumaticos tiene que fabricar ruedas para 232 camiones que tiene 6
ruedas. ;Cuéntas ruedas tienen que fabricar en total?

Daos Operaciones
-M%{{g fwAc s 42§
(:( cﬂfiv/?c(n (:f ’.’& X 6
*: L3574 -—q-z—
6 (U‘J oy ’ 4‘3
s«)jmﬁm;ﬁmen-q,ue_(al. rieer A392 ttodes en tob)
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Jerez de la Frontera

£ RESOLUCION DE PROBLEMAS  SEGUNDO CICLO ‘

ancias. 5 camellos llevan
tal?

PRUEBA D

rgados de mere

50) camellos ¢t
4tiles llevan en to

1do con
ded

4. Los tuaregs han llegado al merct
Cudntos paquetes

138 paquetes de datiles cada uno. ¢,

eraciones

Datos.
-g camellog Y38
43??;’}0(’ - X 5
dedaf . 690

ML&MA_GMP&@E&LAM—

5.Jaimeysuh
A ermana han com ; .
tenido que pagar? prado en la tienda un jersey y dos cazadoras. ;Cuénto dinero han

Datos
'ms 65€ ; Qp_fw
‘ D_o)s cé\f'éaofgg 3% ;433 *"Bjsg

QOJaon
gt T qU3

MSLLOQ—W‘M

6. O é i e me . 02
g b'serva la siguiente imagen y a continuacion, crea un problem
Seguidamente, resuélvelo. acon su pregunta.
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CF-’P-M Lﬁ‘““-

Jorme (o I Fontera .
PRUEBA DE RESOLUGION DE PROBLEMAS SEGUNDO GICLO

E.ﬂ lo.. fm‘ler&: Laa ;réf Cta)”ru De. Pld}ano’f4~
Péras. g manzanes. De plalpoo s4skg,
lc,_( plcag 2&a kK 8 % de. Man:c.nc.,r_A Zg.ﬂ_k%ﬂ

C\f-uaﬂfo: Kﬁ Laa —On '}dla/ F AU

Datos. ) Operaciones
~Plclenos 543 X9 1234
- Peres 194 & 1 Z’gg
Menitencs A23 8 .256 "

Solucion; | alélfﬁf.l(ﬁ_.ﬂn total:

157



Salvador Gutiérrez Molero Universidad de Cadiz

Anexo 10. Prueba de diagnostico de comprension lectora

OFLP- At b it

doraz de Ja ['rontera PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA SEGUNDO CICLO

Namero de identificacion:
Sexo: Hombre @lujc'

S —

Grupo: 3°A B (1"( )

TRABAJAMOS LA COMPRENSION LECTORA

Lee ¢l siguiente texto y luego responde a las preguntas que aparecen
Cocinando

Pronto va a legar la Navidad. Ese dia viene toda la familia a cenar a nuestra casa. Yo
siempre ayudo a papd y a mamé a pensar y a preparar el ment. Este afio hemos buscado
muchas recetas en Internet y se las hemos enviado a todos por correo electrénico para que
valoraran de uno a diez cada sugerencia.

Tras ¢l recuento de votos, finalmente cenaremos marisco y chacinas ibéricas como
entremeses, merluza rellena como plato principal y tarta de chocolate como postres.

Il problema es que las recetas estan previstas para cuatro personas y en mi familia somos
dieciséis ;Como sabré qué cantidades comprar?

iQué despiste! {No me habia dado cuenta! Solo tengo que multiplicar por cuatro y ... jA
cocinar!

1. Buscamos la idea que mejor resume el texto que has leido.
Subraya la idea que resume mejor el texto:
— i —
- /l rzr(/nagomsla va a celebrar la Navidad con d contoda su familia.
- El'mend se decidiFA tras el recuento devotos.
- El protagonista no sabe calcular la receta para dieciséis personas.
- La familia ha buscado muchas recetas para Navidad.

2. Piensa en lo que has leido.
2.1, Responde a Jas siguientes preguntas sobre el texto

2.1.1. ;Qué celebrard pronto esta familia? ;Donde?
A Cc(/.c bos i navidac
ey SU _Cose.

2.1.2, 1Qué deberdn prqmmr’{ JParg quunu?ﬂ A
o o,,._.QOm_Ld.& PQ(’( o diea Sas
o Su
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Jrez’ a4l Fronier PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA SEGUNDO CICLO

2.1.3. 4Cuél serd finalmente elm nu‘7

o 50 Y Saf lnrw\ ll:m("CG/ mC’Z/u,?a
rellena /y#w\m de chowlhle

2.1.4. ;Cémo soluciono el problcma de las cantidades de la receta?

m UHﬂD\I( (}\ndn Ll x 4

3. Reflexiona y demuestra lo que sabes
3.1. ;Como celebras la navidad en tu casa? ;Con quiénes?

(\nﬂ (M Qam \&pfa eMos & n,(aq
o picgl Y. J’op go  poin comlel Y
veso' off poole o odo @y rico.

i (]

32 bﬁue es lo que mas te gusta de la Navidad? ;Por qué?

(05) CEY m(‘h% Po(qrue O\\g(a {Con Pl
V e H‘O\é’ﬂ YYWCI:)/a %05 C{rue lyo qru;@_%g
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