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RESUMEN:

Las siguientes lineas tratan la situacién y permanencia de la Sociologia de la
Educacién en los nuevos grados. Se analizan los cambios producidos en
estructura actual de las ensefianzas universitarias; se reflexiona después sobre
la inclusion de nuevos contenidos y materias; y por udltimo se menciona el
curriculum del maestro.

Los efectos de estos cambios sobre el profesorado y la configuracion final en la
formacién del profesorado, son cuestiones de interés que se derivan de los
puntos anteriormente mencionados.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza Sociologia de la Educacién. ECTS.
Universidad. Nuevos contenidos. Nuevas Metodologias. Sociologia en el
curriculum del maestro

IMPORTACIA DEL TEMA A ESTUDIAR

Las enseflanzas superiores se encuentran en pleno proceso de cambio,
proceso que a primera vista parecia transformar solo los métodos y formas
educativas dentro de la enseflanza superior, pero que quiza esté cambiando
cuestiones como el estatus de las propias disciplinas y también de los niveles y
estructuras.

Pasados ya los momentos de confusion y conflicto (con lucha de intereses
propios de la micropolitica de cada centro), es tiempo de analizar con mas
calma y distancia lo que ha supuesto este cambio para la Sociologia de la
Educacion como disciplina. Reconocemos la dificultad que existe de hacer
elaboraciones originales sobre un tema tan debatido y por tanto politizado
como este, pero el hecho de que se hayan puesto ya en marcha durante este
curso, las primeras experiencias reales y no pilotos en la mayor parte de las
enseflanzas, da una perspectiva cierta al andlisis.

El presente analisis da cuenta del curriculum de magisterio que aporta
Sociologia o los cambios producidos en el mismo en diferentes universidades, y
no tanto de las ensefianzas en el EEES (Espacio Europeo de Educacion



Superior).!

Si bien es siempre necesaria la reflexion sobre este proceso, lo es ain mas por
el contexto socioecondmico en el que nos encontramos, inmerso también en la
transformacién genérica de otras estructuras y roles, como por ejemplo la de
los propios profesores.

La intencionalidad de observar la educacion como un fendmeno social mas que
un aspecto o proceso individual es irrenunciable en educacion. Prescindir de la
vision, temas, conceptos e investigaciones que aporta la Sociologia supondria
una percepcion parcial, cuanto menos incompleta, de la realidad educativa.

Y abundando en lo dicho anteriormente, todo hecho educativo tiene lugar
dentro de un ambiente particular, social, politico, cultural y econé6mico que no
conviene eludir.

DESCRIBIENDO LA SITUACION

De lo dicho anteriormente se desprende que los cambios habidos en las
ensefanzas se refieren tanto a leyes como a procesos sociales, pues los
procesos humanos (econdémicos, educativos), sabemos que siempre se
adelantan a las normativas. Las nuevas normas tienen por objeto por tanto
adaptarse a los cambios, pero cuando hablamos de regulaciones educativas, no
podemos negar que puedan aparecer hibridos poco efectivos, defectuosos, con
necesidad de ajuste. Estamos por tanto en un momento oportuno para valorar
estos hechos.

La intencion de reflexionar sobre los cambios en la ensefianza de la disciplina
se remontan en nuestro caso al afio 1997, con un articulo dedicado al mismo
tema denominado: La reforma educativa y la ensefianza de la Sociologia de la
Educacién. Hemos seguido la misma estructura que aquel, pero ahora muchas
otras cosas no desdefiables (tales como la experiencia docente o el paso del
tiempo), nos impiden escribirlo de la misma forma.

De otro lado, para poder cambiar las ensefianzas en los niveles de educacion
universitaria, ha sido preciso que se re-estructurasen ciertos aspectos en la
enseflanza Secundaria y de Bachiller. Se basa sobre todo en un sistema de
incentivos al alumnado asi como en la motivaciéon hacia la innovacion y la
defensa de ideas. Muchos de estos planteamientos han provocado una
respuesta negativa entre el profesorado (que no ha participado en las
reformas), que ha visto como sus ideales docentes se hundian al tiempo que
se hundia su propio prestigio social y el respeto hacia su figura (PEREZ
GONZALEZ et al., 2008). El cambio de planes de estudio, ha coincidido en la
universidad con una re-estructuracién de niveles y accesos o desaparicion de
cuerpos. Este hecho ha producido una antipatia mayor hacia la transformacion,
aun antes de producirse. En principio al no ser cambios cuya praxis se observa
a simple vista, existe una respuesta de resistencia a los mismos.

Quienes han participado en el proceso de transformacion (solo posible en el
entorno universitario), han sentido méas cercanas Yy propias las

1 El proceso de convergencia de los estudios universitarios se ha denominado EEES y se inicia
con la Declaracién de Bolonia en 1999, planteada anteriormente en la de la Sorbona de 1998.
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transformaciones. Y esto es asi porque muchas veces las ensefianzas y
estructuras a cambiar venian ya predisefiadas desde el Ministerio o desde los
acuerdos de la conferencia de rectores. Se trataba de convergencias, y por eso
los acuerdos debian ser muy claros desde el inicio.

Pero en el caso de los docentes (que ya lo eran cuando se producen estas
reformas), la busqueda de la efectividad y la definicion previa, son elementos
que en vez de representar motivacion, han producido malestar. Ha influido y en
gran medida, la situacion de estancamiento y crisis econémica que ha hecho
congelar salarios de los funcionarios y su posibilidad de promociéon a cuerpos
superiores (en el caso de la universidad). Esto ultimo unido a una situacion de
incertidumbre, de exploracion de métodos y recursos, ha aumentado en gran
medida el descontento.

Pero a los docentes, que en definitiva son los que enarbolan la bandera de la
transformacién, convendria apoyarles y estar de su lado.

Los principales motores de cualquier cambio son los docentes y unos con mas
presteza y fortuna que otros, han debido adecuarse a dichas ensefanzas y al
principio que deriva de ellas. Muchos de ellos han podido participar en la
elaboracion de dichos planes, y en lo que concierne al ajuste de sus disciplinas
y materias a los nuevos requerimientos del sistema.

CAMBIOS PRODUCIDOS

Cierto riesgo e incertidumbre como el que plantea Bauman, se cierne también
sobre las nuevas ensefianzas y su estructuracion en grados, que se muestran
ceinidos a un principio de convergencia de estudios universitarios (el Plan
Bolonia) y también a un principio metodoldgico y filoséfico distinto al
ensayistico y unidireccional que se desarrollé hasta la fecha en las ensefanzas
superiores. Son nuevos meétodos y planteamientos en época de riesgos
laborales, porque el alumnado que convive a diario con modernas tecnologias
es diferente, proviene de una época con problemas distintos y por tanto resulta
ser poco efectiva un tipo de ensefianza donde no existe el didlogo o una
imagen.

Las Facultades de Ciencias de la Educacion de las distintas universidades en
Espafia se encuentran actualmente el momento de adaptaciéon de las
Diplomaturas de Maestro a los nuevos titulos de Grado. Esta situacion
pertenece al contexto de implantacion del Espacio Europeo de Educacion
Superior en sus titulaciones.

La renovacibn empezOo aproximadamente hace cinco afios con el cambio
metodoldégico que supuso la implantacion de los Planes Piloto de Adaptacion al
Espacio Europeo de Educaciéon Superior.

En el momento en el que hablamos, los Grados han empezado a impartirse.
Sus memorias fueron aprobadas (Universidad de C&diz) y verificadas por el
Consejo de Universidades (Ministerio de Educaciéon) en el 2010.

¢De donde proceden los grados de Magisterio y cual es su estructura?
No se trata aqui de relatar el largo proceso de su disefio, pero se destacara
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algun aspecto. Cabe recordar por ejemplo que la Conferencia de Decanos y
Directores de centros con titulaciones de Magisterio, acordo la creacion de una
comision formada por expertos para que redactara el proyecto inicial y
ejecutara su coordinacion. En principio eran 13 personas a las que se fueron
uniendo otros especialistas, segin avanzé el proceso.?

Las Diplomaturas en sus distintas especialidades de magisterio ofrecian una
oferta especializada de contenidos. Se dividia en las especialidades de
Educacién Fisica, Audicién y Lenguaje, Educacion Musical, Lengua Extranjera,
Educacién Especial y por dltimo Primaria e Infantil.

En muchos casos ello respondia mas a una estructura diversificada, que a una
especializacion real y cualificada de contenidos.

Este tipo de estructura se basaba en un principio de ensefianzas de un maestro
especialista. Ahora sin embargo se ha cambiado la estructura totalmente pues
el principio vertebrador es generalista. Las ensefianzas del magisterio se
dividen hoy en Infantil y Primaria, que en realidad son los dos niveles basicos
anteriores al de secundaria. El curriculum del maestro/a se basara en un
reforzamiento de contenidos propiamente didacticos y pedagdégicos, en
contenidos genéricos de materias basicas y quiza un breve tratamiento
especifico en menciones muy genéricas.

¢ COMO SE ARTICULAN LAS ENSENANZAS CON LA REFORMA?.

En tres bloques, siendo uno de formacién basica, otro didactico disciplinar y
otro de optatividad. El resto se concreta en las practicas docentes que debe
hacer el alumnado. Dichas practicas por ejemplo cambian de una distribucion
igualitaria en créditos por curso, a una localizacion preferente en el ultimo
curso (el cuarto curso, que se ha anadido a las ensefianzas de magisterio y
que anteriormente no existia).

El bloque de Formacién Béasica estd formado por un creditaje entre los 60 y
100 créditos ECTS de materias de formacion, vinculadas a la Rama de
conocimiento a la que se adscriben los titulos de Magisterio, es decir Ciencias
Sociales y Juridicas y se consideran esenciales para la formaciéon inicial del
estudiante. Son materias que se imparten preferentemente en asignaturas de
6 créditos entre el primer y segundo curso.

El bloque Didéactico Disciplinar es el nucleo esencial de la titulaciéon y
representa entre 100 y 60 créditos. Se compone esencialmente de materias de
la especialidad que se imparten durante los tres primeros cursos.

En cuanto a la Optatividad: tiene una estructura abierta y formada
principalmente por asignaturas optativas. La intencion es que el alumnado
profundice en cuestiones concretas de la titulaciéon. Se han configurado en
nuestra universidad menciones de 18 créditos en infantil y de 18 a 24 en

2 Véase Maldonado Rico (2004), en el que se explica el proceso para la conformacién de los
titulos de Grado. Los primeros objetivos del protocolo del Disefio de Titulos de Grado que
concretaba la ANECA, aludian a caracteristicas de titulaciones equivalentes de los paises del
EEES; a la eleccion de un modelo y al andlisis de oferta/demanda de las titulaciones de
Magisterio. Los cuestionarios y estudios que se derivaron de esas intenciones iniciales
conformarian los pasos siguientes para la elaboracién de dichos planes, ajustados a unos
perfiles mas reales y actuales. También ponian de manifiesto que el sistema de especialidades
era exclusivamente espafiol y no se ajustaba a la insercién laboral que hacian los egresados.
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Primaria.

Para cursar los créeditos del moédulo avanzado hay otras alternativas como
exceso de créditos reconocidos (estancias Erasmus o SICUE, créditos de otras
universidades), practicas en empresas o0 no requeridas en el Titulo, asignaturas
optativas de otros titulos de la Universidad, y hasta 6 créditos en actividades
universitarias (de libre eleccidon), que recoge el articulo 46.2 i de la LOE.

La materia de la que hablamos, Sociologia de la Educacion, se situa en el
bloque de las materias basicas o de formacion vinculadas a Ciencias Sociales y
Juridicas. De hecho en la mayoria de las universidades se imparte en primer
curso. Este es un hecho que igualmente ha cambiado unificAndose; pues
anterior a los nuevos planes existian materias de Sociologia, directamente
relacionadas con la educacion, pero muy diversas y que se ofrecian a lo largo
de toda la carrera. Habia igualmente una carga de optatividad genérica mayor
y mas variada a la actual, quiza excesiva y desigual. En los cambios que hubo
en ella, durante el periodo en que se desarrolldé ese Plan, se debid observar la
necesidad de ir unificando materias a la vez que se prescindia de otras. Quiza
fuera solo la preparacion para el siguiente Plan.

Los objetivos del Titulo (segun BOE) vienen definidos de la siguiente forma
para Infantil:

e Disefnar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad.

e Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella con la resoluciéon
pacifica de conflictos.

e Reflexionar en grupo sobre la aceptacion de normas y el respeto a los
demas.

e Conocer las implicaciones educativas de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

e Comprender la funcion, las posibilidades y los limites de la educacion en
la sociedad actual.

Entre todos es el ultimo el que tiene un contenido nuclear en la materia y el
resto objetivos estarian compartidos entre todas las materias.

Al que afadimos este otro de Primaria:

e Mantener una relaciéon critica y autbnoma respecto de los saberes, los
valores y las instituciones sociales publicas y privadas.

¢Cudles son las competencias establecidas?

Entre las competencias establecidas para la materia en nuestra universidad
estan:

e Analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas relevantes de la
sociedad actual que afectan a la educacion familiar y escolar: impacto
social y educativo de los lenguajes audiovisuales y de las pantallas;
cambios en las relaciones de género e intergeneracionales;
multiculturalidad e interculturalidad; discriminacién e inclusion social y
desarrollo sostenible.

e Conocer la evolucion histérica de la familia, los diferentes tipos de
familias, de estilos de vida y educacion en el contexto familiar.



Y los resultados de aprendizaje deberan ser los siguientes:

e Incorporar en el andlisis de la escuela las repercusiones de las cuestiones
sociales relevantes.

e ldentificar y relacionar los problemas de la sociedad actual y los medios
de comunicacion en la educacion familiar y escolar, asi como los efectos
de los cambios.

e Conocer los debates que afectan a la educacion familiar y escolar:
género, inmigracion, violencia escolar, asi como los efectos de los
cambios.

e Identificar las caracteristicas de las familias y su composicion en la
sociedad actual, sus estilos de vida y las repercusiones en la educacion.

e Reconocer la evolucién histérica de la familia y los estilos de vida y
repercusiones en la educacion.

e Introducir en la reflexion sobre el papel del docente ante los cambios en
la sociedad actual.

En cuanto a su estructuraciéon, de alguna forma el hecho de dividir clases
practicas y tedricas (de una hora por cada grupo y de dos horas o dos horas
y media en el gran grupo, respectivamente como se ha hecho en nuestro
entorno), encorseta el tiempo de desarrollo de los temas de una forma muy
estricta y en ocasiones poco realista (al evaluar continuamente, el proceso
se convierte completamente practico). Es dificultoso llevar a cabo una clase
exclusivamente tedrica de dos horas y media para un grupo de unos 70
(principalmente porque el alumnado no aguanta y al profesor le da vértigo).
Se pueden localizar de todas formas estrategias para amenizar las clases
tedricas, principalmente dividiéndolas en ritmos diferentes. Pero hacer
muchas estrategias “amenizadoras”, terminan restando la profundidad del
analisis.

ENSENANZA DE LA SOCIOLOGIA EN EL CURRICULUM DEL
MAESTRO. INCLUSION DE NUEVOS CONTENIDOS.

Para observar la ensefianza del curriculum del maestro hoy deberemos hacer
referencia a los intereses originarios de la disciplina, y a los aspectos que
genéricamente se tratan en las facultades en las que existen los nuevos grados
y la materia.

Respecto a los intereses originarios de la Sociologia lo interpretativo y lo
cuantitativo parecian visiones metodolégicas condenadas a enfrentarse;
cuando de lo que se trataba era de utilizar la metodologia mas apropiada al
estudio concreto pues siempre el tema deberia hacer el método. Pero a tenor
de modas, a las que tampoco es insensible la materia, y de la identificacion de
ciertos métodos con ciertas visiones, parece que los estudios estaban
encaminados desde su nacimiento a un tipo de andlisis u otro. Finalmente
terminan tratandose escasamente ambos, en el temario del curso.



La interpretacion sociolégica, mirada tedrica que marcaba el sentido de las
enseflanzas de la Sociologia en Ciencias de la Educacion, ha ido adoptando un
papel secundario como unidad de trabajo, frente a la aplicacion de contenidos
mas profesionalistas.

¢Y en el magisterio, que podra aportar en los proximos afos?

La Sociologia de la Educacion es sensible a los cambios sociales y las
aportaciones tratan las transformaciones y el futuro. En su ultimo periodo, se
han tratado perspectivas metodoldgicas y tedricas que se agrupan en el
llamado modelo dual de educacion. Ello ha ampliado el campo de analisis, pero
evidentemente no ha conducido a unificacibn de criterios o perspectivas. La
teméatica se incorpora, pero el debate entre visiones, no puede desarrollarse
tanto.

Las paradojas de la educacion en la sociedad postindustrial son las de un
contexto en trasformacion social, econémico y cultural, mas violentas si cabe
en la sociedad occidental desarrollada, pero que del mismo modo tienen eco en
las sociedades emergentes. La Sociologia de la Educacion observa y teoriza
desde dicho contexto de riesgo y de cambio donde se inserta como disciplina.
Ejemplos muy enriquecedores los tenemos en recientes publicaciones de
Bauman (2009) o de Morin (2005).

Al introducir en los Nuevos Planes los debates sobre la educacion, se ha puesto
en sintonia con el analisis de “ese contexto de riesgo” en la escuela.

La razon de la disciplina la tendra la producciéon asi como el conocimiento y
reconocimiento de dicha elaboracion tedrica y académica. No es momento facil
en este sentido pero habra que empenarse, sacando a flote esa produccioén.

La produccion también tiene que ver con la sensibilidad hacia los nuevos temas
de trabajo y hacia su adaptacion a las sociologias aplicadas. Por tanto tiene
que ver también con lo que produce respecto a las salidas profesionales de los
grados en los que imparte la materia.

En cuanto a las salidas profesionales decir que parecen ser mas amplias con
programas Yy contenidos menos especializados, en nuestro Titulo se
concretaban directamente algunas de ellas, diferenciando entre educacion
formal y no formal, tales como:

A) Ambito de la educacion formal

e Centros de ensefianza publicos, concertados y privados
e Unidades educativas especificas:
e Aulas rurales
Aulas hospitalarias
Centros penitenciarios
Centros de acogida
Red de centros del Ministerio de Educacion en el exterior

B) Ambito de educacién no formal
e Guarderias, jardines de infancia



e Entidades socioculturales
e ONG's
e Ludotecas

En los proximos afios habra que definir o sugerir otros tantos espacios y
campos de actuacion. Por ejemplo la Educacion de Adultos no tiene por qué
quedar descolgada de este esquema, pero hay otras muchas propuestas que
hacer dentro del campo de trabajo socioeducativo y asistencial. Por primera
vez, afortunadamente, se ha especificado abiertamente el ambito de la
educaciéon en ocio y tiempo libre, o bien la extension de los tiempos educativos
al hablar de centros de educacion no formal. Esto a su vez hace posible de
hecho la aparicion de nuevos yacimientos de empleo entre jovenes un tanto
desencantados por la situacion del mercado laboral y por sus perspectivas y
posicion ante él.

Entre los retos destacables que recoge la literatura sociolégica esta encontrar
consenso sobre las funciones que cumple la educacién en la sociedad actual
(Moreno A., 2001:68), por cierto uno de los descriptores que afortunadamente
se recogen en los nuevos Grados de Educacion.

Asi, la esencia de la Sociologia como critica de la sociedad y con una
perspectiva critica, de alguna forma se incluiria genéricamente en los debates
que pretende el programa, pero que en la realidad con la flexibilidad y
suavidad de las materias, se ha perdido.

No olvidemos que ninguno de los programas de los nuevos Planes se ha
disefiado por los especialistas en la materia como se hacia hasta la fecha,
cuando éstos presentaban su Proyecto Docente en un concurso a la plaza de la
universidad a la que optaba. Mas bien al contrario, puesto que no ha habido
acceso sino reconversion de los mismos. Por tanto, aunque en principio ha
habido autonomia en el desarrollo de epigrafes y temas, el tutelaje tan cercano
y la revision de los mismos, ha demostrado que la autoria era cuanto menos
comun y que se enmarcaba dentro de un proceso de socializacion del
profesorado en los principios del nuevo sistema.

¢,COmo son los programas de la materia en otras facultades de Espana?

Como se ha podido ver anteriormente, habia gran abundancia resultados,
comparado con el temario que se ha podido aprobar para estas titulaciones
dado gue existe una determinacion absoluta de las competencias sobre los
resultados. Este temario se ha desarrollado en el caso de la UCA, en cinco
puntos®:

l. Aproximacion sociolégica a la educacion: La interpretacion
sociologica. Aportaciones de la Sociologia al magisterio. El
caréacter social de la educacion.

1. Fracturas sociales y educacion: Socializacion y cultura.
Economia y desarrollo. Desigualdad y movilidad social. Género y
educacion. Sociedad multicultural e interculturalidad.

3 Se podra ver representado_en el siguiente epigrafe, la coincidencia de temas en el resto de
los programas de la materia.
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I1l. Debates actuales en la educacion escolar. Papel y estatus del
docente. Exito, fracaso abandono escolar. Clima escolar y
violencia. Saberes escolares y curriculo.

IV. Sociedad, progreso y educacion. Transformaciones sociales,
revolucion tecnolégica y cambios en la docencia. El papel de los
medios de comunicacion y de la informacion.

V. Familia, sociedad y educacion. Familia y cambios a lo largo de la
historia. La familia en la sociedad actual. Estilos de vida y
educacion en familia y Familia y escuela.”

Frente a la programacion anterior a los grados, se echan en falta cuestiones
que se trabajaban directamente y que ahora hay que tratar de una forma
rapida y genérica puesto que no existe otra posibilidad con los créditos con
los que se cuenta. Reproduccidon, Control Social, Habito, Clases Sociales,
Conducta Desviada, Cultura de la Organizacion Escolar e Interaccion en el
aula, Micropoliticas en los Centros, o una muy importante como el Papel del
Estado en la Educacion, eran los principales descriptores de la Sociologia de
la Educacion mas critica y que como tales tienen ahora poca relevancia en
los planes actuales, parte de los cuales se agrupan como hemos visto bajo
el término genérico de “Desigualdad o Fracturas Sociales”. Pero bajo ese
término no caben todos. En definitiva, se ha producido una absorcién de
contenidos por otros temas como el de inmigracibn o género (que
igualmente se trataban en los programas anteriores). El aspecto mas critico
de la materia, se ha suavizado.

Contribuye a ello el hecho no solo de definir claramente las competencias
sino de haber reubicado en nuestro caso, la presencia de otras asignaturas
en los moddulos basicos que restaron y redistribuyeron créditos que el
acuerdo de Rama de Andalucia habia configurado.®

En general los programas han ganado en adaptacion a un nuevo tipo de
alumnado, al que hay que alentar utilizando ensefianzas mas préacticas y
participativas. Eso supone una nueva concepcion mas democratizadora en los
casos en que los docentes han podido adaptar sus disciplinas. Teniendo el

4 Tras una experiencia real (no de Planes Pilotos), una vez analizados los datos de la
evaluacion semestral, en los grupos UCA, se concluye que han sido satisfactorios los
aprendizajes en los contenidos ya mencionados. Habrd que contrastar no obstante con los
procesos establecidos de evaluacién de sus conocimientos y su evaluacién en cuanto a la
docencia en cada grupo. De momento las clases practicas han resultado efectivas, respecto a
los objetivos propuestos.

> Por ejemplo la Sociologia como disciplina formaba un médulo de 12 créditos que se
denominaba “Familia, Escuela y Sociedad”, pero en el proceso de adaptacibn en nuestra
Facultad, termind con seis. Se la condenaba a estar separada por ejemplo de otra subdivision
que se concretd en algo denominado Familia y Tutoria y por tanto se excluia a la materia de
una parte importante de esa formacién basica aunque contase con una asignatura muy
consolidada en los planes anteriores, denominada “Sociologia de la Familia”. El conocimiento y
la investigacion desarrollada durante diez afios en este campo, parecia no ser suficiente para
los nuevos planes.
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alumnado la dificultad de partida en analisis poco criticos y profundos (Pérez
Gonzalez, B.: 2007), los profesores parten en los nuevos grados (como ya se
ha dicho), con programas a los que les faltan contenidos y un estudio critico e
interpretativo de los temas. Se suponia que el hecho de indicar continuamente
al alumno su progreso, haria posible el aprendizaje mas profundo, ademas de
subsanar vacios. Con las nuevas metodologias también ha sido posible trabajar
otras capacidades o competencias como la comunicacion oral y escrita, que
son las mas valoradas por los académicos.® La Sociologia parece ser
permeable a todos estos cambios.

Los campos de investigacion de la materia parecen haberse reducido y al
mismo tiempo haberse simplificado o reabsorbido por otras materias. Es
evidente que las materias que han podido capitalizar estos contenidos que
parecian poco apropiados para una materia como la Sociologia (que al mismo
tiempo es la que los produce), son las pedagogicas o didacticas.” La
productividad de la disciplina, la investigacion y publicaciones, probablemente
se vea afectada por una especie de esencialismo, que terminara siendo comun
a medida que pasen los afios.

La “Sociologia de la Educacion”, asi denominada en los Planes de Estudio, se
imparte en Espafa en 42 Facultades o centros adscritos en los Grados de
Infantil o Primaria o ambos.? Se imparte igualmente en dos Facultades con
Grado en Sociologia. El curso en el que se imparte (a excepcion de las dos
ultimas), es primero de Grado. En segundo de Grado se da en cuatro
Facultades o centros y en tercer curso, se ofrece tan solo en dos. Se han
unificado en cuanto al curso (al considerarla como materia béasica y estar en
primer curso) donde estan las materias menos especializadas.

Es evidente que se ha uniformado en este sentido, y probablemente ello
responde a una simplificacion de contenidos tedricos ya que es una materia
muy critica, que requiere en realidad un nivel de madurez y reflexion alto.

Se ha unificado igualmente en cuanto a posibles variantes dentro de la rama
de Sociologia de la Educacion, ya que solo existen cuatro “Sociologias de la
Familia” como asignaturas propias. En los nuevos Planes, la Sociologia de la
Educacién ha incorporado temas de Sociologia de la Familia, llevando por tanto
a una desaparicion de ésta ultima como materia especifica debido a la
limitacion temporal que supone unificar dos materias. La Sociologia de la
Familia que se puede ofrecer es ademas una Sociologia de la Educacion

® En el proceso de disefio de los Titulos de Grado, una comisién de expertos procedié a
elaborar un cuestionario que se aplicé a 150 académicos de distintas universidades sobre las
competencias comunes en los graduados. Se pretendia evaluar el peso de las competencias a
los perfiles de las Diplomaturas anteriores y las competencias de tipo genérico recogidas en el
informe Tuning Educational Structures in Europe.

’ Si bien es verdad que en nuestro caso, aun esta por desarrollar el Practicum, espacio muy
interesante para trabajar parte de los contenidos eludidos.

8 Los datos son de elaboracion propia. Se ha consultado en la Asociacion de Sociologia de la
Educacion y personalmente al profesorado, utilizando una red interna, que se ha contrastado
con los datos que tienen disponibles las universidades hasta la fecha, en sus distintas guias
docentes. El periodo de consulta, ha sido de un curso académico. Se esta procediendo en la
actualidad a un analisis mas centrado en los contenidos académicos de las distintas
“Sociologias de la Educacion”.
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aplicada a la escuela y la familia. Por ejemplo hay un caso en que la asignatura
es “Sociologia de la Familia y la Escuela” y otro de “Sociologia de la Educacion
y de la Familia” (que también es excepcional, porque es bilingle para los dos
grados). Estos ultimos son casos de union de la Sociologia de la Educacion y de
Sociologia de la Familia, aspecto que destacaba en un estudio de las
competencias atribuidas en el Plan desde el inicio a la Sociologia.

Existen otras materias que varian respecto a las anteriores aunque casi todas
se dan en Grados de Infantil y Primaria y en Primer Curso. Estas se concentran
en Aragon, Castilla Ledn, e Islas Baleares. Sus especialidades son: la unién con
la Psicologia o la Antropologia, o bien una mezcla de ambas. Citamos entre
otras por ejemplo: “Sociologia y Psicologia social de la Educacion”, “Sociologia
de la Educacion, Cambio Social, Educacion y Multiculturalidad” (en Aragon),
“Sociologia de la Educaciéon, Interculturalidad e Inclusién Social” (de Burgos),
“Sociologia de la Educacion e Interculturalidad” (Madrid), “Sociedad,
Convivencia y Educacion” (en islas Baleares).

Estas asignaturas en realidad responden a las competencias de la materia, que
en el campo de la Sociologia hacen tratamiento comidn con temas de
antropologia, psicologia social, cambio social, etc.

A parte de todas éstas, pueden ir apareciendo algunas ofertas nuevas al ir
avanzando los cursos, que se sitien en las menciones o como optativas sin
mencion.

Respecto al tratamiento de temas los programas en si de esta materia se
pueden dividir en tres grupos: los de continuidad (que siguen utilizando la
Teoria Sociolégica de la Educacion mas clasica); los que al centrarse en
competencias diferentes, establecen temas distintos a los clasicos de la Teoria
Sociolégica (que seran en principio la mayoria); los que hacen hibridos o
mezclas sobre los temas de Sociologia en general y de Sociologia de la
Educacion y de la Cultura (éstos ultimos son los menos ajustados a las
transformaciones).

Una vez consultados los programas de las distintas asignaturas, se puede
concluir que no existe en realidad una convergencia. Por ejemplo no hay
equilibrio tematico ni en amplitud, contenido o tipo de temas. Existe mucha
desigualdad en cuanto el numero de bloques tematicos y de practicas (aunque
el creditaje es generalmente el mismo). Por tanto el trabajo en competencias,
ya establecidas previamente, ha sido desigual.

Las practicas de Sociologia de la Educacion se concretan en los programas en
seminarios especificos o bien en trabajos en grupo. La lectura reflexiva y el
debate o defensa de ideas no es muy comun, aunque deberia ser desde
nuestra Optica la parte fundamental del trabajo practico, mas teniendo en
cuenta que la verdadera practica docente parece ser que no se desarrolla hasta
el cuarto curso.

Como se ha dicho anteriormente, muchos programas responden a una Teoria
Sociolégica clasica siendo pocos los que se adaptan a las competencias que se
acuerdan. Asi, las estructuras y Titulos cambian, pero los contenidos no lo
hacen al mismo ritmo.

Existe mayor cercania y cuestiones comunes entre programas que son del
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mismo entorno (es algo que se esperaba, pero no de forma tan evidente).
Pensemos que hablamos de un proceso en el que la convergencia es la clave.

CONCLUSION

El antiguo debate instalado en el magisterio espafiol entre el curriculo de
maestros generalistas o especialistas, ha tomado un rumbo ahora muy claro,
apoyando el primero de ellos.

Un rumbo perseguido histéricamente, que se ha basado practicamente en una
simplificacion de las materias y de sus contenidos. Se ha convertido desde
nuestro punto de vista en unos planes de tipo esencialista. Los denominamos
asi porque prescinden de muchos contenidos y van a la esencia de los debates
posibles 0 mas bien presentes en la educacion.

Nuestra opinion es que faltan contenidos mas criticos, principalmente tedricos.
No obstante éstos se pueden desarrollar muy bien en las practicas. Pero habria
por tanto que completar esta carencia. La idea que ha inspirado el ajuste de
estos Planes se basaba en la reflexién sobre la accién de que la teoria no indica
como hacer la practica. Ensefiar haciendo es por tanto una forma valida de
ensefar, algo en lo que no todo el profesorado esta de acuerdo.

Pero el cambio se resumiria en una mayor democratizacion en la estructura y
metodologia en el aula; frente a una rigidez también mayor en definir lo basico
de cada materia. A esto lo denominamos nosotros esencialista.

Este hecho de simplificar, de ir a la esencia, quiza tiene que ver con cierto tipo
de Sociologia tedrica que gustaria resaltar en un curriculum profesionalista,
centrado en el trabajo y la profesion docente pero abierto a nuevas opciones
laborales. Asi lo indican al menos los temas presentes en el curriculum. Si en
otro tiempo hubo moda en Espafia de Sociologia de la Educacion critica, ahora
es el tiempo de otra sociologia.

Mientras que las ensefianzas se han convertido en generalistas, la optatividad
se ha difuminado y forzado al minimo dando por tanto paso a una menor
especializacion. Si bien el objeto de los anteriores planes era fomentar
trayectos libres, intercambiables, donde cada alumno se fuese haciendo su
propio plan y especializacion (algo que seria bueno en un primer paso hacia la
convergencia y movilidad), una vez detectadas las posibles trayectorias
curriculares, se da marcha justo a lo contrario. Las menciones no tienen
vocacion de ser especialidades encubiertas, sino de dar una nota original y
diferenciadora a cada Titulo (Iéase Universidad), pero se han cortado de alguna
forma “las alas” a los trayectos curriculares personalizados.

De otro lado, al tiempo que se estrechaban las posibilidades socioeconémicas y
se ralentizaban alargandose los periodos de entrada al primer trabajo, las
salidas profesionales se han hecho mas amplias y abiertas.

Defendemos la idea de que no ha habido convergencia tematica en los
programas de las asignhaturas de una misma especialidad, entre universidades:
en unas se ha producido una adaptacion de programas anteriores, uniendo Ssi
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cabe, a los que existian de Sociologia de la Educacion, los de la Familia. Sin
embargo, no llegan a ser propiamente de Sociologia de la Familia, sino que se
trata méas bien de una visidn socioldgico-educativa de la familia. En otros
grados, ha habido una ruptura respecto a programas anteriores y la
transformacién ha sido no solo en parte, sino totalmente. Son materias que
apoyan el planteamiento de accion. En otra, en fin hay una continuidad total
respecto a los programas anteriores y siguen por tanto un tratamiento tedrico
y critico alto.

Respecto a los retos, concluimos tal y como hemos visto con la transformacion
de las materias que los planes parecen haber pretendido, desde nuestro punto
de vista, wuna profesionalizacion del magisterio, a la vez que
“desprofesionalizaban” las materias o ensefianzas mas especializadas que
formaban parte de su curriculum, como es el caso de la Sociologia. Esto
supondria en realidad a medio plazo (como se ha sugerido al inicio), un cambio
no solo de materias sino del estatus que tienen las mismas en la formacion del
profesorado.

Si se trata de elegir (al menos desde la 6ptica del alumnado), seria preferible
que esto hubiera formado parte de un disefio previo, a que se esté dando
vueltas sin sentido en la formaciéon de profesorado.

Se ha pretendido observar en este trabajo la evolucibn de la materia
(Sociologia de la Educacion) en las universidades, o al menos plantear como ha
sido la adaptacion a los procesos que han tenido lugar en contextos
universitarios mas afines. Pero la dinamica de poder de los centros y la
micropolitica interna, la estructura previa de materias (alianzas, acuerdos para
sacar adelante proyectos y especialidades), condiciona en gran medida el
resultado final. Es algo con lo que siempre partimos al iniciar nuevos cambios y
sobre lo que no siempre se puede actuar.
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