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Resumen

Este Trabajo Fin de Master esta basado en un estudio de caso de la escuela situada en la
aldea de Bolonia que junto con Tahivilla y La Zarzuela constituyen el Colegio Publico
Rural Campifia de Tarifa (Cadiz). La finalidad de esta investigacion es analizar las
practicas educativas digitales que el profesorado lleva a cabo, asi como conocer cuéles
son los desafios a los que esta escuela se enfrenta. Para ello, se han realizado seis
entrevistas etnograficas semiestructuradas, observaciones (aula del 3° ciclo de Educacién
Primaria, aula de 1° de Educacién Primaria y aula de 3-4 afios) y un andlisis documental
del Proyecto Educativo de Centro (PEC) y del Plan de Formacion del Profesorado. Se ha
llevado a cabo el procedimiento de la triangulacién con la finalidad de garantizar la
credibilidad, la calidad y la rigurosidad del estudio. Los principales resultados que se
extraen son la necesidad de potenciar la formacién en competencia digital del futuro
profesorado en las universidades y que los Centros de Profesorado (CEP) tengan en
cuenta las particularidades del entorno rural en las propuestas formativas, la necesidad de
fortalecer la visibilidad de la escuela rural, la dificultad en la disponibilidad de un
equipamiento tecnoldgico suficiente, los fallos de conectividad y la falta de espacio en el
centro educativo. La pertinencia de esta investigacion es contribuir a visibilizar las
escuelas situadas en territorios rurales y, por ende, tratar de proporcionar al alumnado
rural una educacion digital de calidad. Hay que destacar el esfuerzo de la escuela por
paliar las carencias nombradas anteriormente como la inclusion del patrimonio de
Bolonia y su entorno en las actividades digitales y su compromiso para eliminar cualquier
tipo de desigualdad digital que pueda sufrir el alumnado por falta de recursos como

tabletas, portatiles, etc.

Palabras clave: escuela rural; formacion; competencia digital; desigualdad.



1.- INTRODUCCION

La humanidad siempre ha estado en constante avance, mucho mas acelerado hoy en
dia debido a los continuos cambios que nos imponen las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC en adelante) que hacen avanzar nuestro mundo vertiginosamente
e influyen decisivamente en todos los aspectos de la vida (medicina, educacion,
cultura...). Sin embargo, no todas las personas pueden seguir ese ritmo por diversos
motivos, tales como la falta de dotacion tecnolégica de calidad, conectividad,
alfabetizacion digital, etc.

El objetivo de este estudio de naturaleza cualitativa es investigar los procesos de
ensefianza-aprendizaje digitales que el profesorado realiza en la escuela rural de Bolonia,
perteneciente al Colegio Publico Rural (CPR en adelante) Campifia de Tarifa!, asi como
los desafios a los que se enfrenta y dificulta su labor pedagdgica con las TIC.

Se busca exponer la situacion de abandono continuo y desmerecido por parte de la
Administracion hacia las escuelas situadas en territorios rurales, que ha generado una
situacion de desigualdad en cuanto a los recursos tecnoldgicos; hecho que dificulta la
formacion digital continua del profesorado y, a su vez, priva al alumnado de una
educacion digital de calidad. Ademas, se pretende resaltar la importancia de aprovechar
las tecnologias digitales para poner en valor el patrimonio cultural, natural, histérico, etc.,
del entorno rural con el fin de evitar la pérdida de poblacién joven, erradicar los
estereotipos y reducir la excesiva admiracion por lo urbano.

El marco tedrico de este Trabajo Fin de Méaster (TFM en adelante) aborda temaéticas
como los cinco mitos que sufren los territorios rurales, se destacan las caracteristicas
particulares de las escuelas rurales que las diferencian de las urbanas y las problematicas
derivadas de las politicas neoliberales. Asimismo, se analiza el tratamiento normativo,
tanto a nivel general como digital, que han recibido dichas escuelas. Posteriormente, se
presenta el concepto de competencia digital, los ambitos necesarios para una adecuada
alfabetizacion digital y el modelo tedrico TPACK (Conocimiento Tecnoldgico
Pedagogico del Contenido en espafiol) que deberian trabajarse desde las universidades
para formar al futuro profesorado para que le permita llevar a cabo préacticas educativas
digitales que pongan en valor el patrimonio del medio rural. Ademas, se abordan las

brechas digitales territorializadas que acenttan la desigualdad entre lo urbano y lo rural.

1 Se ha hecho publico el nombre de la escuela porque el director dio su consentimiento.



A continuacion, se presentan los objetivos y las cuestiones del estudio, asi como el
posicionamiento metodoldgico seleccionado, que incluye entrevistas semiestructuradas
realizadas al profesorado participante de la escuela, la observacion de los procesos de
ensefanza-aprendizaje digitales en tres aulas y el andlisis documental del Proyecto
Educativo de Centro y del Plan de Formacion del Profesorado. Se detalla el proceso de
investigacion llevado a cabo para garantizar la calidad y la rigurosidad del estudio, asi
como los criterios éticos seguidos.

Finalmente, el informe de investigacion presenta los aspectos relevantes de las
entrevistas realizadas al profesorado, las observaciones y el analisis documental,
estructurados en tres dimensiones (formacion inicial sobre la escuela rural, experiencia
educativa digital del profesorado y desigualdades educativas digitales). Ademas, se
exponen las conclusiones y las reflexiones obtenidas de la realizacion del trabajo, los

retos y las futuras lineas de accion.

2.- JUSTIFICACION DEL VALOR DEL ESTUDIO

Estamos viviendo una época de profundas e intensas transformaciones digitales en
todos los &mbitos (educativo, social, laboral, etc.) que se han acelerado ain mas desde la
pandemia provocada por el COVID-19. Muchos de estos cambios nos llevan a lo que se
conoce como Gobierno electronico (EUR-Lex, 2006) y se reflejan en la digitalizacion de
asuntos administrativos y burocraticos como las tramitaciones con la Seguridad Social y
con el Servicio Andaluz de Empleo, la declaracion de la Renta, la banca online, etc. Es
preocupante que una parte de la poblacién espafiola no pueda ejercer su derecho legitimo
a desenvolverse con solvencia en el entorno digital por las dificultades de no disponer de
los medios tecnoldgicos adecuados 0 no poseer las destrezas pertinentes. Esto trae como
consecuencia que se encuentren en una situacion de exclusién digital, circunstancia que
le puede llevar también a una exclusion social (Vera-Baceta et al., 2022).

En medio de estos cambios y riesgos de desigualdad que se estan dando en el escenario
digital, el territorio espafiol estd experimentando una marcada asimetria demogréfica
urbano-rural®. Esto se debe al paulatino vaciamiento que una buena parte de las zonas
rurales sufren, lo que arrastra a muchos municipios a enfrentarse a una muerte agonica,

sin que las Administraciones lo frenen por falta de voluntad politica a la hora de

2 Es preciso aclarar que el binarismo esconde relaciones de poder y dominacién, donde el entorno urbano esta
posicionado en una situacion de ventaja provocando el ensombrecimiento de lo rural.



proporcionar equipamientos y servicios publicos (Abellan-Lopez et al., 2022). A este
respecto, las escuelas situadas en territorios rurales no son ajenas a esta problemaética,
sino que son una parte importante de ella y también de su posible solucién como espacios
de reproduccion y produccion cultural gue son. Estas escuelas se enfrentan a un escenario
globalizado en el que domina el razonamiento urbanocéntrico y ensombrece lo rural,
quedando relegadas a un segundo e incluso tercer plano. Ademas, sufren los recortes
presupuestarios derivados de las politicas neoliberales implementadas por las autoridades
que se traducen en una menor asignacion de recursos educativos (Vazquez Recio, 2019).

Los centros educativos rurales se enfrentan a una serie de retos con relacion a las
tecnologias digitales como la formacion del cuerpo docente en materia de competencia
digital y la disponibilidad de una adecuada infraestructura tecnolégica (Domingo et al.,
2021). La competencia digital del profesorado y también el compromiso de la direccion
escolar en estas escuelas es imprescindible, pero necesitan una adecuada dotacion para
ofrecer a sus discentes unas experiencias educativas digitales de calidad. Morales Romo
(2017) reflejo que en Castilla y Ledn una parte del alumnado y sus familias expresaron
que las escuelas urbanas estaban mejor atendidas, teniendo en general una vision mas
pesimista que el profesorado en cuanto a los recursos digitales. Ademas, algunos y
algunas docentes indicaron que en determinadas regiones el acceso a internet seguia
siendo limitado. Céspedes Ventura y Ballesta Pagan (2018) sefialaron que los directores
y las directoras y los y las docentes de la Region de Murcia explicaron que la falta de
funcionalidad de los materiales tecnoldgicos es uno de los mayores obstaculos
relacionados con el uso de las TIC.

Este escenario descrito supone un mayor perjuicio para las escuelas rurales por lo que
conlleva de desequilibrio territorial y falta de inversion publica (Ministerio de Derechos
Sociales y Agenda 2030, 2021). Estas desigualdades pueden afectar al desarrollo
educativo del estudiantado que se encuentra influenciado directamente por los medios
disponibles de su entorno escolar (Therborn, 2015).

¢Cual seria la solucion? ¢Proporcionar los mismos recursos educativos digitales a
todas las escuelas rurales y las urbanas? Esta no seria la solucién adecuada, ya que no se
estaria teniendo en consideracion el principio de contextualizacién del entorno educativo
en el que se encuentran tanto el profesorado como el alumnado. Therborn (2015) explica

que la igualdad es el respeto de las diferencias evitando usarlas como un arma arrojadiza

3 Esta circunstancia que se da en el contexto murciano se hace extensible a otros territorios de nuestro pais.



para generar desigualdad, sin embargo, la condiciéon de ruralidad de las escuelas es
utilizada muchas veces para situarlas en un escenario de desigualdad digital.

La justicia educativa, aunque Belavi y Murillo (2020) no hablen especificamente de
las escuelas rurales, se lograra una vez se implementen sus dimensiones propuestas, entre
las que se destacan tres. La primera implica la puesta en marcha de politicas educativas
publicas por parte de las Administraciones que garanticen una distribucion equitativa de
los recursos. La segunda es cuando las autoridades politicas y las propias escuelas rurales
reflexionen sobre el orden de los valores culturales y pongan en valor la singularidad del
territorio rural. Por ultimo, el disefio de un curriculo contextualizado que aborde la
dimension territorial del entorno rural.

Cejudo (2006) explica que Sen (economista indio) utiliza el concepto de
“funcionamiento” (p. 367) para referirse a la capacidad, en nuestro caso, del profesorado
y del alumnado, de usar los materiales digitales educativos disponibles en funcién de su
entorno como podria ser la condicion de ruralidad de la escuela. Segin Sen (1999, citado
en Cejudo, 2006), el bienestar del profesorado y del estudiantado no esta determinado por
la posesion de un portatil o una tableta, sino por como los usa. Por ello, las
Administraciones deberian intentar proporcionar material tecnoldgico de calidad y
ofrecer una formacion al profesorado para el aprovechamiento didactico de las TIC.

Por otro lado, se debe reconocer el valor pedagdgico que posee el territorio como un
recurso para que el alumnado aprenda los saberes enddgenos a través de los proyectos y
practicas digitales propuestas por el profesorado. Esto se puede conseguir con las
comunidades virtuales de aprendizaje que permiten visibilizar y difundir los aprendizajes
adquiridos del territorio. La finalidad es que el profesorado logre que su alumnado asuma
y difunda el conocimiento local con la implicacién del conjunto de la ciudadania rural
reforzando asi las relaciones bidireccionales familia-escuela. De esta forma, el
profesorado preservara los saberes locales y conseguira vincular la identidad del
alumnado con su localidad para que perciba su municipio como un lugar con futuro
(Domingo et al., 2021).

La reciente publicacién del Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia propone en su articulo 7 el disefio de situaciones de aprendizaje
(antigua denominacion: Unidades Didacticas Integradas) que tengan en cuenta “el
entorno inmediato” (p. 8478). Por este motivo, el territorio rural del alumnado debe estar

incluido en las préacticas educativas digitales que realice el profesorado y para ello, se
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precisa que tenga una correcta formacion en competencia digital unida a una dotacion de
materiales tecnologicos educativos adecuados, hecho al que el Gobierno de Espafia se ha
comprometido a través del Plan Nacional de Competencias Digitales (2021) que se
encuentra dentro de la Estrategia Digital 2026.

Por ultimo, es necesario subrayar que este trabajo pretende que el profesorado que
vaya a ejercer en escuelas situadas en territorios rurales comprenda que estos centros
escolares no son vulnerables por si mismos, sino que se encuentran “vulnerabilizados”
debido a los constantes recortes y a la falta de atencidn por parte de la Administracion
publica, provocando que la educacién de calidad y equitativa se vea perjudicada.

Es necesario dejar claro que esta investigacion que se presenta no busca dar voz a la
escuela rural de Bolonia (Cadiz), ya que esta tiene voz propia, sino que su objetivo es
brindarle este espacio académico para dar a conocer su problematica y que su realidad
educativa, en lo referido a lo digital, quede reflejada aqui. De tal modo que este estudio
pretende contribuir a la difusion de su realidad para que entre todos y todas busquemos
soluciones para atender a sus necesidades especificas (Vazquez Recio, 2022).

3.- FUNDAMENTACION TEORICA

3.1.- Las escuelas rurales: sus particularidades y sus problematicas

Hoy en dia es bastante comun oir hablar de la “Espafia vaciada”. Lorenzo et al. (2021)
explicaron que el término “vaciada” implica una denuncia sobre la falta de politicas
publicas que aborden la desigualdad que sufren muchos municipios rurales (escasez de
servicios educativos, sanitarios, etc.). Autores como Collantes y Pinilla (2020) expusieron
que este fendbmeno es complejo de analizar, porque hay municipios rurales que pierden o
recuperan poblacion debido a multiples factores, muchos de los cuales tienen que ver con
el Gran Trauma (Del Molino, 2016), un periodo en el que el franquismo decidio
industrializar algunas zonas a costa de otras, lo que provoco un desequilibrio territorial
que se sigue arrastrando en la actualidad y que tiene una dificil solucién.

Del Molino (2016) presentd cinco mitos que sufren las poblaciones rurales y, por ende,
también sus escuelas: la ciencia del aburrimiento (usada en la literatura para generar
emocion describiendo municipios pequefios en los que nada sucede hasta que se produce
un suceso violento que da lugar a la trama), las tribus no contactadas (una sociedad rural
aislada y desconectada del exterior), los marineros del entusiasmo (se hace una analogia

entre los marineros romanticos que navegan con todo tipo de complicaciones buscando
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una isla perdida paradisiaca con un profesorado joven y motivado que tiene que hacer
frente a las adversidades para ensefiar en la escuela de un pequefio municipio), la belleza
de los maritornes (atribuciones mitoldgicas y exdticas a los territorios rurales iniciada por
el poeta Bécquer) y, por ultimo, manos blancas no ofenden (marginacion de los habitantes
del medio rural a los que se les presupone con las manos sucias por trabajar en el campo).

De alguna forma, estos prejuicios han tenido consecuencias negativas en el imaginario
colectivo de la sociedad espafiola. La representacion dicotomica urbano-rural ha
provocado una imagen idealizada del territorio urbano que la equipara con el progreso, la
modernidad y la prosperidad, mientras que el rural es sinénimo de despoblacién, atraso y
aislamiento. Los estereotipos sobre las zonas rurales inciden ain més en la problematica
de su despoblacion e impiden que se valore su patrimonio histdrico, social y cultural y su
contribucion econdémica al mantenimiento de la sociedad urbana. Moyano (2020) sostiene
que si no se frena la atraccion exacerbada que se hace de las zonas urbanas el problema
no se resolverd Unicamente con inversiones. Las Administraciones tienen la
responsabilidad de no abandonar el medio rural ni permitir una situacion de desigualdad,
ya que estos territorios son imprescindibles para la subsistencia de todos y todas, ya que
son el primer eslabén de nuestra sociedad.

¢Y las escuelas rurales? Garcia-Prieto (2015) explica que los centros educativos
rurales estan experimentando un proceso de hibridacion intentando conservar su identidad
rural y, al mismo tiempo, incorporando elementos propios del medio urbano debido a la
influencia de la globalizacion homogeneizadora, 1o que los podria llevar a una posible
pérdida de su idiosincrasia (Sepulveda y Gallardo, 2011).

Por un lado, segin Garcia-Prieto et al. (2023), tras un analisis de cuatro centros
educativos rurales, uno ubicado en Cantabria y tres en Andalucia, destacan algunos de los
cambios que estas escuelas estan viviendo como la transformacion de la identidad del y
de la docente (ya no se percibe como un padre protector o madre protectora, sino como
un funcionario o una funcionaria), la diversidad cultural en las aulas, la falta de
permanencia de la plantilla docente, la integracion de las tecnologias digitales, etc.

Por otro lado, algunas de las caracteristicas distintivas que mantienen son la baja
matriculacién que favorece una atencion personalizada al alumnado, la familiaridad
(profesorado-familia y profesorado-estudiantado), una convivencia positiva entre el
alumnado, el contacto directo con servicios externos (como el Ayuntamiento o la
Biblioteca municipal), la apertura del centro a la participacion activa de las familias, la

flexibilidad espacio-temporal, las aulas se convierten en un espacio de laboratorio
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pedagdgico y la multigraduacion (aunque algunas intentan asemejarse a la urbana en la
atencion del alumnado) (Quilez y Véazquez Recio, 2012; Garcia-Prieto, 2015; Boix y
Domingo, 2021).

Otro aspecto a destacar es la diversidad de estructuras organizativas existentes de
escuelas rurales en Espafia (Garcia Prieto et al., 2021):

- Centro de Educacién Infantil y Primaria (CEIP). Puede ser graduado, multigrado (3°
y 4° de Primaria en un aula) o unitario (todo el estudiantado en una clase). Dentro de esta
categoria, estd el SEMI-D que imparte desde Educacion Infantil hasta 2° de Educacién
Secundaria Obligatoria.

- Colegio Rural Agrupado (CRA). Son varias escuelas que comparten la misma zona
geogréfica y se constituyen como un centro educativo. En Andalucia se llama Colegio
Pablico Rural (CPR). Estas escuelas comparten el mismo proyecto educativo y el
profesorado especialista es itinerante.

- Centro Rural de Innovacion Pedagdgica (CRIE). Los y las discentes de diferentes
escuelas rurales con escasez de recursos acuden al CRIE para hacer actividades
complementarias, talleres, encuentros, etc. Actualmente se encuentran en Aragon,
Castillay Ledn, Cantabria, Castilla-La Mancha y La Rioja (Lorenzo, 2021).

Para finalizar, se sefialan algunos desafios a los que se enfrentan estas escuelas
(Alvarez-Alvarez et al., 2020; Garcia Prieto et al., 2017; Vazquez Recio, 2019; Domingo
et al., 2021): la inestabilidad de la plantilla docente que dificulta la continuidad de los
proyectos; la falta de formacién inicial del profesorado en aspectos especificos de la
escuela rural, asi como la necesidad de preparacion en competencia digital; una adecuada
dotacion de recursos por la Administracion y que abandone la premisa de rentabilidad.
Como ultimo desafio relevante se sefiala el disefio de un curriculo contextualizado que
ponga en valor la identidad local. Sepulveda y Gallardo (2011) afirman que la mision de
las escuelas rurales es preservar y fortalecer sus aspectos singulares frente a la
globalizacion urbana. Vazquez Recio (2011) defiende el enfoque de la ensefianza para la
comprension apoyada en una experiencia educativa en el CPR Campifia de Tarifa. El
modelo consiste en el disefio de un curriculo escolar que incluya contenidos vinculados
al entorno sociocultural del estudiantado. En una de estas actividades el alumnado tenia
que hacer una presentacion PowerPoint de la vegetacion autdctona del territorio en el que
empled una diversidad de recursos (ordenadores, camaras fotograficas...), realizaron
salidas al entorno para hacer conexiones con lo aprendido, etc. Sin duda, este enfoque

promovia el aprendizaje significativo del estudiantado, la motivacién por querer aprender,
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el desarrollo de habilidades cooperativas y de investigacion, la implicacion, el
compromiso Yy la participacion activa en la construccion y difusion de los aprendizajes

adquiridos, entre otros.

3.2.- Un recorrido legislativo sobre el tratamiento de las escuelas rurales

Se presenta la revision de cémo las principales normativas han tratado a las escuelas
rurales a fin de comprender su situacion actual.

- Ley Moyano (1857). Fue aprobada en un contexto educativo de alta tasa de
analfabetismo y supuso un creciente control de la Iglesia. Su atencion al ambito rural fue
deficiente y no se pudo llevar a cabo la construccion de dos escuelas por cada 500
habitantes (Corchon, 2005). Resulta significativo que, para ejercer de docente, solo era
necesario tener un certificado de aptitud visado por el Gobernador (Garcia-Prieto, 2015).

- Dictadura de Miguel Primo de Rivera (1923-1930). Hubo un aumento significativo
de centros escolares, pero su impacto en los territorios rurales fue escaso por los pocos
recursos existentes con un profesorado que estaba mal formado y debia compatibilizar la
ensefianza con otros trabajos (Corchon, 2005; Garcia-Prieto, 2015).

- Segunda Republica Espafiola (1931-1939). Se cre6 el Patronato de las Misiones
Pedagdgicas que permitié acercar la cultura a los contextos rurales aislados y reducir el
analfabetismo. Se establecieron bibliotecas, actividades al aire libre como las lecturas,
audiciones musicales, pequefios teatros, cine, entre otras (Lorenzo, 2021).

- Dictadura Franquista (1939-1975). Se desprecio el medio rural y provoco la
emigracion forzada y masiva a las urbes (Del Molino, 2016). Gonzélez Rodriguez et al.
(2023) explican que la aprobacion de la Ley General de Educacion, de 4 de agosto,
General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa provoco
concentraciones escolares, lo que estuvo cerca de provocar la “extincion” (p. 67) de las
escuelas rurales, pudiendo ser uno de los causantes del fendmeno de la Espafia vaciada
(Lorenzo, 2021).

- Gobierno socialista (Felipe Gonzélez, 1982-1986). La aprobacion del Real Decreto
1174/1983, de 27 de abril, sobre educacion compensatoria supuso, aungue de una forma
muy general, el inicio de la concienciacion de las dificultades por las que estas escuelas
estaban atravesando y en el que se reconocia también la existencia de una desigualdad de
tipo geogréfica. Entre las medidas presentadas se incluy6 la inversion en dotacion de

recursos y la motivacion del profesorado para trabajar en estas escuelas (Lorenzo, 2021).
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- Segundo Gobierno socialista (Felipe Gonzalez, 1986-1989). ElI Real Decreto
2371/1986, de 24 de diciembre, sobre constitucion de Colegios Rurales Agrupados de
Educacion General Bésica permitio la no supresion de las escuelas unitarias y ayudo6 un
poco a que el alumnado no perdiera sus raices. De tal modo, en Andalucia se pasaron a
denominar Colegios Publicos Rurales (CPR) (Lorenzo, 2021).

- Gobierno del Partido Popular (Mariano Rajoy, 2011-2018). La Ley Organica 8/2013,
de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) fue objeto de
controversia debido a que primé la cuestion econdmica. A pesar de que no realizo
cambios significativos con respecto a la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE) en lo referido al tema que nos ocupa, su articulo 82 present6 una vision
negativa del medio rural al no contemplar la escolarizacién del alumnado en sus lugares
de residencia, justificando de manera implicita que en los municipios de mayor poblacién
se ofrece una educacion de mayor calidad (Santamaria Luna, 2014).

- Gobierno de coalicion de Unidas Podemos y el Partido Socialista (Pedro Sanchez,
2018 - presente). La Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo (LOMLOE en adelante) introduce en su articulo 9 el
término “equilibrio territorial” (LOMLOE, p. 53) con el objetivo de evitar desigualdades
y prestar mas atencion econdémica a los territorios rurales y despoblados. A pesar de esto,
existe una desigualdad territorial educativa evidente, ya que hay autonomias como la
Comunidad de Madrid y el Pais Vasco que invierten mas en educacion que otras como
Andalucia que esta entre las que menos invierten. En el periodo 2007-2015, se observa
que casi todas las autonomias invirtieron menos en educacion, disminuyendo Andalucia
su inversion en cerca de un 7% (Romero-Sanchez et al., 2020). Ademas, en 2018 y 2019,
la inversion andaluza en educacion privada fue de 829 y 844 millones, respectivamente
(Sistema Estatal de Indicadores de la Educacién, 2021, 2022). ¢En qué se traduce todo
esto para las escuelas situadas en territorios rurales? Basicamente en que, si se continla
la tendencia de aumentar el gasto en la educacion privada, esto puede traducirse en un
perjuicio mas al ambito rural (articulos 80 y 82) que en su mayoria es publica, ya que el

sector privado nunca va a invertir en lo rural porque no obtiene rentabilidad economica.
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3.3.- Las competencias digitales: de qué hablamos y qué implica en la practica
docente

Bauman (2005) describe que vivimos en una “modernidad liquida” (p. 5) caracterizada
por ser una época de incertidumbre que empuja a la sociedad a una constante
transformacion y a una adaptacion continua para poder sobrevivir. Esta circunstancia
genera un temor inconsciente a quedarse atras, convirtiendo la vida en el “juego de las
sillas” (p. 72) en el que aquellos y aquellas que consiguen un asiento son quienes tendran
éxito y evitaran la exclusion.

El espacio digital es igualmente liquido, no esté sujeto a limites temporales y provoca
cambios continuos que alteran nuestras practicas diarias (Lopez-Gil, 2017). Ha surgido
una nueva cultura virtual que repercute directamente en las aulas, lo que ha provocado
nuevas necesidades educativas que obligan al profesorado a conocer cuéles son los
dispositivos que emplea su alumnado, asi como los espacios virtuales en los que se mueve
para aprovecharlos y captar su atencion, por ejemplo, se podria utilizar el fendmeno
Booktoker (dentro de la red social Tik Tok) que es heredero del Booktuber que consiste
en hacer cortas resefias para recomendar libros y acercar la lectura al alumnado.

El entorno digital presenta diferentes aspectos (L6opez-Gil, 2018): la ubicuidad de la
informacién que ha supuesto una ruptura de las barreras espaciales y temporales, la
prontitud y la rapidez con la que se accede a los contenidos, la propagacion viral de la
informacion, la posibilidad de enviar contenidos en multiples formatos desde un mismo
dispositivo, la influencia de los contenidos digitales en los modos de actuar y pensar, la
fragmentacion de las identidades digitales, todo queda registrado y deja una huella digital,
la descentralizacion de la informacion, el uso de nuevos codigos lingiiisticos digitales...

La necesidad de dotar a la ciudadania de una serie de habilidades, entre ellas, la digital,
dio lugar a la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre
de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente. Esto permite
garantizar a la ciudadania un acceso igualitario al empleo y su inclusién (digital y no
digital) en la sociedad. Por tanto, es de vital importancia que los paises garanticen la
disponibilidad de estructuras adecuadas y no se ponga en riesgo el compromiso de
socializacion que tienen las escuelas de acercar la cultura y los saberes al estudiantado.

La concrecién y la delimitacion del término competencia digital en relacion con el
profesorado no es un asunto sencillo. Verdd-Pina et al. (2023) han llevado a cabo un

analisis de la literatura cientifica al respecto revisando 31 publicaciones. En cuanto a las

11



dimensiones de la competencia digital del profesorado, se observa que la mas recurrente
era la relacionada con la practica educativa del profesorado para generar aprendizajes
significativos y mejorar las destrezas digitales del estudiantado, mientras que la
dimensidn relacional, ética y seguridad, que se refiere a los usos sociales y responsables
en el ejercicio docente y la difusion de los saberes, era la que menos.

La definicion que proponen es que la competencia digital es un conjunto complejo de
conocimientos teoricos, destrezas procedimentales y comportamientos actitudinales que
el profesorado debe saber dominar en su practica educativa con una actitud positiva. Por
tanto, se destaca la importancia de que el profesorado haga un uso pedagdgico critico de
las TIC analizando qué habilidades y actitudes necesitan que domine su alumnado en esta
sociedad globalizada sin olvidar su situacion contextual.

Es imprescindible que el profesorado y el estudiantado de las escuelas, incluidas las
rurales, posean un acceso Yy uso de calidad de los recursos digitales. Sin embargo, en un
estudio comparativo entre escuelas rurales cantabras y onubenses, Garcia Prieto et al.
(2021) senalaron que la mayoria del profesorado onubense solicitaba mas cantidad y
calidad de recursos educativos. Privar de dotacion tecnologica a las escuelas rurales
significa negar al alumnado el derecho a desenvolverse con garantia y seguridad en el
entorno digital provocando que su aprendizaje se vea mermado.

El plan DigComp (Digital Competences) se fundé a nivel europeo con el objetivo de
delimitar un marco comun para formar ciudadanos y ciudadanas competentes en
conocimientos, destrezas procedimentales y comportamientos digitales. Posteriormente,
surgi6 el DigCompOrg (The European Framework for Digitally Competent Educational
Organisations) dirigido a la digitalizacion de la escuela (Kampylis et al., 2015, citado en
Cabero et al., 2021).

La principal finalidad del DigCompOrg es que las escuelas reflexionen sobre qué
practicas digitales llevan a cabo e incluyan aquellas que consideren oportunas en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y que la Administracion valore y decida queé
tecnologias son mas necesarias (Kampylis et al., 2015, citado en Cabero et al., 2021). Los
siete ambitos de actuacion son (Kampylis et al., 2015, citado en Cabero et al., 2021):

- Practicas de liderazgo y gobernanza. Los equipos directivos deben delimitar
claramente qué objetivos y lineas estratégicas de actuacion digital se quieren alcanzar, asi

como de supervision para su cumplimiento.
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- Proceso de ensefianza-aprendizaje. La planificacion y la puesta en préactica de tareas
pedagogicas digitales que permitan el desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes
digitales en el alumnado y trasciendan mas alla de las aulas.

- Formacion permanente. Es fundamental para la mejora y el perfeccionamiento
continuo de las practicas educativas digitales del cuerpo docente. La Junta de Andalucia
ofrece cursos formativos en su portal administrativo para cada una de sus provincias®. Por
ejemplo, el Centro de Profesorado (CEP en adelante) de Villamartin presentd un curso
sobre el uso del Blog “Averroes” para este curso 2022-2023.

- Evaluacion. El uso de herramientas digitales que permitan la mejora continua de los
procesos educativos digitales.

- Curriculum. La importancia de que el profesorado incluya proyectos y practicas
digitales en todas las materias curriculares para que el alumnado no solo consuma de
forma responsable la informacidn, sino que también cree contenidos en los espacios
digitales de forma ética. Se destaca la importancia de las Tecnologias para el Aprendizaje
y el Conocimiento (TAC) que van mas alla del uso técnico de los dispositivos digitales
usandolas como vehiculos para la construccion de aprendizajes significativos (Lozano,
2011). Las Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacion (TEP) se refieren al
uso de las TIC para la difusion y el intercambio de ideas y conocimientos (Pinto-Santos
et al., 2020, citado en Pinto-Santos et al., 2021).

- Cooperacion. La necesidad de una red educativa entre centros educativos para crear
y compartir materiales didacticos y también dialogar sobre experiencias digitales puestas
en marcha que puedan resultar enriquecedoras.

- Infraestructura. La necesidad de que las escuelas cuenten con todos los
equipamientos necesarios y tomen las medidas convenientes para combatir las posibles
desigualdades digitales que pueda sufrir el alumnado.

Por ultimo, la Resoluciéon de 20 de septiembre, de la Direccién General de
Tecnologias Avanzadas y Transformacion Educativa, sobre medidas para el impulso de
la competencia digital en los centros docentes sostenidos con fondos publicos en el Marco
del Programa de Cooperacién Territorial (2022) recoge la creacion de la figura del
CompDigEdu en cada escuela que se encargara de confeccionar el Plan de Actuacion
Digital junto con el equipo directivo y el coordinador o la coordinadora de
Transformacion Digital Educativa y de ayudar al profesorado en la mejora de su

4 https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/cep-villamartin/cursos
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competencia digital. Ademas, al término del curso escolar, se le darad a la escuela un

certificado del nivel de competencia digital.

3.3.1.- Los ambitos de la competencia digital del profesorado, del alumnado y el modelo
TPACK

El actual marco de referencia de la competencia digital del profesorado se encuentra
recogido en la Resolucion de 4 de mayo de 2022, de la Direccion General de Evaluacion
y Cooperacion Territorial que renovo el anterior marco de la Resolucion de 2 de julio de
2020. Estan divididas en areas competenciales con sus subcompetencias, las cuales tienen
seis niveles cada una (desde el Al hasta el C2 al igual que sucede con los idiomas) que

determina el nivel de competencia digital que posee el profesorado (Tabla 1).

Tabla 1

Comparativa entre los &mbitos competenciales digitales de las dos Resoluciones

Resolucion de 2 de julio de 2020 Resolucion de 4 de mayo de 2022
Informacion y alfabetizacion Compromiso profesional
informacional
Comunicacién y colaboracion Contenidos digitales
Creacion de contenidos digitales Ensefianza-aprendizaje
Seguridad Evaluacion y retroalimentacion
Resolucién de problemas digitales Empoderamiento del alumnado
- Desarrollo de la competencia digital del
alumnado

Fuente: Elaboracidn propia a partir de la Resolucion del 2 de julio de 2020 y la del 4 de mayo de
2022.

El Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Infantil al igual que el Real Decreto 157/2022, de 1
de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacion Primaria, incluyen un apartado novedoso que especifica el perfil de salida que
debe alcanzar cada estudiante en cada competencia clave al finalizar Educacion Infantil
y Primaria. En relacion con la competencia digital, el Anexo | del Real Decreto de
Educacion Infantil recoge que la alfabetizacion digital debe iniciarse en dicho periodo y
en el Anexo | de Educacion Primaria aparecen los cinco descriptores que se deben
trabajar: la seleccién y el tratamiento de la informacion con rigurosidad; la creacion de

contenidos digitales respetando el derecho de autoria; la transmision y la construccién de
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informacidn con otros usuarios y otras usuarias en espacios seguros; la adopcion de
medidas para la proteccion de su identidad digital y de sus dispositivos digitales y, por
ultimo, la puesta en préctica de soluciones a problemas digitales béasicos. Estos
descriptores coinciden con las cinco subcompetencias del ambito de desarrollo de
competencia digital del alumnado que deben trabajarse transversalmente (alfabetizacion
medidtica y tratamiento de los datos; creacion de contenidos digitales; comunicacion,
colaboracién y ciudadania digital; uso responsable y bienestar digital y resolucién de
problemas).

A menudo se presupone que el alumnado es nativo digital solo porque ha nacido en un
mundo digital y digitalizado, ya que segun el Instituto Nacional de Estadistica (2022), los
dispositivos que méas se emplean en la franja 10-15 afios son el ordenador (93%) seguido
del teléfono movil (69,5%). Sin embargo, Kirschner y De Bruyckere (2017) sefialan que
no es correcto correlacionar el hecho de que el alumnado esté rodeado de tecnologias
digitales con que sea competente digitalmente. Por ejemplo, en un estudio realizado por
Livingstone et al. (2011, citado por Kirschner y De Bruyckere, 2017), se observo que el
estudiantado es, principalmente, consumidor de informacion. Al profesorado, por el
contrario, se le presupone gue es un inmigrante digital (o que no es del todo cierto como
se ha dicho también del nativo digital), es decir, aquel que ha nacido antes de la década
de los 80, que no sabe sacarle partido a las tecnologias digitales y le cuesta comprender
que los contenidos educativos no se pueden continuar transmitiendo por un Unico canal
(como por ejemplo, la pizarra analédgica y el libro de texto) (Prensky, 2001).

Como se ha expuesto anteriormente, el alumnado esta en contacto y es consumidor de
una gran diversidad de dispositivos a los que accede para construir el conocimiento de
aquello que le motiva. El profesorado debe adaptarse a esta situacion para dar respuesta
a sus necesidades a través de lo que se conoce como Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA en adelante). Se trata de un modelo educativo que actia como referente para el
profesorado en el disefio de situaciones de aprendizaje que garanticen al alumnado la
construccién, la motivacion y la difusién de sus aprendizajes acorde a sus caracteristicas
cognitivas (Alba et al., 2014). Por ejemplo, si el alumnado plantea visibilizar la historia,
la fauna o la flora de su localidad y usa de manera cotidiana las redes sociales (Youtube,
podcast, TikTok, entre otras), se le debe facilitar el uso de estos canales a la hora de
presentar esos contenidos porque son con los que se siente mas familiarizado. Por tanto,

el profesorado debe formar estudiantes prosumidores (Toffler, 1979), es decir, capaces
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de analizar y seleccionar lo aprendido para producir y difundir la informacion de manera
critica y ética (Lopez-Gil, 2018).

Por todo lo anterior, es fundamental que el profesorado sea competente digitalmente
porque es agente educativo y curriculum, es decir, es el que selecciona lo que el alumnado
debe saber, en este caso, en lo que respecta a lo digital. En el caso de las escuelas rurales,
estudios como el de Raso et al. (2014) sobre docentes que ejercian su labor pedagodgica
en estos contextos educativos, concluyeron que cerca de un 70% del profesorado
(diplomado) no habia recibido formacién en competencia digital. Ademas, Sastre (2019)
sefiala que resulta significativo que la docente entrevistada de una localidad rural
almeriense llevaba sin asistir a cursos de formacion digital desde el 2004/2005 a pesar de
que la Consejeria de Educacion de Andalucia los ofertaba.

En el ambito universitario, en cuanto al plan de estudios del Grado de Educacion
Infantil (2013) de la Universidad de Cadiz, tal y como se puede observar en la memoria
verificada del titulo, las TIC aparecen entre los contenidos y los resultados de aprendizaje
de diversas asignaturas, como “Observacion sistemdtica y andlisis de contextos”
(41118014), “Didactica del medio natural” (41118018) y “La ensefianza a través de
proyectos integrados” (41118045). En Educacién Primaria (2013), hay una asignatura
especifica que aborda la competencia digital del profesorado, pero aparece como optativa
bajo el titulo “Comunicacion y tecnologias de la informacion y la comunicacion” (codigo
41119050) y entre los contenidos y los resultados de aprendizaje de materias como
“Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Plastica y Visual” (codigo 41119026) y
“Didactica de las Ciencias de la Naturaleza I’ (c6digo 41119011). En consecuencia, el
alumnado universitario del Grado en Educacién Primaria que no seleccione la optativa,
solo recibird formacién en este ambito en las asignaturas en las que estén incluidas de
manera transversal al igual que en Infantil, pero en este caso ni siquiera hay una asignatura
especifica optativa.

Se deberia abogar por que en todas las asignaturas de los Grados se integrasen, en la
medida de lo posible, el modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge, en espafiol Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido) con el que
se persigue que los y las docentes sean capaces de integrar sin dificultad los contenidos
curriculares y las metodologias didacticas en las tecnologias digitales (VVasconez Paredes
e Inga Ortega, 2021). A continuacion, se exponen los elementos del modelo (Tabla 2).
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Tabla 2

Elementos del modelo TPACK

Elementos Explicacion
Conocimiento tecnologico  Dominio del recurso digital que se va a emplear
(TK)
Conocimiento del contenido  Dominio de la materia curricular que se va a impartir
(CK)
Conocimiento pedagogico  Dominio de las estrategias metodologicas educativas
(PK) que se van a emplear
Conocimiento tecnologico del Dominio de recursos digitales para el aprendizaje del
contenido contenido de una materia. Por ejemplo, Merge Cube
(TCK) ofrece aprendizajes de manera tridimensional
Conocimiento pedag6gico del Dominio de estrategias metodolégicas para la
contenido ensefianza de un contenido. Por ejemplo, el puzle de
(PCK) Aronson favorece el aprendizaje de un contenido a

través del trabajo cooperativo
Conocimiento tecnolégico  Dominio de recursos digitales para implementar
pedagdgico estrategias 0 metodologias didacticas. Por ejemplo, el
(TPK) uso de la aplicacion Padlet para el aprendizaje
cooperativo
Conocimiento tecnolégico ~ Dominio de estrategias metodoldgicas y herramientas
pedagdgico del contenido  digitales para el aprendizaje de un determinado
(TPACK) contenido. Por ejemplo, el Google Classroom
Fuente: Elaboracion propia a partir de Mishra y Koehler (2006, citado en Vasconez Paredes e
Inga Ortega, 2021).

Los cursos formativos del CEP deben orientar la formacion digital del profesorado en
ejercicio, especialmente al del medio rural, hacia el modelo TPACK donde se atnan los
contenidos propios de una materia, las estrategias o las metodologias didacticas
(Aprendizaje Basado en Proyectos, Aprendizaje Basado en Retos, etc.) y los recursos
digitales, dando como resultado experiencias educativas digitales significativas. En el
caso de su puesta en practica en las escuelas rurales, este modelo puede ser aprovechado
para el aprendizaje del patrimonio cultural, historico, sociocultural, etc., del entorno rural

en el que se encuentra el estudiantado (Domingo et al., 2021).

3.4.- Encuentro entre las escuelas en territorios rurales y las tecnologias digitales

La llegada de las tecnologias digitales a los centros educativos espafioles comenzo en
los afios 80 con dos proyectos: el proyecto Atenea y Mercurio (1985-1995). Por un lado,
el proyecto Atenea tenia como objetivo la incorporacién de las TIC en las diferentes areas

curriculares, la elaboracién de software pedagogico, la adquisicion de equipos
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informaticos y la preparacion del profesorado. Por otro lado, el Proyecto Mercurio
buscaba la incorporaciéon de lo audiovisual y su utilizacién en las aulas y también la
formacion del profesorado en este &mbito. Posteriormente, en 1987, se fusionaron ambos
proyectos y surgido el Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (PNTIC) (Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion
del Profesorado, 2017; Llorent, 2019).

Sin embargo, Calero Sanchez (2019) explica que este proceso prometedor en los afios
90 no fue exitoso y se frend debido a la imposibilidad de las escuelas para adquirir
dispositivos tecnologicos, por lo que no se produjeron transformaciones en las estrategias
de ensefianza-aprendizaje.

Posteriormente, en 1996, el Centro Nacional de Informacion y Comunicacion
Educativa (CNICE) reemplazo6 al PNTIC. A su vez, el CNICE pasé a ser Instituto de
Tecnologias Educativas (ITE), el cual actualmente se conoce como Instituto Nacional de
Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado (INTEF en adelante) (Llorent,
2019).

Es en el afio 1997 cuando se prestd atencion a las escuelas situadas en territorios rurales
con la aprobacion del Plan Aldea Digital. En total, mas de 7.000 ensefiantes se
beneficiaron de este proyecto que comenzé en la provincia de Teruel y se extendi6 a 21
provincias centrandose en tres dmbitos: comunicaciones (lineas de telefonia movil e
Internet), infraestructuras (ordenadores, impresoras, etc.) y formacion del profesorado en
competencia digital (INTEF, 2017).

A continuacion, se hace un repaso de la normativa referente a las tecnologias digitales
en Andalucia (Tabla 3).

Tabla 3

Planes de integracion de las TIC en Andalucia

Nombre del plan Afo de inicio  Afo de finalizacion
Plan Alhambra 1985 -
Plan Zahara XXI 1986 -
Plan And@red 2003 -
Plan Andalucia de la Sociedad de la 2007 2010
Informacion (ASI)
Plan Escuela TIC 2.0 2009 2012
Programa de Digitalizacion del Centro 2018 2019
(PRODIG)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Llorent-Vaquero y De Pablos Pons (2022).
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Se comienza con la Orden de 9 de mayo de 1986 por la que se establece el Plan
Alhambra como marco de actuacion para la introduccién de la informética en la
Ensefianza Bésica y Ensefianzas medias, en la Comunidad Auténoma de Andalucia. El
plan tenia como principales lineas de actuacién la formacion en informatica para el
alumnado de Ensefianza General Basica, la ensefianza asistida por ordenador (EAO), la
preparacion del cuerpo docente y la transferencia de informacion entre los centros
escolares y la Administracion educativa (Llorent, 2019).

Anteriormente se habia aprobado la Orden de 17 de septiembre de 1985 por la que se
regula el funcionamiento de los Centros de Recursos Comarcales, los cuales disefiaban
recursos didacticos para el profesorado, y organizaban encuentros para el intercambio y
la difusién de experiencias educativas. Se establecid que se daria atencion prioritaria a los
centros educativos situados en territorios rurales. Cada Centro de Recursos contaba con
un coordinador o una coordinadora que se encargaba de cooperar con el profesorado del
medio rural en la elaboracion de recursos audiovisuales (Raso, 2012).

En 1986 se aprueba el Plan Zahara XXI, aunque no llegé a ser norma y quedd
paralizado hasta 1994 (Raso, 2012). Los principales objetivos del plan, segin Cabero
(2003), eran: dominar las TIC, practicar con las tecnologias digitales durante los procesos
educativos, asesorar a los y las docentes a través de los departamentos de informética de
los CEP, poner en marcha estrategias de coordinacién entre los centros y proporcionar a
las escuelas recursos informaticos. Un aspecto significativo fue la creacion de
departamentos de informatica en los CEP los cuales se encargaban de celebrar encuentros
donde el profesorado intercambiaba experiencias sobre sus materiales didacticos
elaborados.

Un hito a destacar fue la aprobacion de la Orden de 26 de enero de 1998 en la que se
incluyé a los centros escolares en la red Averroes, una plataforma gestionada por la Junta
de Andalucia con la idea de crear una red para el intercambio de experiencias y materiales
didacticos, el ofrecimiento de un foro, etc. (Cabero, 2003). La plataforma recibio su
nombre de Abul Walid Muhammed Ibn Ruchd (Averroes), filésofo y sabio andaluz del
siglo XII que perseguia la difusion del saber para romper fronteras. Entre los objetivos de
la red se encontraban la capacitacion del alumnado andaluz para hacer un uso ético y
critico de la informacion, la formacion del profesorado para integrar las TIC en la practica
educativa, la difusion de materiales educativos y la integracion de los centros en la
Administracion educativa. La plataforma permitia la interaccion entre docentes y

escolares de las escuelas andaluzas, entre ellas 26 rurales, para compartir experiencias
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educativas (Galarza, 2006; Raso, 2012). Cabero (2003) explica que la plataforma consto
de dos fases: la primera, el curso 1997/1998 cont6 con una convocatoria oficial que
incluy6 770 escuelas; la segunda, 1998/1999, fue la implementacion de Internet y la
dotacién de ordenadores, impresoras, software educativo, etc. para Educacion Primaria.

El programa Red-aula se encontraba dentro del programa Averroes y tuvo como
objetivo la integracion de las TIC en escuelas rurales que cumplieran ciertos requisitos,
localidades con menos de 5.000 habitantes, contar con un espacio educativo para la
ubicacion del equipo informatico y asegurar la permanencia del coordinador o de la
coordinadora del proyecto. Estos centros se beneficiaron de ordenadores, un escaner a
color, una impresora, entre otros. Tanto el programa Averroes como Red-Aula derivan de
las iniciativas E-Learning y E-Europe de la Unién Europea (Raso, 2012; Cabero, 2003).

Andalucia creg los centros TIC en el afio 2003 a través del Decreto 72/2003, de 18 de
marzo, sobre Medidas de Impulso de la Sociedad del Conocimiento que estaba dentro del
Plan And@red. El objetivo del programa era promover el establecimiento de un entorno
virtual, el equipamiento de materiales tecnoldgicos, la utilizacion de Guadalinex y la
preparacion del profesorado en TIC. El equipamiento era un ordenador por cada dos
discentes, mesas adaptadas a ordenadores, proyector de video, portéatiles, red de banda
ancha, etc. (Gonzélez, 2011, citado en Llorent, 2019).

El Plan Andalucia de la Sociedad de la Informacién (Plan ASI) se aprob6 en el 2007
y continud con la dotacidn tecnoldgica, la preparacién del profesorado y la ampliacion en
el disefio de recursos digitales educativos, entre otros (Llorent, 2019).

Posteriormente, nacio el programa Escuela 2.0 (2009-2012) que consistia en la entrega
de un ordenador portatil a cada estudiante matriculado en el 3° ciclo de Educacién
Primariay el 1° ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria, una pizarra digital interactiva
(PDI en adelante) en cada clase y conexion a Internet, lo que supuso una gran inversion
econdmica (Llorent, 2019). A priori, se puede decir que fue un intento positivo por parte
de la Administracion educativa, aunque no llego a tener el impacto que se esperaba en
parte debido a multiples factores como la formacién del profesorado referida a lo técnico,
la infraestructura tecnoldgica de las escuelas rurales y la constante evolucién tecnoldgica.

Es necesario tener claro que la integracion de las TIC en las aulas no garantiza por si
solas un cambio de paradigma educativo, ya que depende, entre otros factores, el interes,
la motivacion y la formacién del profesorado, las condiciones institucionales, etc. Segun
Lopez-Gil y Bernal (2016), es necesario diferenciar entre escuela digitalizada y escuela

digital. La primera es aquella que se centra mas en lo técnico que en lo pedagdgico, la
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utilizacion tradicional de los recursos digitales, la burocratizacion de la escuela mientras
que la segunda usa las TIC con finalidad de promover la creatividad, la cooperacion, la
participacion comunitaria y la sinergia, la desaparicion de la relacion jerarquica docente-
estudiante y la dualidad ocio-aprendizaje, uso hipertextual e hipermedia de las TIC, etc.

Por ultimo, el Programa de Digitalizacion del Centro (PRODIG) del 2019 propuso tres
ambitos de actuacién para impulsar el uso de las tecnologias digitales en las escuelas:
procesos de ensefianza-aprendizaje (el uso de recursos digitales para el flipped classroom,
la gamificacion, el trabajo cooperativo...), organizacion del centro (la creacion de un plan
de formacion del profesorado, normas para la organizacion de los espacios y los
recursos...) y procesos de informacién y comunicacion (la digitalizacion de todos los
documentos del centro, el fomento de la participacion del profesorado en la creacion de
comunidades virtuales, el uso de aplicaciones para fortalecer las relaciones familia-
escuela, etc.) (Programa de Transformacién Digital de Centro. Curso 19-20, s/f).

Una vez concluida esta revision, destacar que es dificil alcanzar los objetivos
propuestos por la Administracion. Por ejemplo, la Ley 45/2007, de 13 de diciembre, para
el desarrollo sostenible del medio rural, en su articulo 2, se establecia la dotacion de
materiales educativos de calidad y en su articulo 28 se abordaba especificamente el
ambito educativo, comprometiéndose el Estado a ampliar los recursos educativos y en su
articulo 26 el garantizar la banda ancha. Como se ha dicho, no tuvieron el efecto esperado
debido a la falta de inversion publica y compromiso politico (Moyano, 2020).

Ademas, el Estado aprob6 un Plan de Recuperacion (2021) con 130 medidas para hacer
frente al reto demogréafico organizado en 10 ejes y uno de ellos es la transformacién digital
que a su vez tiene 7 ejes. ElI Ministerio de Educacion y Formacion Profesional se
comprometié a mantener sistemas digitales interactivos y proporcionar portatiles para
hacer frente a la brecha digital.

Sin embargo, segun el estudio realizado por la Defensoria de la Infancia y
Adolescencia de Andalucia (2023), los CPR se encuentran en una clara situacion de
desventaja en cuanto a equipamiento de infraestructuras tecnoldgicas. De hecho, uno de
cada cuatro centros educativos reconoce que no dispone de las infraestructuras
tecnoldgicas adecuadas. Ademas, en cuanto a las prestaciones que reciben por parte de la
Administracion educativa, se encontré que los ordenadores con pantalla tactil, 19 fueron
funcionales frente a los 14 que fueron catalogados como obsoletos, de los ordenadores
portatiles, 67 eran funcionales frente a 22 obsoletos y de las pizarras tactiles, 61 eran

funcionales frente a las 23 que eran obsoletas.
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El Plan de Capacitacion Digital de Andalucia 2022-2025 (2022) recoge que el 89,7%
del medio rural tiene conexion a Internet y cerca del 70% tiene ordenadores. Sefial6 entre
las principales debilidades los problemas de conectividad. Para abordar esta situacion, el
plan establece entre sus medidas la creacion de la red “Andalucia Vuela” que consiste en
puntos de wifi libres y gratuitos para los centros educativos y demas espacios publicos

(museos, bibliotecas, etc.).

3.5.- Las brechas digitales territorializadas

European Anti-Poverty Network Espafia (EAPN-ES, 2023) sefiala que la brecha digital
se ha reducido en Espafia del 2015 al 2022 en 1,3% en cuanto a la disponibilidad de un
ordenador personal. EI V Informe sobre la Desigualdad en Espafia 2022 (2022) indica
que el 96% de los domicilios espafioles tenian acceso a Internet en 2021, aunque la calidad
varia en los municipios rurales donde hay mas problemas con la banda ancha fija. En los
municipios de méas de 100.000 habitantes, el acceso a través de banda ancha fija es del
86% mientras que en los rurales es del 76%, lo que supone una diferencia porcentual de
10 puntos. En cuanto a los ordenadores, la proporcion de hogares urbanos que los tienen
es del 86% frente al 78% de los rurales con una diferencia de 8 puntos. Un dato interesante
es que la banda ancha de mavil es ligeramente superior en los territorios rurales (18%)
que en las urbanas (10%), posiblemente porque tiene mas cobertura que la fija. En
resumen, existe una brecha digital a nivel territorial que afecta a las zonas rurales en
términos de acceso y equipamiento tecnolégico.

El Ministerio de Derechos Sociales y Agenda 2030 (2021) en su elaboracion de la
Estrategia de Desarrollo Sostenible 2030 prevé que la brecha urbano-rural continuara en
los préximos afios afectando al nivel de vida del medio rural y al riesgo de fractura social
del territorio. Esta desigualdad se acrecienta ain més con la brecha digital. Para erradicar
esta situacion, el Gobierno ha presentado el Plan para la Conectividad y las
Infraestructuras Digitales y el Il Plan de Accidén de la Estrategia de Digitalizacion del
Medio Rural que buscan garantizar el acceso a la banda ancha del 100% de la ciudadania
rural, asi como también recursos educativos materiales de calidad, lo que se recoge en la
LOMLOE (articulo 82).

Segin Martin (2020), el término “brecha digital” (Digital Divide en inglés) se
incorpor6 al lenguaje a principios de los 80 en Francia cuando una operadora hizo una

guia telefonica digital y se planted si debia cobrar por ese terminal o no, produciéndose
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una diferencia entre las personas que podian costearlo y las que no. Mas tarde, el término
“brecha digital” aparecié de nuevo en los afios 90 durante la presidencia de Clinton para
diferenciar a aquellas personas que tenian o0 no acceso a las tecnologias digitales.
Actualmente, esta problematica es mucho mas compleja.

Martin (2020) y Colom (2020) coinciden en que la brecha digital se manifiesta de
muchas formas distintas: género (el uso diferenciado y desigual de Internet entre mujeres
y hombres), econémica (el coste de las infraestructuras y el elevado precio de los
equipamientos, aunque es cierto que la mayoria puede comprarse un teléfono mévil), edad
(los y las jovenes suelen adaptarse mejor a los cambios tecnoldgicos que las generaciones
anteriores a los afios 90), geogréfica (la diferencia urbano-rural), diversidad funcional (la
dificultad en el acceso y manejo de las TIC por alguna discapacidad), idioma (la barrera
idiomatica como puede ser el inglés) y formativa (la destreza o la habilidad para
desenvolverse en los entornos digitales).

Por otra parte, en lo que se refiere al ambito rural, Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto
(2021) destacan la existencia de tres tipos de brechas en las escuelas rurales: digital
(problemas para el acceso a las tecnologias digitales), territorial (el uso y las habilidades
de las TIC es superior en las areas urbanas) y socioecondmica (mas disponibilidad de
medios en las urbes). Una brecha que no aparece recogida, pero es de especial mencion,
es la de género, ya que la falta de oportunidades en el medio rural hace que las mujeres
jévenes se vayan a las ciudades méas que los hombres, lo que provoca la masculinizacion
de los territorios (Ministerio de Derechos Sociales y Agenda 2030, 2021).

Todo lo anterior lleva al concepto de interseccionalidad que consiste en analizar como
las diferentes desigualdades® afectan a las personas y les condiciona, estableciendo
injustamente su posicién en el mundo a nivel digital (Platero, 2014). Asimismo, es
necesario aclarar que la interseccionalidad debe ser analizada en un contexto concreto, en
este caso el alumnado y el profesorado de la escuela rural, para comprender y reflexionar
como operan esas desigualdades.

La brecha digital puede derivar en una “brecha cognitiva” (p. 6) (knowledge gap en
inglés), entendida como la dificultad para elegir, interpretar y analizar la informacion y
que suele afectar mas a los contextos mas desfavorecidos (Unesco, 2005). Otro concepto
ligado a una consecuencia de ella es el analfabetismo digital que consiste en que una

persona realiza sus actividades diarias al margen de las tecnologias digitales limitando su

> Al respecto es preciso aclarar que no hay unas més significativas que otras, si bien su manifestacién e incidencia varia
segun sea la realidad/caso (Platero, 2014).
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uso a aspectos muy puntuales y obligada cuando no tiene méas remedio que usarlas (Icaza-
Alvarez et al., 2019).

Robles Morales et al. (2016) presentan el concepto de brecha digital participativa
refiriéndose a la dificultad que tiene una persona en comparacion a otra para participar en
los espacios digitales a lo que se afiade que es menos visible en la Red. Su estudio
concluyd que el nivel de estudios y la situacion laboral influyen significativamente en las
habilidades digitales y que la edad determina la predisposicion hacia estas tecnologias.
Asimismo, destaca que la desigualdad en la participacién digital a veces tiene un sesgo
politico interviniendo méas quien mas credibilidad le da a Internet. Los y las jovenes son
quienes mas participan en Internet al considerarlo un vehiculo importante para formar
parte de la comunidad.

Por otro lado, Calderon (2019) analiza los niveles de desigualdad digital desde una
triple vertiente: acceso a las TIC, habilidades y usos digitales. Sus resultados indican que
el nivel de estudios es el principal determinante del acceso multiple de los dispositivos
respondiendo a este perfil los hombres con estudios superiores, de menos 50 afios y
residentes en entornos muy poblados. Mientras tanto, aquellos y aquellas con estudios
primarios tienden a usar mas el maévil. En cuanto a las habilidades digitales, la ciudadania
de contextos urbanos posee un cierto nivel superior. Por Gltimo, en cuanto a usos digitales,
no se encontraron diferencias significativas.

El Informe elaborado por el Consejo Econdémico y Social de Espafia sobre el medio
rural y su vertebracion social y territorial (2018) preveia que, en el 2020, toda la poblacion
rural tendria acceso a banda ancha de 30 Mbps y el 50% a la de 100 Mbps. Sin embargo,
en el Informe del Consejo Econémico y Social (2021) se recoge que no se alcanzé dicho
compromiso llegando al 89,8% con banda ancha de 30 Mbps y de 63% con 100 Mbps y
la estrategia es llegar al 100% en el 2025 con 100 Mbps. Asimismo, se alerta que desde
la pandemia se puede haber incrementado las desigualdades desde el punto de vista del
territorio, tanto en acceso a la Red como en calidad de equipamientos. Sin duda, esto se
traduce en una mayor dificultad en el desarrollo de las competencias digitales recogiendo
que se agrava aun mas en el medio rural.

Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto (2021) analizaron la existencia de brecha digital en
el medio rural durante la pandemia. Sefialaron que casi el 50% del profesorado de las
escuelas rurales se quejoé de la mala conectividad del municipio, cerca de un 30% del
alumnado no tenia conexion en sus viviendas y opiné que un 41% de las familias carecian

de habilidades digitales. Ademas, indicaron que algunos y algunas particulares cedieron
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su conexion a Internet y que los Ayuntamientos y las escuelas realizaron un esfuerzo en
tratar de proporcionar ordenadores y tabletas. El profesorado indicé que la ensefianza
telematica durante el COVID-19 en el medio rural no fue adecuada debido a las
dificultades de conexion. Por tanto, se deduce I6gicamente que el estudiantado sin acceso
a Internet en su hogar es mas probable que esté mermado su rendimiento académico.

La carencia de equipamiento tecnoldgico se traduce en una falta de preparacion digital
en el alumnado que le perjudica en su vida diaria y le impide su participacion plena en la
sociedad (Martin, 2020). Segura et al. (2018) denuncian la falta de equipamientos
digitales como tabletas, portéatiles o pizarras interactivas en las aulas murcianas, asi como
también de realidad aumentada, lo que justifica el uso de materiales didacticos impresos.
En este sentido, Alvarez-Alvarez et al. (2020) extrajeron que los directores y las directoras
rurales de Andalucia demandaban un mejor equipamiento en infraestructuras
tecnoldgicas a las Administraciones.

Gonzélez Alba et al. (2020) entrevistaron a 16 docentes que ejercian su labor
pedagogica en el medio rural andaluz y sefialaron que la Administracién destina poco
presupuesto para la adquisicion de materiales tecnoldgicos en las escuelas rurales y a la
conexion a Internet, asi como el deterioro de recursos como tabletas y ordenadores. En
cuanto a la satisfaccion del profesorado rural andaluz con las tecnologias digitales de su
centro escolar, Raso et al. (2013) elaboraron un cuestionario y en uno de sus items se
encontraba la valoracion de las TIC del centro para la practica educativa, y revelaron que
cerca de la mitad del profesorado encuestado se mostraba insatisfecho.

Por altimo, se mencionan otros dos estudios que son el de Raso Sanchez et al. (2017)
y Sastre (2019) realizados en centros rurales situados en la provincia de Granada y
Almeria, respectivamente. En el primer estudio, 221 ensefiantes respondieron a un
cuestionario y entre los aspectos que mas descontento le producian era el grado de
compromiso de las familias y el estudiantado, seguido de la dotacién de los materiales
didacticos. En el segundo estudio, el centro disponia de un nimero limitado de recursos
tecnoldgicos cuyo acceso era solo para el alumnado del tercer ciclo de Educacion Primaria
en dos asignaturas y la utilidad que le daban se alejaba bastante de lo requerido por la
normativa que no le prepara para su desenvolvimiento en entornos digitales. Ademas, el
investigador tuvo problemas para realizar las entrevistas online debido a la mala

conexion, circunstancia que le obligo a tener que desplazarse.
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Se evidencia que los problemas detectados por Raso (2012), como el obsoleto
equipamiento tecnoldgico, el coste de su mantenimiento y la falta de espacios educativos
apropiados, entre otros, siguen estando presentes a tenor de los estudios anteriores.

Asimismo, Castro Rodriguez et al. (2019) argumentan que la competencia digital del
profesorado junto con la incorporacion de equipamiento tecnoldgico y la conexion a
Internet en los centros educativos estudiados es un punto clave y subrayan el esfuerzo que
han tenido que llevar a cabo las instituciones para garantizar ambos aspectos. Por tanto,
se puede afirmar que la disponibilidad tecnoldgica es primordial en las aulas y debe ir
unido a una adecuada formacion del profesorado en competencia digital. No obstante, no
se le puede recriminar al profesorado que carezca de ciertas habilidades digitales si en su
centro no dispone de recursos para poder practicarlas.

Moranchel Pocaterra (2019) habla que es un derecho del estudiantado el acceso y el
uso de las tecnologias digitales para su empoderamiento y emancipacion. El Estado es el
agente clave para garantizar el cumplimiento de la Carta de Derechos Digitales (2021),
es decir, la Administracion debera poner en marcha medidas preventivas que eviten la
exclusion digital del individuo por la brecha digital territorial, eliminando las brechas de
acceso a Internet y a la educacion digital (para preparar al alumnado digitalmente, el
profesorado antes debe recibir formacion en materia de competencia digital).

El incumplimiento de estos derechos trae como consecuencia que el alumnado caiga
en una exclusion digital que se puede traducir en un posible riesgo de marginacién que le
impida su plena participacion en la sociedad (Moranchel Pocaterra, 2019). Por tanto, es
ineludible apostar por la inclusién digital. Amado y Gala (2019) aclaran que este término
comenzd a usarse en el 2003 cuando se celebrd la Cumbre Mundial de la Sociedad de la
Informacion. Explican que la brecha digital se centraba en proporcionar el acceso a las
TIC, mientras que la inclusion digital va mas alld y consiste en garantizar a la ciudadania
no solo su acceso, sino también el desarrollo de sus destrezas digitales proporcionandole
los recursos necesarios. Cabello (2014, citado en Amado y Gala, 2019) propone que debe
ser analizada desde una cuadruple perspectiva: acceso, uso (utilidades que cada persona
le daalas TIC), empoderamiento (independencia en el manejo de las TIC) y participacion

(facilidad para desenvolverse en espacios online).
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3.6.- El profesorado, las tecnologias digitales y las escuelas en territorios rurales

Correa Gorospe et al. (2015) afirman que la identidad digital del profesorado esté en
constante evolucion y es resultado de sus principios, sus experiencias dentro y fuera de
los espacios educativos y sus expectativas sobre las tecnologias digitales que también
determinan su modo de emplearlas en las aulas.

Abos y Lorenzo (2021) explican que la identidad profesional del profesorado es un
asunto complicado en el que estan involucrados diversos factores, entre otros, su propia
percepcion como profesional de la educacion, del valor y del prestigio que su contexto
sociocultural otorga a su profesion, el papel de las instituciones universitarias en la
construccion de la funcién de su profesion y el practicum. Es importante destacar que es
un proceso ciclico que se construye, deconstruye y reconstruye constantemente a través
de las experiencias educativas que el profesorado vive en su entorno socio-historico y
contextual concreto. Sin embargo, la ausencia de la escuela rural en los planes formativos
universitarios (Monge Lopez et al., 2022) se traduce en una identidad parcialmente
“incompleta" (Abds y Lorenzo, 2021, p. 35) del futuro profesorado al no conocer la
realidad de dichas escuelas y el papel que debe desemperiar en ellas. Es necesario que las
facultades de educacion incluyan la escuela rural en su plan formativo y, especialmente,
en el practicum para que el futuro profesorado comprenda su realidad educativa. Ya el
articulo 82 de la LOMLOE aborda este asunto de las practicas formativas.

Ahora surge la pregunta sobre cual seria el perfil del profesorado en escuelas rurales
en relacion con las tecnologias digitales. FOPROMAR (2019) establece tres ejes
competenciales (profesionales, de disefio y desarrollo de programas y de la relacion
comunidad local rural y escuela) que el profesorado debe desarrollar para dinamizar el
territorio rural. Dentro del grupo de las competencias del disefio y del desarrollo de
programas se encuentra el uso de las tecnologias digitales que pueden servir para
visibilizar el patrimonio histdrico y sociocultural del contexto rural a través de las TAC
y las TEP, potenciando asi las relaciones bidireccionales escuela-comunidad.

A raiz de esto, surge la cuestion sobre la importancia que tiene el promocionar el
espacio rural. Es trascendental desarrollar en el alumnado experiencias emocionales que
le lleven a un sentido de pertenencia a su territorio, teniendo en cuenta que cada espacio
rural es Unico y que esta conformado por sus habitantes con sus formas de ser, hacer y
sentir en ese entorno (Rubio, 2021). Su puesta en valor (costumbres, toponimias,

paisaje...) es un aspecto muy importante que el profesorado debe tener en consideracion
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y potenciar en el aula para evitar que su estudiantado subestime su municipio y piense
que no tiene futuro.

El profesorado debe aprovechar las oportunidades que le brindan las tecnologias para
realizar précticas digitales que visibilicen los elementos sociales, culturales, linguisticos,
etc., del territorio rural. Su deber es mostrar interés en conocer dénde va a ejercer su labor
pedagdgica para realizar tareas y proyectos educativos coherentes (Abos y Lorenzo,
2021). Ademas, estas ideas coinciden con las propuestas expuestas por Jiménez (2020),
necesarias para visibilizar su territorio y enriquecer los procesos educativos del alumnado,
entre ellas se destacan: el desarrollo de programaciones didacticas contextualizadas en las
que se trabajen contenidos propios del territorio rural, la implicacién del alumnado en el
conocimiento patrimonial de su entorno, el empleo de una variedad de materiales que
vayan més alld del libro de texto como las herramientas digitales, la realizacion de
proyectos escolares que involucren a la ciudadania rural en el rescate y la revalorizacion
de aspectos socioculturales y patrimoniales de su territorio como la tradicion oral de una
comarca concreta, un suceso historico en particular o su toponimia.

El proyecto FOPROMAR (2019) establece que las practicas vinculadas al territorio
deben atender al patrimonio cultural de la localidad para que haya una participacion activa
por parte de los y las discentes, sus familias e incluso de los agentes externos. Lacruz y
Olivares (2021) sostienen que estos proyectos y actividades educativas deben ser
referentes por sus implicaciones positivas y que también puedan ser aplicadas en otros
contextos educativos. En relacion a estas cuestiones, merecen ser mencionados dos
proyectos que ejemplifican cdmo en las préacticas digitales en escuelas rurales se pueden
trabajar tanto la dimension territorial como lo recogido en el curriculo.

El proyecto de Cebreiro et al. (2016) llamado Proyecto Rural School Cloud cont6 con
la participacion de discentes de trece escuelas rurales pertenecientes a cinco paises
europeos, incluido Espafia. Este proyecto consistio en el uso de la tecnologia cloud en el
que cada escuela realiz6 actividades relacionadas con una de las cuatro tematicas
propuestas: Noticias de la Actualidad, Naturaleza, Matematicas todos los dias y
Tradiciones Locales. Por ejemplo, los colegios Vilaboa y Boqueixon-Vedra de Espafia
trabajaron conjuntamente sobre las plantas aromaticas y medicinales. Los resultados
fueron una mejora significativa de las competencias digitales del alumnado participante
del pretest al postest.

En este proyecto se ha puesto en practica el aprendizaje en red que consiste en el uso
de espacios digitales para que el alumnado trabaje cooperativamente aportando su granito
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de arena en la realizacion de un proyecto, en este caso el dar a conocer la vegetacion
autoctona de su territorio. Es importante destacar que no se trata de sumar lo que cada
discente sabe, sino de crear una sinergia entre ellos y ellas por medio de analisis,
reflexion, intercambio y negociacion consensuada en la construccion y difusion de la
informacidn con un compromiso social compartido en la realizacion del proyecto. Hay
que incidir en que el uso de las comunidades virtuales de aprendizaje como espacios
cooperativos permiten intercambiar informacion, fomentan la participacion activa y
actian también como generadoras de conocimientos a partir de las experiencias formales
e informales (Lopez-Gil, 2016).

Por otro lado, esté el proyecto Cine y cuentos de Cadiera realizado en un centro rural
de Aragon en el que se emplearon recursos tecnoldgicos y audiovisuales para visibilizar
su lengua autdctona de origen romanico, trabajando simultdneamente la competencia
digital y la competencia en comunicacion linguistica (Lacruz y Olivares, 2021).

Estas practicas resultan significativas para el alumnado porque contribuyen a la mejora
de su competencia digital (la maquetacion, la edicion, el dominio del lenguaje
informatico...) y a que se involucre en la comprension de lo que concierne a su territorio,
pudiendo ser un catalizador para que busque e indague sobre aquello que le motive, que
no conozca y quiera saber, en este caso, sobre su contexto rural. Estos tipos de practicas
no tienen por qué ser totalmente emergentes ya que pueden estar basadas en otras
experiencias o beber de postulados teéricos (Adell y Castafieda, 2012) que luego el
profesorado adapta a sus intereses pedagodgicos y a las particularidades de su contexto
educativo rural.

Ambos proyectos comparten algunos de los principios basicos de la ensefianza para la
comprension (Vazquez Recio, 2011): préacticas educativas contextualizadas (contacto e
interaccidn con su contexto rural), participacién, compromiso e implicacion activa del
estudiantado (protagonistas en la construccién y difusion de los conocimientos autoctonos
del territorio), trabajo cooperativo, aprendizaje horizontal dialégico (al compartir lo que
han aprendido generan espacios de discusion y debate y aprendizajes de caracter
cognitivo, social y afectivo como en el caso del proyecto Rural School Cloud), e
investigacion (estrategias cognitivas para llevar a cabo el proyecto en las que por ejemplo
el alumnado de una escuela aragonesa del proyecto de Cine y cuentos de Cadiera ha tenido
que indagar sobre su lengua autdctona y contrastar la informacion). También estan
sustentados en teorias como la perspectiva sociocultural de Vygotsky. En ellas, cada

escolar, gracias a las discusiones y los intercambios con sus comparieros y compafieras y
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el apoyo y la guia progresiva de su ensefiante en la realizacion del producto final, puede
alcanzar la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) que seria en este caso la adquisicion de
los aprendizajes end6genos territoriales que a nivel individual probablemente le hubiese
costado mas.

De aqui surge la necesidad justificada de crear una red de centros educativos rurales
para trabajar y potenciar el éarea territorial. Su finalidad es fortalecer las relaciones
escuela-comunidad rural mediante el estudio del patrimonio historico, cultural y social
del territorio compartiendo actividades y experiencias didacticas enriquecedoras
(Domingo et al., 2021).

Otra funcion importante del profesorado, que no se debe obviar, es la de acompafiar a
sus estudiantes en el proceso de analisis critico de la informacion digital que consumen
(Fernandez Enguita, 2013). Debe ayudar a su estudiante a analizar y seleccionar la
informacién con rigurosidad y animarle a compartir aquello que ha aprendido. Un
ejemplo podria ser el realizar un anélisis para reflexionar sobre una experiencia social que
se realizé en el programa de television EI Hormiguero (2023) en el que se juntaron a nifios
y nifias del contexto rural y del urbano. Se infravalord claramente a quienes pertenecian
al entorno rural, manipulando la situacion y dando la impresion de que los y las discentes
del contexto rural vivian desconectados y desconectadas de la actualidad.

Volviendo al tema de las TIC en las aulas, Garcia Prieto et al. (2017) presentaron que
cerca del 92% del profesorado encuestado percibi6é que el libro de texto es el recurso
didactico mas empleado y solo alrededor del 45% incluia “algunas veces” (p. 12)
actividades propias con TIC, aunque lo mas significativo es que cerca del 62% que usaba
las TIC no las aprovechaba para vincularlas al contexto rural. Por otro lado, Garcia Prieto
et al. (2021) compararon las dinamicas de ensefianza-aprendizaje entre Huelva y
Cantabria y encontraron que el libro de texto seguia siendo el recurso mas empleado a
pesar de reconocer el profesorado que no se adaptaba a la casuistica del territorio rural.

Raso et al. (2015) expusieron que una buena parte de los 59 ensefiantes rurales de la
provincia de Granada contestaron en relacion con el uso que hacian de las TIC que las
empleaban para crear presentaciones digitales y elaborar materiales y su uso diario en el
aula era bastante bajo (no llegaba ni al 2%). Por ultimo, Sastre (2019) expone que el uso
de las TIC del estudiantado de un municipio rural de la provincia de Almeria se limitaba
a la simple basqueda de informacion y el acceso a los ordenadores estaba restringido al

3° ciclo de Educacion Primaria.
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Para acabar con este apartado, Cortés et al. (2018) ponen en relieve los valores de la
pedagogia critica de Freire entre los que se encuentra la revalorizacion de la cultura de lo
rural teniendo como base las experiencias de los y las que pertenecen a su comunidad.
Sefialan que la comunicacion con toda la ciudadania rural es un pilar importante por lo
que tiene de transformador social siendo en este caso los motores del cambio las
tecnologias digitales, el profesorado y el trinomio familia-escuela-localidad. Siempre hay
que tener presente que los y las estudiantes son la vida (presente y futura) del pueblo

porque garantizan su sostenibilidad y el mantenimiento de los saberes locales.

4.- DISENO METODOLOGICO

4.1.- Objetivos y cuestiones de investigacion

El objetivo general del estudio es analizar y comprender las précticas educativas
digitales que lleva a cabo el profesorado de la escuela rural de Bolonia del CPR Campifia
de Tarifa (Cédiz).

Los objetivos especificos que derivan de este objetivo general son los siguientes:

- OEL. Detectar y analizar las posibles dificultades que tiene el profesorado a la hora

de utilizar las tecnologias digitales en escuelas situadas en entornos rurales.

- OE2. Analizar las potencialidades de las préacticas digitales que lleva a cabo el

profesorado.

- OE3. Conocer el papel que el profesorado del centro educativo otorga a las

tecnologias digitales en su vinculo con el curriculumy el territorio.

- OE4. Analizar qué concepcidn tiene el profesorado sobre competencias digitales.

- OE5. Conocer y analizar la formacion inicial y permanente del profesorado en

competencias digitales.

- OE6. Analizar qué concepcidn tiene el profesorado sobre desigualdad digital.

- OE7. Conocer y analizar las estrategias del centro escolar para garantizar la equidad

digital.

- OE8. Analizar la incidencia gue tiene la politica educativa en la incorporacién de las

tecnologias digitales en las escuelas en territorio rural.

A continuacién, una vez delimitados los objetivos del trabajo, se ha optado por

desarrollar una serie de cuestiones de investigacion para definir y delimitar la
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problematica y la metodologia de estudio y servir de guia para la realizacion del marco
tedrico de la investigacion:

QI°1. ;Cuaéles son las dificultades a las que se enfrenta el profesorado de esta escuela
respecto a las tecnologias digitales en el desarrollo de su practica pedagdgica?

QI2. ;Qué potencialidades poseen las practicas digitales del profesorado del centro
escolar?

Ql4. ¢Qué importancia otorga el profesorado de la escuela rural al hecho de incluir las
tecnologias digitales en el disefio de un curriculum contextualizado, esto es, vinculado
con su territorio?

QI5. ¢Qué formacién inicial ha recibido el profesorado de esta escuela en
competencias digitales?

QIl6. ¢Que formacion permanente recibe el profesorado de esta escuela en
competencias digitales?

QI7. ¢Qué entiende el profesorado del centro escolar por competencia digital?

QI8. ¢Qué concepcion e importancia le da el profesorado del centro educativo a la
desigualdad digital?

QI19. ¢Qué estrategias pone en marcha el centro educativo del contexto rural para
garantizar la equidad digital?

QI10. ¢Qué tratamiento ha otorgado la normativa en relacién con la incorporacion de

las tecnologias digitales a las escuelas situadas en territorios rurales?

4.2.- La metodologia de investigacion

El enfoque metodoldgico adoptado ha sido de naturaleza cualitativa, en concreto un
estudio de caso, porque se ha querido comprender las formas de ser, hacer y comprender
de un grupo de docentes de un centro educativo rural acerca de las practicas educativas
digitales que lleva a cabo, asi como las posibles dificultades y las causas a las que se
enfrenta en relacion con las tecnologias digitales.

De acuerdo con Jorrin et al. (2021), existen diferentes posturas que se pueden adoptar
en una investigacién educativa y la que se ha escogido en este estudio ha sido la
transformadora que es aquella en la que el investigador o la investigadora “asume la labor

de abogar por la justicia social y defender a las comunidades oprimidas por los discursos

6 Se ha escogido la inicial QI que significa “quaestio” en la lengua latina.
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sociales hegemoénicos” (p. 27). Como se ha mencionado en paginas anteriores, las
escuelas situadas en territorios rurales han experimentado un trato politico, econdémico y
educativo injusto debido al discurso hegemaonico de las escuelas urbanas.

Flick (2014a) explica que la investigacion cualitativa debe ir mas alla de la simple
produccién de saberes, es decir, debe contribuir a buscar un camino que sirva para
“cambiar el mundo” (p. 26) y hacer reflexionar a la persona lectora sobre la importancia
de la inclusién del territorio rural en las acciones didacticas digitales del profesorado, asi
como las dificultades tecnologicas a las que se enfrenta (conexion, equipamiento, etc.).
Todo esto debe ir unido ineludiblemente a una formacién del profesorado en competencia
digital.

Para el abordaje de la problemaética de estudio, y teniendo en cuenta los objetivos, la
forma de investigacion que se ha asumido es el estudio de caso. Un estudio de caso
consiste en la realizacion de un extenso analisis comprensivo-descriptivo de un contexto
educativo concreto, en este caso, la escuela de Bolonia que pertenece al CPR Campifia de
Tarifa. Entre otras razones, el investigador ha escogido esta escuela porque hace dos afos
asistio a la 71 edicion de los Cursos de Verano de Cadiz, concretamente, el seminario
“A08. Las escuelas rurales también existen: territorios, experiencias y retos para la
justicia”. Uno de los ponentes era el director de dicha escuela y le atrajo la labor
pedagogica que llevaba a cabo en el CPR.

Con la finalidad de obtener una comprension completa sobre una tematica particular
(analisis y comprension de las acciones educativas digitales que lleva a cabo el
profesorado en Bolonia) (Simons, 2011), en este estudio de caso se han empleado
diferentes estrategias de recogida de informacion (analisis documental, entrevista
etnografica semiestructurada y observacion).

Asimismo, el estudio de caso se caracteriza por conocer los elementos singulares, es
decir, la realidad particular y especifica del contexto educativo, asi como los rasgos que
pueden resultar susceptibles de ser comunes o compartidos con otros escenarios escolares
y, por ultimo, necesita un analisis del contexto educativo desde una perspectiva holistica
para comprender las influencias politico-educativas y politico-econémicas en las
dindmicas pedagdgicas digitales del profesorado y lo que influye en el equipamiento
tecnoldgico del centro escolar (Vazquez Recio y Angulo Rasco, 2003).

Es preciso también tener claro los limites del caso. En cuanto al espacio fisico, ha sido
la escuela de Bolonia en general que forma parte del CPR junto con otras dos escuelas

situadas en las aldeas de Tahivillay La Zarzuela, y tres aulas (aula de 3-4 afos, aula de
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1°de Primariay aula del 3° ciclo de Primaria) para la observacion de las préacticas digitales
del profesorado. Con respecto a las personas, se ha contado con el profesorado para las
entrevistas y también la observacion de su practica educativa digital en el aula. Por tltimo,
referente a la documentacion, han sido el Proyecto Educativo de Centro y el Plan de
Formacion del Profesorado (Simons, 2011).

Por ultimo, es necesario precisar que se ha hecho una investigacion digital porque el
objeto de estudio ha sido el anlisis y la comprension de las précticas educativas digitales
que lleva a cabo el profesorado participante con su alumnado en la escuela de Bolonia.
Para ello, se han utilizado las entrevistas etnograficas semiestructuradas, la observacion
y se ha efectuado un trabajo de campo dentro del contexto digital al haberse realizado una
revision de la literatura cientifica existente sobre escuelas situadas en territorios rurales,

las tecnologias digitales en el ambito educativo y la relacion entre ellas (Lépez-Gil, 2017).

4.3.- Las personas participantes del estudio

La seleccién de los sujetos participantes de la escuela rural de Bolonia ha sido de
caracter intencional. Se ha escogido al director y a la jefa de estudios y a cuatro docentes
pertenecientes a las etapas de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria por los siguientes motivos:

- Diversidad de funciones o cargos dentro de la comunidad educativa. Se ha
seleccionado a estos y estas docentes con la idea de tener una diversidad de opiniones y
una perspectiva mas amplia de la problematica del estudio.

- Profesorado de reciente incorporaciéon. Ensefiantes que acaban de ingresar en la
escuela ese mismo afio o que tengan una permanencia inferior a 4 afios.

- Profesorado con larga trayectoria en la escuela. Docentes con una permanencia
minima de 5 afios en el centro educativo.

- Profesorado con experiencia en tecnologias digitales. Ensefiantes que usen
normalmente las TIC (metodologias, actividades, proyectos, etc.) para apoyarse en su
practica educativa.

A continuacion, se presentan las seis personas participantes del estudio:

Director. Lleva en este cargo en el CPR Campifia de Tarifa desde hace 6 afios y la
docencia desde el 2004. Su trayectoria profesional es de 33 afios. Asimismo, estuvo como
jefe de estudios y esta es la Unica escuela rural en la que ha trabajado. Con respecto a su

formacion en materia de competencia digital, no recibio en la universidad, pero incentiva
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al profesorado en la realizacion de los cursos que ofrece el CEP sobre TIC y la
incorporacion del proyecto STEAM en las aulas.

Jefa de estudios. Realizd sus practicas en este CPR. Ahora es funcionaria, lleva 8 afios
en este mismo centro, de los cuales 2 en el cargo, también estuvo en una escuela de dificil
desempefio en La Linea de la Concepcidn. En cuanto a su trayectoria en escuelas rurales,
trabajé en Puebla de Don Fabrique (Granada) que, aunque no estaba etiquetada como
rural cuando ejercid su labor educativa ahora si lo es y en Zahara de los Atunes, que, si
bien no estéa calificada como rural, ella si la considera por sus caracteristicas como la baja
ratio y su entorno. Su plaza no es definitiva, pero forma parte de la Comisién de Servicios
al tener un cargo en el equipo directivo lo que le permite continuar trabajando en el CPR.
En cuanto a su formacién en competencia digital, tuvo un par de asignaturas en la carrera
sobre TIC y se ha ido formando por las oposiciones y su participacion en los cursos del
CEP. Ademas, tiene la intencidn de crear una radio escolar, trabajar el podcast y un canal
de Youtube gestionado por el alumnado para el proximo afio.

Tutor de 1° de Educacién Primaria, especialista en Educacion Fisica y coordinador
del programa de Transformacion Digital Educativa. Pertenecid a la primera promocién
de especialista en Educacién Fisica de la Universidad de Cadiz. Es funcionario, lleva 25
afios como docente y ha tenido tres etapas en este centro: empezo realizando el Practicum;
tras un periodo de dos afios como docente, se marchd y ha vuelto este afio al CPR Campifia
de Tarifa. En cuanto a otras escuelas rurales, trabajo en Facinas que no esta catalogada
como escuela rural, pero por sus caracteristicas él si la considera rural. No estudié TIC en
la universidad, pero ha realizado muchos cursos del CEP y ha sido ponente para formar a
otros y otras ensefiantes.

Tutor de 1° ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria. Lleva ejerciendo como
interino 3 afios y medio. Este es su segundo afio en la escuela. En cuanto a las escuelas
rurales, trabajé en Lucena (Cérdoba). Tuvo una asignatura sobre competencia digital en
la universidad y ha realizado un Master sobre tecnologias digitales.

Tutora de 2° ciclo de Educacion Primaria y especialista en Lengua Extranjera
(Inglés). Es funcionaria y lleva ejerciendo la docencia desde el 2010, en esta escuela 8
afios. En cuanto a su trayectoria en escuelas rurales, estuvo en una escuela unitaria en
Villaluenga del Rosario. En cuanto a su formacion en competencia digital, esta realizando
cursos del CEP y su percepcion es que se defiende bastante bien en lo digital.

Tutora de Educacion Infantil. Es funcionaria y tiene una trayectoria profesional de 12

afios. Este es su segundo afio en este CPR. Respecto a otras escuelas rurales, trabaj6 en
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La Muela (Vejer) que junto con Los Naveros y El Palmar constituyen otro CPR. En
relacion con su formacion en competencia digital, tuvo una asignatura en la universidad,
pero la recuerda muy teorica. No obstante, ha realizado diversos cursos del CEP para la
obtencion del B1 como la creacion de materiales didacticos digitales para el alumnado.

A continuacién, se presenta una tabla con los nombres ficticios de las personas
participantes para que la lectura del informe de investigacion sea mas humanay cercana
(Tabla 4):

Tabla 4

Cadigos de identificacion de las personas participantes

Personas participantes Nombres ficticios
Director Adrian
Jefa de estudios Maria José
Tutor de 1° de Educacién Primaria Esteban
Tutor de 1° ciclo de Educacion Jorge
Secundaria Obligatoria
Tutora de 2° ciclo de Educacion Primaria Nerea
Tutora de Educacion Infantil Gloria

Fuente: Elaboracion propia.

4.4.- Las técnicas y los instrumentos de recogida de informacion

Las técnicas son el conjunto de estrategias usadas para obtener la informacidn deseada,
los instrumentos son las herramientas concretas que proporcionan las respuestas que se
quieren obtener a través de esa técnica y los recursos son los medios para registrar la

informacién del instrumento empleado (Rodriguez-Gomez, 2011).

4.4.1.- El anélisis documental

Documentacion formal. Se ha seleccionado el Proyecto Educativo de Centro (PEC
en adelante) y el Plan de Formacién del Profesorado. Por un lado, el PEC, al ser elaborado
por el conjunto de la comunidad educativa, ha servido para analizar la postura del centro
educativo con respecto a la formacion del profesorado y del alumnado en competencia
digital, los tipos de actividades digitales a realizar en las aulas, la inclusién de aspectos
sociales, culturales e histéricos del contexto rural, su compromiso en la erradicacién de

las desigualdades digitales... Por otro lado, el Plan de Formacion del Profesorado ha
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resultado Util para detectar las necesidades formativas del profesorado en competencia
digital. Se leyeron ambos documentos antes de realizar las entrevistas para luego
comprobar si coinciden con lo que el profesorado expresa (Simons, 2011). Para el analisis
del PEC y Plan de Formacion del Profesorado, se han usado como instrumento dos fichas
de registro (Anexo 1).

Documentacion no formal. Se han tomado fotografias de las instalaciones del centro
y de las actuaciones pedagdgicas del profesorado durante el periodo de observacion.
Ademas, el tutor de 1° de Educacion Primaria le facilito al investigador una carpeta con
imagenes de las actividades que el alumnado ha realizado en el proyecto STEAM (robot
mouse, impresion 3D, programacion Scratch, realidad aumentada...) al que la escuela se
encuentra adscrita. Esta documentacion fotografica ha servido para conocer la dotacion
tecnoldgica del centro escolar, las dinamicas educativas que realiza el profesorado en sus
aulas para el desarrollo competencial del alumnado y la trayectoria anual del centro a

nivel digital.

4.4.2.- La entrevista etnografica semiestructurada

La entrevista etnografica semiestructurada es una técnica empleada para obtener
informacion de los y las participantes en funcion de los objetivos que se persiguen en el
estudio (Rodriguez-Gomez et al., 1999). Walter (1989, citado en VVazquez Recio y Angulo
Rasco, 2003) sefiala que el propdsito de la entrevista es conocer las acciones o practicas
que realiza la persona para que reflexione sobre ellas o tratar de conseguirlo en la medida
de lo posible.

Una de las ventajas de las entrevistas radica en que “el sujeto es palabra, discurso,
narracion; es portador de su propia historia y narrador de la misma” (Vazquez Recio,
2017, p. 149). El profesorado refleja en sus discursos sus experiencias educativas digitales
vividas con otros y otras docentes y su alumnado, el grado de importancia que le da el
incluir los aspectos socioculturales del territorio, las desigualdades digitales, etc. En otras
palabras, “sus inquietudes personales, sociales, politicas, ideoldgicas y éticas” (Vazquez
Recio, 2017, p. 151) sobre las TIC.

Por otro lado, Vallejos y Angulo Rasco (2017) presentan unas recomendaciones que
se han tenido en cuenta durante los encuentros realizados con el profesorado.

- Es importante que no se dé una relacion jerarquica entre el investigador o la

investigadora y la persona participante. El objetivo central es que la persona entrevistada
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se sienta comoda, tener una actitud activa de escucha y proporcionar retroalimentacion
sobre lo que el o la docente est4 compartiendo.

- Se debe transmitir a los y las participantes que se grabard su voz para evitar
contaminar o poner palabras que no ha dicho, asi como la preservacion de su anonimato
a través de unos cadigos de identificacion para referirse a ellos y ellas.

- Durante la entrevista, no se debe rebatir las ideas de la persona entrevistada, ya que
no es la finalidad del estudio y traeria como consecuencia que no se expresase con
naturalidad. Asimismo, se sugiere tomar anotaciones durante la entrevista para estar al
tanto de lo que relata durante la entrevista (Simons, 2011).

- Es necesario solicitar aclaraciones sobre aspectos especificos mencionados por los y
las participantes, buscando ejemplos para una mejor comprension.

Los dos guiones de entrevista dirigidos al equipo directivo y al profesorado (Anexos
2 y 3) fueron revisados y corregidos por dos docentes expertas en esta linea de
investigacion. Se realizaron las revisiones pertinentes hasta que se logrd el disefio
definitivo. Al comienzo de la entrevista, se realizé una breve introduccién en el que el
investigador se presentd mencionando a qué universidad pertenecia, el motivo de la
entrevista y las tematicas que se abordarian. Entre una dimension y otra, se realiz6 una
pausa para introducir el siguiente &mbito que se iba a abordar. A continuacién, se
presentan las dimensiones de los guiones de entrevista:

Dimension I. Datos personales y profesionales del o de la docente. Se buscd conocer
el nimero de escuelas rurales en las que ha trabajado, si residia en Bolonia y si escogio
la escuela de forma voluntaria.

Dimensién Il. Formacion inicial sobre escuela rural. Se queria conocer si tuvo alguna
asignatura en la universidad sobre escuela rural y si le result6 satisfactoria y en caso
negativo, se quiso indagar sobre la opinion del profesorado respecto a la necesidad de
incluir esta temética en la formacién del futuro profesorado y por qué medios la recibid
(en caso de haberla recibido).

Dimension I11. Formacién inicial y permanente en competencia digital. Son cuestiones
dirigidas a conocer si ha tenido asignaturas en la universidad, su posicién acerca de los
ambitos necesarios en los que la universidad deberia trabajar para un futuro profesorado
competente digitalmente, sus opiniones acerca de la calidad y satisfaccion de los cursos
del CEP vy si deberia incluir la especificidad de la escuela rural, entre otros.

Dimension 1V. Préacticas educativas digitales. Se queria conocer qué actividades

digitales se llevaban a cabo en las aulas y si se difundian por algin medio digital, si tenian
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en cuenta el contexto rural y cdmo las incluia en sus practicas. Ademas, se indago sobre
las fortalezas que el o la docente destaca de las actividades y el impacto del Real Decreto
95/2022 y 157/2022 en su préactica diaria.

Dimension V. Equipamiento tecnoldgico del centro educativo. Se plantearon
preguntas relacionadas con los recursos materiales digitales que el centro educativo
disponia y en qué medida la calidad de estos recursos y la conexién a Internet les influia
en su practica educativa cotidiana.

Dimension VI. Desafios para reducir las desigualdades digitales. Se queria conocer
qué entendia cada docente por desigualdad digital, si habia estudiantes en riesgo de
exclusion digital, si existia un protocolo de deteccién y las acciones puestas en marcha
ante esa situacion. Asimismo, se exploro la percepcion del o de la docente del tratamiento

normativo sobre las TIC que recibia la escuela rural.

4.4 3.- La observacion

La observacién es otra técnica de recogida de informacion que consiste en prestar
atencion a una o varias actuaciones en un contexto educativo concreto delimitado y
sistematizado con antelacion. Es decir, hay que acotar qué es lo que se quiere observar,
donde, a quién o quiénes, durante cuanto tiempo, como se va a observar y con qué
finalidad se recogen los datos, etc. En cuanto al tipo de observacion, la del investigador
fue no participante para no entorpecer la labor educativa del o de la docente, aungue en
ocasiones se podria calificar como moderada debido a las I6gicas interacciones sociales
con el alumnado y el profesorado en el aula (Angulo Rasco y Cataléan, 2017).

Se han usado cuatro protocolos de observacion en el que se ha incluido una serie de
indicadores para analizar las practicas educativas digitales del profesorado (Anexo 4).
Ademas, la triangulacion de métodos (analisis documental, entrevista y observacion) ha
servido para analizar el grado de concordancia entre los discursos pedagogicos digitales
del profesorado en las entrevistas y lo recogido en el PEC (Jorrin et al., 2021).

El investigador asistio a dos sesiones de la clase del 3° ciclo (5° y 6° de Educacion
Primaria), a una sesion de 1° de Primaria y una de Educacion Infantil (3-4 afios). Ademas,
es preciso aclarar que también se ha observado las relaciones entre el profesorado y el
alumnado, las zonas comunes como el despacho de la direccion, la sala de profesores, la
biblioteca, el recreo, etc. para tener una idea del contexto educativo del centro. A

continuacion, se muestra una tabla a modo de resumen (Tabla 5).
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Tabla 5

Técnicas, instrumentos y recursos empleados para la recogida de datos

Técnicas Instrumentos Recursos Objetivos Participantes
Analisis Ficha de Portatil del OE3, OE4, PEC y Plan de
documental registro investigador OES5, OE7 Formacion del
Profesorado
Entrevista Guion de Grabadora del OE1, OE2, Profesorado
entrevista movil y OE3, OE4,

cuaderno del OES5, OES,
investigador OE7, OES8
Observacion  Protocolo de Diario del OE1, OE2, Profesorado y
observacion investigador OE3 alumnado
Fuente: Elaboracion propia.

4.5.- El proceso de analisis de datos

Una vez obtenidos los datos de las diferentes técnicas de recogida de informacion, se
procedid a seguir las fases de Miles y Huberman (1994, citado por Rodriguez-Gomez et
al., 1999) para su anlisis: reduccion de los datos, la transformacion y la disposicion de
estos, la obtencion de los resultados y la emision de conclusiones.

El proceso de transcripcién de las entrevistas se ha realizado en dos momentos:
primero, cuando se tuvieron todas las conversaciones transcritas y, segundo, cuando se
revisaron todas y ya finalmente se obtuvo el documento definitivo en formato digital en
el que se ha apoyado el investigador para su analisis.

Luego, se abordd el proceso de reduccidn de datos. Esta tarea resulta clave debido a la
gran cantidad de informacién obtenida a través de las entrevistas, los documentos del
centro y la observacion. Para ello, la categorizacion de los datos se hizo a través de la
agrupacion de aquellas unidades de informacion que compartieran una tematica similar a
través de un codigo (CTG) con unas letras (A, B, C) que hacen referencia a la dimension
a la que pertenece y un nimero al orden de la categoria, junto con la técnica desde la que
se ha obtenido (Tabla 6) (Rodriguez-Gomez et al., 1999; Wood y Smith, 2018).
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Tabla 6

La categorizacion de los datos obtenidos para el anélisis de la informacion

Dimensiones Categorias Codificacion  Técnica’
Formacién inicial Preparacion universitaria CTG.Al E
sobre escuela rural

Experiencia educativa Preparacion universitaria CTG.B.1 E
digital del profesorado CEP CTG.B.2 EyPFP
Précticas educativas digitales CTG.B.3 E,PECyYO

Desigualdades Recursos e Internet CTG.C.1 E
educativas digitales COVID-19 CTG.C.2 E
Alumnado CTG.C.3 E

Administracion CTG.C4 E

Fuente: Elaboracion propia.

Cuando se obtuvieron las categorias definitivas tal y como aparece en la Tabla 6, se
redact6 el informe y las conclusiones de los hallazgos obtenidos. Posteriormente, se
entregd el informe de investigacion a las personas participantes para contar con su

conformidad antes de su presentacion para la lectura del tribunal.

4.6.- Los criterios éticos seguidos en la investigacién

Las investigaciones cualitativas en las que se trabajan con personas y se tienen en
cuenta sus actuaciones educativas (como es el caso de las practicas digitales del
profesorado), requiere una reflexién sobre su proceso de investigacion y los resultados
obtenidos (Jorrin et al., 2021).

A continuacion, se presentan los criterios éticos que se han seguido durante este
proceso de investigacion (Vazquez Recio, 2014).

- Negociacion. Se ha establecido una negociacion con el director del centro educativo
para determinar los dias de visita para las entrevistas y el periodo de observacion, siempre
tratando de no entorpecer la labor pedagogica diaria del profesorado; también se negocio
con el profesorado la grabacion de su voz en el momento de las entrevistas.

- Autonomia e imparcialidad. Se han respetado las ideas y los principios de las

personas participantes y no se han emitido juicios de valor durante la recogida de datos.

7 E: entrevista; PEC: Proyecto Educativo de Centro; PFP: Plan de Formacion del Profesorado; O: observacion
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- Colaboracion. La participacion en este estudio ha sido totalmente voluntaria por parte
de los y las docentes.

- Confidencialidad y anonimato. La confidencialidad implica no publicar informacion
considerada sensible o que pueda comprometer a los entrevistados y a las entrevistadas y
estos y estas solicitan que no aparezca en el informe. El anonimato hace referencia al uso
de codigos de identificacion para garantizar que las opiniones expresadas no sean
atribuibles (Simons, 2011). Se proporciond una ficha de consentimiento informado
(Anexo 5) para aclarar la proteccion de sus datos.

- Paridad. Busqueda de un equilibrio entre hombres y mujeres participantes.

- Consecuencias y beneficencia. Se han valorado los beneficios y los riesgos de esta
investigacion; se ha evitado provocar cualquier tipo de perjuicio, y en ello la negociacion
permanente ha sido importante.

- Equidad y justicia. No se ha ejercido coaccidn en ningin momento a la persona
entrevistada recibiendo un trato justo y respetuoso.

- Realidad situada. Las opiniones e ideas expresadas por el profesorado se han
analizado acorde al contexto socio-historico, politico y educativo de la escuela y el
momento actual en el que vivimos.

- Compromiso con el conocimiento. Se ha asumido la responsabilidad ética de analizar,
comprender y reflejar las experiencias educativas e ideas del profesorado, asi como del

PEC y de Formacién del Profesorado.

4.7.- La calidad, la credibilidad y la rigurosidad de la investigacion

Flick (2014b) explica que la calidad de una investigacion se encuentra sometida a dos
tipos de publico: el externo y el interno. El primero es aquel que no participa en la
realizacion del estudio, que en este caso es el tribunal mientras que el segundo es el
investigador junto con las investigadoras (las tutoras encargadas de supervisar el TFM)
que le han tutorizado y con las que se han acordado los criterios, las rutas y las metas para
garantizar la calidad del estudio.

La triangulacion consiste en la utilizacion de diferentes enfoques, meétodos o
perspectivas para garantizar que la investigacion que se ha llevado a cabo es rigurosa y
creible, asi como también para obtener una vision mas amplia, precisa y completa en el
contraste de los datos obtenidos (Flick, 2014b). A continuacion, se presentan los tres tipos

de triangulacion que se han empleado:
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- Triangulacion entre el investigador y las investigadoras. La realizacion de la
fundamentacion tedrica, del informe de investigacion y las conclusiones, asi como del
guion de entrevista fueron revisados y corregidos por dos docentes, expertas en la
tematica de las escuelas rurales y las tecnologias digitales, con el objetivo de minimizar
el sesgo individual de esta investigacion.

- Triangulacion metodoldgica. El uso de diferentes técnicas e instrumentos de recogida
de informacion dentro de una misma linea metodoldgica, en este caso cualitativa, ha
permitido la obtencidn de una variedad de interpretaciones y el contraste de informacion
sobre un mismo tépico.

- Triangulacion con las personas participantes. Al contar con diferentes perfiles
docentes dentro de la escuela (director, jefa de estudios y tutores y tutoras de tres etapas
educativas), han servido para contrastar sus experiencias y acciones didacticas sobre las
distintas tematicas relacionadas sobre las TIC. Ademas, para garantizar que sus ideas han
sido reflejadas de forma clara y precisa, se les entregé el informe de investigacion para

contar con su conformidad.

4.8.- Las fases de la investigacion

La realizacion de esta investigacion ha precisado el seguimiento de una serie de fases
de manera no lineal de acuerdo con las propuestas por Rodriguez-Gomez et al. (1999).

Fase preparatoria. Se concretaron los objetivos y las cuestiones de investigacion para
tener bien delimitado el topico de estudio y proceder a la revision de la literatura cientifica
para realizar el marco teorico y la justificacion del trabajo. Durante ese periodo, se realizd
la carta de presentacion (Anexo 6), las dos fichas de registro referente al analisis de
contenido y los guiones de entrevistas etnograficas semiestructuradas con las dimensiones
que se querian abordar acorde a los objetivos y a las cuestiones, el cual fue revisado y
corregido en varias ocasiones por dos expertas con una larga trayectoria en este ambito.

Fase de trabajo de campo. Las tutoras ofrecieron una serie de centros educativos
rurales, ya que el investigador no queria repetir el mismo en el que realizo el Trabajo Fin
de Grado porque manifestd su interés por ampliar su conocimiento de otras escuelas. Para
ello, una de las tutoras contact6 con el director del CPR Campifia de Tarifa. Luego, el
investigador concretd con él, por via WhatsApp, los perfiles del profesorado que se
necesitaban para la realizacion de las entrevistas y el dia que se podian llevar a cabo para

gue no entorpeciera la dinamica pedagdgica del profesorado y también que el investigador
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tuviera disponibilidad de transporte para acudir a la cita. Durante la realizacion de las
entrevistas, el investigador comentd a las personas participantes la tematica del estudio
que estaba llevando a cabo, asi como que serian grabadas; de igual modo se les garantizo
que se preservaria el anonimato por medio de unos cédigos de identificacion. Una vez
realizadas las entrevistas, se contactdé de nuevo con el director para la realizacion del
periodo de observacion indicado en el punto 4.4.3.

Fase analitica. Se realizé la transcripcion de las entrevistas y se paso las observaciones
(diario de investigacion) al procesador de texto Word. Para el andlisis de la informacion,
se han empleado tres instrumentos de investigacion (dos fichas de registro para el anélisis
documental, dos guiones de entrevistas semiestructuradas y cuatro protocolos de
observacion para cada una de las sesiones analizadas). De esta forma, se consigue la
triangulacion y la credibilidad de la informacion obtenida de los y las docentes.

Fase informativa. Esta es la etapa en la que se presentan y difunden los hallazgos
obtenidos en el apartado 5 del Informe de investigacion. A continuacion, se presenta de
manera resumida las diferentes acciones realizadas en estos tres meses (Tabla 7):

Tabla 7

Cronograma del proceso de investigacion

Meses y etapas Tareas
Marzo - Mayo 2023. - Decision del topico del estudio.
Preparatoria. - Redaccion de los objetivos y las cuestiones de investigacion.

- Construccion del marco tedrico y la metodologia de estudio.
- Tanteo de las técnicas e instrumentos de investigacion.
- Disefio y construccion de las fichas de registro para el analisis
documental, los guiones de entrevista y los protocolos de
observacion.
- Disefio de los criterios para la seleccion de las personas
participantes.
Mayo - Junio 2023. - Contacto con el director y negociacién de las fechas para la
Trabajo de campo.  realizacion de las entrevistas y la observacion.
- Lectura del PEC y Plan de Formacidn del Profesorado.
- Realizacion de las entrevistas y la observacion en las aulas.
Junio 2023. - Transcripcién de las entrevistas.
Analitica. - Lectura y anélisis de las aportaciones obtenidas de las tres
técnicas de recogida de informacién empleadas.
- Categorizacion de los datos y analisis de la informacion.
Junio - Septiembre - Redaccion del informe de investigacion y las conclusiones.
2023. - Entrega del informe a las personas participantes.
Informativa. - Presentacion del trabajo al tribunal.
Fuente: Elaboracion propia.
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5.- INFORME DE INVESTIGACION

Este estudio se ha realizado en el CPR Campifia de Tarifa fundado en 1988 y esta
constituido por Bolonia, Tahivillay La Zarzuela. Concretamente, se hizo en la sede de
Bolonia. La aldea se caracteriza por tener una poblacion de unos 500 habitantes cuyas
actividades econdmicas pertenecen al sector primario (pesca y ganaderia) y al terciario,
principalmente el turismo que atrae su entorno y las actividades que derivan de él como
la hosteleria, lo que hace que descienda significativamente el paro en verano.

La escuela (Figura 1) consta de dos construcciones y una zona con césped y juegos.
En el edificio principal esta la sala de profesores, el despacho del equipo directivo y las
aulas de 2° de Primaria y 2° ciclo de Primaria; en el segundo edificio esta 1° de Primaria,
dos aulas de Infantil y el Aula de Apoyo a la Integracion. Finalmente, en la parte trasera
hay dos aulas prefabricadas donde se encuentra el 3° ciclo de Educacién Primaria y el 1°
ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria.

Figura 1

CPR Campifia de Tarifa, escuela rural de Bolonia

Este centro ha progresado en lo referente a la dotacion tecnoldgica, aunque no lo
suficiente, ya que la formacion del estudiantado se encuentra dificultada al no haber
ordenadores y tabletas suficientes. Dentro de sus limitaciones, busca que el alumnado
adquiera una adecuada competencia digital ofreciendo actividades y tareas educativas
digitales a la vez que procura gque estén enraizadas a su territorio. Habria que afadir que
tienen problemas de espacio para almacenar los recursos digitales y también para crear

por ejemplo el Aula del Futuro®. Ahora se presentan las dimensiones derivadas de las

8 Es un aula que se encuentra dividida en seis rincones (investiga, interact(a, crea, desarrolla, explora y presenta) y en
cada uno hay un recurso digital. En uno de los rincones un grupo puede estar investigando sobre una temética, en otro
realizando la maquetacion de un video, etc.
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entrevistas que se han considerado relevantes para este trabajo. Es necesario aclarar que
las declaraciones literales de las personas entrevistadas vienen asociadas con el nombre

ficticio asignado.

Dimension A. Formacion inicial sobre escuela rural

Preparacion universitaria

Ninguna de las personas participantes recibio formacion universitaria sobre este tipo
de escuela. En este sentido, Gloria explico que “siempre se sabia que existia, que era otra
opcion como colegio” aunque no dio nada sobre ella en la universidad y Nerea por su
parte “ni sabia lo que era una escuela rural”.

Cuando el profesorado participante contesté que no recibié formacién sobre ello, acto
seguido, todos y todas coincidieron en la importancia de su visibilidad en los planes de
estudio. Por ejemplo, Esteban dijo “Si, por supuesto. [...] Los colegios son muy diferentes
los unos de los otros. Eso a lo largo del tiempo lo vas viendo. Pero los rurales todavia son
un mundo completamente aparte”.

De afirmaciones como estas, se deduce que parte del alumnado de Magisterio acaba
sus estudios sin conocer las caracteristicas particulares de las escuelas situadas en
territorios rurales, debido a que las universidades no las considera como un aspecto
prioritario en su formacion, como efecto de que la mayoria de las escuelas son urbanas.
El hecho de que no esté presente en los planes de estudios de los Grados en Educacion
Infantil y Primaria de manera explicita es un gran problema, porque la formacién del
futuro profesorado estd incompleta.

Deberia ser indispensable que el estudiantado universitario fuera consciente de la
diversidad de centro escolares que existen, en especial, los rurales. Esta problematica se
podria solucionar con la celebracién de seminarios regulares en la universidad como el
que se hizo en septiembre del 2022 llamado “La escuela rural como espacio de formacion
inicial del Profesorado: experiencias y retos” en la Facultad de Ciencias de la Educacion
del Campus Universitario de Puerto Real al que acudieron el director y la jefa de estudios
de este CPR donde se ha llevado a cabo el estudio para compartir sus experiencias
pedagdgicas como la ensefianza multigrado. A estos seminarios podria acudir profesorado
con una dilatada trayectoria profesional para proporcionar un enfoque realista de su
trabajo diario en una escuela rural. De esta forma, el alumnado universitario podria

contrarrestar la imagen de la escuela urbana como prototipo.
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El profesorado ofrecid diversas opiniones acerca de los ambitos que deberian

trabajarse en la universidad sobre la escuela rural:

Estructura organizativa y metodologia. Porque no es lo mismo el tener una clase de un
grado que un curso en el que es multigrado (Adrian).

Organizativo primero seguro porque la organizacion en una escuela rural es totalmente
diferente a una convencional. Y luego, metodologia... también. Yo a veces he tenido
que dar clases con tres grupos, de 2°, de 3°y de 4° (Esteban).

Lo normal es trabajar por ciclos, 1°y 2°, cuando trabajas por ciclos, te acostumbras de
manera que no es tan separado lo que es un 1°y un 2° 0 un 3° de un 4°. T trabajas de
una forma que al final lo que estas haciendo es los principios DUA ya sean los nifios
de un nivel u otro [...] Es tan simple por lo menos conocer como es el funcionamiento

de un colegio que llegas y no sabes [...] (Maria José¢).

Podemos decir que estos y estas docentes coinciden en que el conocimiento de las
diferentes estructuras organizativas que existen en las escuelas rurales deberia darse en la
universidad, porgue no existe un modelo prototipico de este tipo de escuela. Por ejemplo,
la escuela de Bolonia es un SEMI-D y a su vez un CPR®.

Por otro lado, habria que destacar la necesidad de una formacion que incluya la
didactica multigrado con un enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
para que el futuro profesorado sea capaz de disefiar situaciones de aprendizaje con
contenidos que sean accesibles a todo el alumnado independientemente del nivel o curso
en el que se encuentre y de los que puedan aprender y enriquecerse. Esta demanda sobre
la multigraduacion es sefialada por Nerea y Jorge, ya que sus primeros destinos fueron
aulas multigrado para las que no estaban nada preparado ni preparada.

Para que la preparacion universitaria sobre escuelas rurales fuese satisfactoria, seria
necesario que fuera “totalmente practica. Lo més parecido a sentirse presente en el colegio
rural” (Gloria). Por tanto, es necesario que se disefien simulaciones didacticas de
alumnado multigrado en las que se tengan que incluir las TIC (un video, un podcast, una

radio escolar...) y la ensefianza del patrimonio de la localidad.

9 La escuela donde el investigador realizé el Trabajo Fin de Grado era simplemente un SEMI-D; muestra que no existe
un modelo prototipico.
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Dimensidn B. Experiencias educativas digitales del profesorado

Preparacion universitaria

Todas las personas participantes han vivido una época de intensas y profundas
transformaciones a nivel tecnoldgico, que presagiaban un cambio de era y cultura que
vivimos hoy en dia y a las que han tenido que adaptarse con diferentes formaciones. Por
ejemplo, Maria José explico que fue la época “cuando empezaron a llamarse nuevas
tecnologias, que ahora son TIC”, y segiin Adrian “el problema que hemos tenido los
viejos ha sido el de adaptarnos a las nuevas tecnologias”.

Adrian y Esteban no recibieron formacion digital, pero hay que ponerse en contexto,
ya que cuando Adrian estudié Magisterio los ordenadores apenas existian y Esteban, al
ser la primera promocién de especialista en Educacion Fisica, su formacion se centrd en
actividad fisica y deporte.

Por otro lado, Maria José dijo que tuvo “2 o 3 asignaturas. Me acuerdo una en concreto
que era montar una pagina web”, y segin Gloria “lo que era realmente (piensa unos
segundos) en accion con las tecnologias no existia”. Por ultimo, Nerea solo tuvo un
profesor de Matematicas que le ensefio a usar la aplicacion Geogebra y Jorge hizo un
Master sobre tecnologias digitales.

De ahi que todas las personas participantes coincidan en la enorme trascendencia de
que el futuro profesorado reciba formacién en competencia digital desde sus inicios en la
universidad, ya que todos y todas han tenido que formarse por su cuenta. Al analizar el
Plan de Formacion del Profesorado (2021), los y las docentes recogen que les gustaria
formarse en la inclusion de las TIC en las metodologias didacticas y el manejo de
IPASEN, Séneca y Moodle.

Ahora, seguidamente se van a presentar algunos de las diversas declaraciones que los
y las docentes han expresado sobre los ambitos que ellos y ellas consideran
imprescindibles para proporcionar una adecuada formacion digital al futuro profesorado:
“Yo pienso que en la universidad se deberia trabajar para que aprendan y conozcan
Séneca a fondo” (Esteban). Esto es algo en lo que también coincide Gloria sobre “la
importancia de la plataforma Moodle, Séneca [...]” y, por ultimo, segin Nerea, Séneca
“no es nada intuitivo™.

El portal Séneca es una herramienta util que el profesorado emplea en su dia a dia
donde se recoge el progreso educativo del alumnado y sus programaciones didacticas con

las actividades y las tareas que quiere llevar a cabo, también por ejemplo en el panel del
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alumnado se encuentra el nimero de discentes, la asistencia, las unidades didéacticas, la
evaluacion, etc. El portal, en general, es poco intuitivo por lo que seria necesario facilitar
una formacion especifica para que el futuro profesorado sepa utilizarlo correctamente.

Adrian comenta que el profesorado se esta formando “en la gamificacién y en las
metodologias interactivas [...] cosas que estamos trabajando nosotros ahora”, y Esteban
sobre “el cuestionario, el documento de Google, la hoja de célculo, pero dentro de Google
Classroom tanto como para trabajar con comparieros como para trabajar con los
alumnos”. La gamificacion es una metodologia que se estd consolidando porque
plataformas como Google Clasroom permite incorporar herramientas como ClassCraft o
Quizizz para gamificar el aula. Asimismo, facilita el trabajo de la metodologia del
aprendizaje cooperativo al encontrarse incorporado el Google Drive donde el alumnado
puede trabajar cooperativamente de forma virtual. Por ejemplo, el alumnado de Esteban
ya ha hecho trabajos de forma cooperativa utilizando la herramienta Google Classroom.

Otra metodologia que se esta incorporando en muchas escuelas es el Aula del Futuro,
un proyecto del INTEF que implica agrupar las tecnologias digitales en seis zonas de un
aula, sin embargo, en la de Bolonia no se puede llevar a cabo por falta de espacio.

Gloria, por su parte, destaco la importancia del uso de la robdtica como herramienta
que puede servir como puente para trabajar un determinado contenido como se
ejemplificara mas adelante y Jorge menciond aplicaciones como Canva o Genially, ya
que su alumnado las utiliza para hacer trabajos como el que realiz sobre Baelo Claudia.

Todos los comentarios expuestos por el profesorado nos muestran que intentan
aproximarse al modelo TPACK donde a partir de una herramienta o plataforma se trabajan
los contenidos curriculares y a la vez se encuentra incorporada la metodologia didactica.

Finalmente, Maria José mencion6 “el tema de saber crear ya no es solo buscar... de
crear recursos, de crearlos ti propios”, que esta en linea con lo que antes defendia del
DUA sobre la importancia de que el futuro profesorado sea capaz de disefiar fichas
contextualizadas y personalizadas acorde a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje
del alumnado. Es un aspecto que también comparte Nerea afiadiendo que hay que ensefiar
al alumnado mecanografia y como buscar informacion rigurosa en la Red.

Todas estas explicaciones reflejan la forma particular que tiene cada uno y cada una
de entender la competencia digital y de ellas se puede extraer que, de los seis &mbitos
establecidos por la Resolucion de 4 de mayo de 2022, hacen referencia al ambito de
contenidos digitales, de ensefianza-aprendizaje y compromiso profesional. No obstante,

el de resolucién de problemas, que solo aparece en la Resolucion de 2 de julio de 2020,
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es unicamente mencionado por Esteban que dice que el futuro profesorado debe formarse
en “informatica por supuesto”, debido a que el centro no cuenta con personal técnico de
informatica y él se encarga de repararlos.

Cuando se preguntd por la inclusion de la escuela rural en la formacion digital del
futuro profesorado, Adrian considera que la formacion digital del futuro profesorado
deberia ser parecida en lo rural y en lo urbano, aunque habria que tener en consideracion
que “la escuela rural tiene menos recursos”, al igual que Esteban porque “las
infraestructuras son un poco mas inferiores”. En este sentido, Jorge afiadio que no se tenia
en cuenta las dificultades a las que hay que enfrentarse, “ya que a veces se va la luz y se
quedan los trabajos de la impresora 3D a medio hacer”. Estos docentes ya no se centran
en el uso y manejo de plataformas y herramientas, sino en que en las universidades se
ensefien las dificultades a las que se enfrentan, ya que no todas las escuelas cuentan con
los mismos recursos y el profesorado no puede desarrollar su labor pedagdgica digital de
igual forma. De ahi, la insistencia de que la Administracion tenga en consideracion que,
si la escuela no dispone de un equipamiento tecnoldgico de calidad, dificilmente podra
desarrollarse competencialmente.

Para finalizar con las ideas que enumeran sobre la inclusion de la escuela rural a nivel
digital en los planes de estudios universitarios, Gloria expresa que se deberia ensefar
cémo seria el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel digital en un aula rural. En este
sentido, Maria José indica la flexibilidad que ofrecen las aulas rurales, por ejemplo, se
puede trabajar “en este rincon con las TIC, alli con un ordenador y alli estan grabandose
con un audio”, y Nerea la personalizacion de los aprendizajes, porque se puede “controlar
mucho mejor lo que estd haciendo cada alumno”. Estas docentes destacaron la
importancia de dar a conocer las particularidades de las aulas rurales como el trato
cercano profesorado-alumnado, la tutorizacion individualizada, la flexibilidad espacial,
etc., como potencialidades didacticas que facilitan los procesos de ensefianza-aprendizaje

digitales en las aulas.

Formacién permanente en el Centro de Formacion del Profesorado (CEP)

La mayoria de los y las docentes han realizado cursos de competencia digital y en parte
se debe, en palabras de Esteban, a que “el equipo directivo es el que realmente mueve al
claustro”, y Adrian dijo: “nosotros estamos metiendo proyectos de robdtica porque lo
hemos solicitado nosotros y lo estamos haciendo con todo el alumnado”. Una prueba de

ello es que el centro estd adscrito al proyecto STEAM en el que el alumnado ha
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programado el Car Robot (Anexo 7) y su propia muasica con Scratch y en Infantil el
estudiantado se ha iniciado en el manejo de la robética.

El liderazgo de un equipo directivo comprometido y responsable se considera como
un pilar clave para incentivar al profesorado en la importancia de una adecuada formacion
en competencia digital. En este sentido, Maria Jos¢€ explica que “es muy importante la
funcién del equipo directivo porque si funciona bien y reclama lo que le corresponde,
consigue cosas. Pero hay que lucharlo”. Maria José se referia a que la reclamacion de los
recursos como por ejemplo puede ser la impresora 3D o los robots gracias al proyecto
STEAM que ha permitido que el profesorado pueda formarse en el disefio 3D y ensefiar a
programar al alumnado con la finalidad de ofrecerle una educacién digital completa y de
calidad. Nerea dice que “ellos (el director y la jefa de estudios) todo lo que puedan hacer
lo hacen” cuando por ejemplo comentd que necesitaba portatiles para trabajar con su
grupo-aula y se lo buscaron. Ademas, en el PEC (2021) aparece recogida la dotacién
adecuada de todas las aulas para mejorar el rendimiento académico del alumnado vy, de
acuerdo con Nerea, el equipo directivo trata de adecuar las clases con material tecnolégico
necesario para garantizar la formacién continua de su profesorado.

Volviendo a los cursos formativos del CEP, Esteban comenta que fue “ponente de
pizarras digitales, [...] Google Classroom, Blogger en su tiempo [...] También he hecho
muchos cursos de arreglar ordenadores en coles [...] como solucionar los problemas,
cémo contactar con el CAU con las infraestructuras para solucionar los problemas”.
Esteban tiene una dilatada trayectoria referida a lo digital y completa su discurso diciendo
que los cursos son bastante completos, al igual que piensa Adrian, pero puntualiza que
“las infraestructuras de los colegios estan muy anticuadas y que tenemos que renovarlas”.
Se consideraria necesario que la Administracion atendiese a la particularidad de cada
escuela para que la educacion digital sea acorde a la disponibilidad de recursos que cada
escuela posee, ya que por ejemplo no se pueden plantear actividades digitales para el Aula
del Futuro si la escuela de Bolonia no cuenta con ella, o como Adridn comenta que “por
ejemplo, ahora ha salido un curso de horario, un programa con confeccion de horarios. A
nosotros eso no nos vale.” Son cursos impuestos por la Administraciéon que no tiene en
consideracién la casuistica de los CPR, siendo en este caso tres sedes con profesorado
itinerante. Jorge se queja de que la escuela rural en el CEP es “la gran olvidada”, debido
a que la Administracion aplica y reproduce un discurso urbanocéntrico dando a entender

que toda actividad o proyecto puede ser aplicable a cualquier contexto.
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Maria José declara que “a lo mejor yo echaria en falta cursos presenciales con tu propio
ordenador y que te vayan tutorizando”, pero en cuanto a abordar la especificidad de lo
rural, “no lo veo como una prioridad [...] Antes es como que habia mas diferencia entre
lo urbano y lo rural, pero hoy en dia todos los nifios tienen esto (sefiala su mavil).
Entonces no hay tanta diferencia”. La linea argumentativa de Maria José se debe a que la
imagen estereotipada que se tenia de las zonas rurales, de sus habitantes y de su escuela
con infraestructuras deficientes en gran parte, ya se han ido superando y que casi la
mayoria del alumnado posee un dispositivo (especialmente el mdvil) en cuanto a
disponibilidad de recursos. Ademas, mas tarde dice que “las familias suelen responder
bastante bien. [...] hasta cuando son mayores le compran un ordenador o una tablet”. No
obstante, afiadié que la parte practica si que deberia ser visibilizada por el CEP para
reflejar las potencialidades que ofrecen las escuelas rurales a la hora de trabajar con el
alumnado en el aula.

Nerea relata una anécdota en un curso del CEP de Jerez donde le pidieron que
recopilara las dificultades que habia tenido para el desarrollo linglistico de su alumnado
y expuso que “la dificultad que tengo yo es que no tengo suficientes recursos digitales y
ella (una maestra de una escuela urbana que conocid) me comentd que en su colegio desde
1° hasta Secundaria, todos los nifios trabajaban con tablets, todos tenian ordenador, todos
tenian pantalla digital.”

Resumiendo, a pesar de que se ha mejorado mucho en dotacion tecnoldgica, se sigue
dando una desigualdad digital en las escuelas rurales respecto a la falta de recursos
tecnoldgicos como menciond Nerea de disponibilidad para todo el alumnado lo que sin
duda dificulta y perjudica el desarrollo profesional a nivel digital del profesorado. Por
tanto, si esa escuela rural no dispone de recurso tecnolégico, la Administracion tiene la
obligacion de proporcionarlo, como por ejemplo reclama Esteban que necesita una tableta
con teclado y raton para cada discente y solo tiene tres portatiles para nueve escolares.
Por tanto, el CEP deberia concordar los cursos formativos con la realidad de cada centro,
es decir, ajustarse a los recursos que dispone y a la préactica de lo que realmente necesita

el profesorado.

Practicas educativas digitales del profesorado
Los recientes Reales Decretos 95/2022 y 157/2022 aprobados de Educacion Infantil y
Educacién Primaria, respectivamente, han establecido de manera explicita que la

competencia digital del alumnado debe ser trabajada en todas las materias. Sin embargo,
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las personas participantes explicaron que no le ha afectado a su préactica educativa, porque
ya incorporaban las TIC en sus actividades.

El PEC (2021) ya recogia igualmente la transversalidad de las TIC en el curriculo y
entre los objetivos para mejorar el rendimiento académico del alumnado estaba “potenciar
el uso de las TIC para mejorar el interés, la motivacion y facilitar el aprendizaje” (p. 24)

y “formar al alumnado para la utilizacion de las TIC” (p. 25).

[...] el Plan Comunica [...] para desarrollar la expresion oral en el que estan grabando
videos, peliculas [...] se hacen periodicos digitales, se utiliza la robotica, se utiliza
también en Naturales, Sociales [...] muchas presentaciones con Canva, con el Genially
[...]. Incluso tenemos la impresora 3D con la que han aprendido los mayores a realizar
sus propios disefios, que luego imprimen y luego ayudan a los mas pequeiiitos |[...]

(Adrian).

En cuanto a la impresora 3D, el alumnado ha estado trabajando a lo largo del curso la
realizacion de disefios 3D que Jorge menciond que hizo el alumnado del 3° ciclo de
Primaria y del 1° ciclo de Secundaria como unos llaveros de Spotify (Anexo 8), de
Pikachu, del Real Madrid, el logo de la clase (Anexo 9), puzles (Anexo 10) ... a través
del programa Tinkercad y también ayudaron a los pequefios y las pequefias a hacer su
Ilavero y los numeros (Anexo 11). Durante el periodo de observacion en Matematicas
(Anexo 4), el investigador vio que cada escolar estaba disefiando un llavero con su
nombre y que el docente les orientaba y aconsejaba y que entre ellos y ellas también se
ayudaban. El alumnado aprendia contenidos matematicos como la tridimensionalidad y
las longitudes a la vez que desarrollaban su competencia digital. En cuanto a la
aproximacion del modelo TPACK, se estaba trabajando el TCK que es el aprendizaje de
un contenido a través de un recurso digital, ya que el Tinkercad no permitia el trabajo
cooperativo y aunque la dinamica de trabajo fuese individual, el alumnado se ayudaba
entre si cooperativamente acercandose al modelo TPACK. Asimismo, en la observacién
de la asignatura de Francés (Anexo 4) estuvieron viendo dos videos con canciones sobre
la familia y los numeros y a la vez lo iban recitando para repasar el vocabulario y al final
una pelicula en francés con subtitulos en espafiol. En cuanto a la aproximacion al modelo
TPACK, se estaba trabajando también el TCK, ya que no habia una metodologia didactica

concreta incorporada como Aprendizaje Basado en Proyectos, Aprendizaje-Servicio, etc.
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En el caso de Matematicas, se observOo que se estaban alcanzando los objetivos
planteados por el PEC (2021) de incorporar actividades con ordenador para formar y
motivar al alumnado en el uso de las TIC, concretamente con el programa Tinkercad, que
ya los y las estudiantes lo dominaban porque lo habian trabajado a lo largo del curso. En
la materia de Francés, aunque el alumnado no hizo uso de las TIC, el docente si las usé
para motivarle en el repaso de una serie de contenidos de la materia.

Maria José explica que les ha ensefiado “a usar el Canva con los mas mayores y les ha
encantado” y el proximo afio quiere ensenarles a usar otro programa, y Nerea dice que en
su materia de Inglés cada estudiante “coge su ordenador, coge Canva y me trae
dependiendo del tema hacen una presentacion que... es de animales. Una imagen del
animal y descripcion escrita por ellos del animal y luego la exponen en clase”. Ambas
docentes estan tratando de favorecer el uso de las TIC en sus clases como soporte, ya que,
por ejemplo, Maria Joseé explicd que su alumnado ya lo utilizaba para hacer cualquier
resumen o0 esquema y en la asignatura de Nerea permite la consolidacion de los
aprendizajes de la unidad. Se esta tratando de conseguir el objetivo del PEC (2021) sobre
el uso de las TIC como material de apoyo, ya que ellas intentan que los y las estudiantes

vean sus potencialidades para aprender contenidos curriculares.

En el Dia de las Familias hemos hecho videos en el que se ha puesto el codigo QR en
una postal y ya en casa tenian que ver a través del codigo QR el video que le habia
hecho su hijo o hija. Entonces de alguna forma estamos trabajando el c6digo QR para

que el alumnado sepa que a través de ese codigo hay algo y es suyo (Gloria).

En este caso, ella pretendia que el alumnado conociera aspectos basicos del uso de las
TIC para ir iniciandolos poco a poco. Durante la observacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje del aula de Infantil, se hicieron dos actividades en la pizarra digital. Una era
dando pistas para adivinar el nombre de los animales (Anexo 12), en esta actividad habia
imagenes con distintas partes de un animal y al picar un icono se escuchaba el sonido que
emite ese animal y cuando el alumnado decia su nombre, se trabajaba la silaba tonica con
palmadas ofreciendo contenidos visuales y auditivos. La otra actividad (Anexo 13)
contenia pictogramas y en ella habia que inventarse una oracion, asi se trabajaba la
construccién sintactico-semantica (sujeto-verbo-predicado). Aparte de este contenido
linglistico, con el lapiz tactil de la maestra, el estudiantado desarrollaba la
psicomotricidad fina y la orientacion espacial de la pantalla. Gloria estaba implicitamente
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aplicando el DUA, porque en la primera actividad ofrecia contenidos de manera visual
(partes constituyentes del animal) y auditiva, y en la segunda al usar pictogramas estaba
empleando contenidos visuales para construir la oracion y facilitar el acceso a los

contenidos.

En 5° ya crean su propio blog. Cada uno el suyo. A uno le gusta el skate y monta un
Google Site de skate o le gusta el futbol y monta uno [...]. Mis alumnos de 1° han
aprendido a mover el ratén [...] en una pantalla de un ordenador o coger una tablet y

saber teclear en Google, entrar en un documento en blanco [...] (Esteban).

Durante el periodo de observacion (Anexo 4), Esteban coment6 que tenia cierto temor
a que en el 2° ciclo no se continuara su ensefianza digital, porque podria ocurrir que el o
la ensefiante priorizara otros aspectos. En el aula habia dos portatiles y en el area de
Matematicas se observé que el alumnado se manejaba adecuadamente con ellos y
accedian sin problemas a los documentos de su Google Classroom, aunque seria
necesario que cada discente tuviera su tableta para que pudiera desarrollar su competencia
digital adecuadamente.

Centradndonos en el &mbito del desarrollo de la competencia digital del alumnado de la
Resolucion de 4 de mayo de 2022, la subcompetencia que mas se trabaja es la de creacion
de contenidos para la presentacion de un producto final como un llavero con su nombre
en 3D. En el caso del blog con Google Site en 5° de Primaria, se esta trabajando también
la alfabetizacion medidtica y tratamiento de informacién y la comunicacion de los
contenidos a la hora de presentar y mostrar el blog al o la docente y a sus compafieros y
compafieras de clase con la informacidn que ha recogido sobre su tematica.

En cuanto a la incorporacion del patrimonio en las actividades digitales, el PEC (2021)
especifica de manera clara que el profesorado debe disefiar contenidos que estén
contextualizados, por lo que el entorno en el que el alumnado vive debe estar incluido.

Adrian menciona algunas actividades que se han realizado como presentaciones y
videos para el Dia de la Mujer, en los que el alumnado investigé acerca de a qué se
dedicaban sus abuelas; en Tahivilla buscaron informacion sobre la laguna de la Janda y
su significativa representacion de aves migratorias y también acerca de la figura del toro
de lidia. No podemos obviar el papel que las TIC poseen, porque no solo ayudan a que el
alumnado adquiera habilidades digitales, sino que también tomen conciencia de su

riqueza patrimonial y se sientan orgullosos y orgullosas de ella.
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Maria José comenta que los y las estudiantes se llevaron los moviles para fotografiar
el entorno de Bolonia con motivo del Dia de Andalucia y que también intenta que

conozcan el patrimonio de sus alrededores como

una excursion por el tajo de Barbate y entonces hicieron los mayores un Canva de las
torres vigia que aqui hay por la costa para que supieran qué eran, para qué existian [...]

intentamos siempre hacer cosas relacionadas con el entorno de aqui.

Gloria por su parte explica que estaba trabajando como contenido el agua y en una
visita a la playa se encontraron basura y aprovecho para concienciar al alumnado sobre
las consecuencias de la contaminacion. Durante el periodo de observacion, en la asamblea
(Anexo 4), el estudiantado habl6 sobre la importancia de cuidar el entorno, recordaron
los desperdicios que vieron y se les pregunt6 qué es lo que se podia hacer y contestaron
que habia que tirar cada cosa en el contenedor correspondiente. Luego, Gloria sacé unas
tarjetas en las que estaban representados los residuos que se habian encontrado, los puso
en la alfombra y el alumnado con un robot (Anexo 4) y otro con forma de ratdén (Anexo
4) los controlaban para llevar el residuo al lugar correspondiente diciendo primero el
nombre de la basura y luego el contenedor al que tenia que tirarlo. De esta forma, el
estudiantado aprende el vocabulario (papel, vidrio, contenedor naranja para residuos
organicos, etc.) y a su vez las distancias, la lateralidad y los nameros (lejos, cerca,
izquierda y derecha, cuatro pasos hacia delante y dos hacia la izquierda, etc.). ES una
forma de trabajar las competencias matematica, linglistica y digital en una sola actividad
y, a su vez, de forma contextualizada vinculandola al entorno.

Esteban comenta que el estudiantado del 3° ciclo de Primaria realiza carteles de los
encuentros que se hacian entre las escuelas que constituyen el CPR a través de Canva y
un proyecto que el alumnado ha estado trabajando a lo largo del curso que ha sido el
Campichef, en el que el alumnado hizo una grabacion en casa con sus familias de las

verduras que recogian del huerto para luego hacer una comida.
Cuando empez6 la primavera, fuimos a coger flores de aqui [ ...] Las secamos, tenemos

ahi unas prensas, sacamos las flores, con eso hicimos un pequefio estudio de la flora

de aqui. Hicimos fichitas de descriptivas de la flora con Canva (Nerea).
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A diferencia de las actividades descontextualizadas del libro de texto, este trabajo de
Nerea al aire libre le sirvio al alumnado para conocer el patrimonio natural de Bolonia y
aprendieron contenidos de Ciencias Naturales de la naturaleza que les rodea.

Por ultimo, Jorge dice que su alumnado hizo un trabajo de busqueda de informacion
sobre el conjunto arqueoldgico Baelo Claudia por Canva o Genially.

Concluimos que el profesorado intenta, en la medida de lo posible, cumplir el objetivo
del PEC (2021) de contextualizar los aprendizajes y disefiar tareas innovadoras que
permita al alumnado valorar el potencial de las TIC y su uso para visibilizar su
patrimonio. Se puede decir que entre las fortalezas de estas actividades se encuentra el
uso de las tecnologias digitales como vehiculo para dar visibilidad a lo rural. Esta
habilidad se encuentra entre uno de los ejes competenciales del FOPROMAR (2019) que
el profesorado del medio rural debe desarrollar.

En cuanto a las subcompetencias del sexto ambito del desarrollo de la competencia
digital del alumnado, las que més se trabajan son la de la alfabetizacién mediéatica y el
tratamiento de los datos (bdsqueda y seleccion rigurosa de la informacién como las torres
vigia y las flores) y la de creacion y comunicacion de contenidos (el video de una receta
del proyecto Campichef). Esto ayuda al alumnado a prepararse en estos aspectos porque
son los que se ponen en practica con mas frecuencia en el instituto. Con respecto a los y
las discentes de 3-4 afios de Infantil, como todavia estan en el proceso de adquirir la
capacidad de leer y escribir, no trabajan todas las subcompetencias del sexto ambito, pero
si de alguna manera se van iniciando como con la actividad de adivinar el animal donde
el alumnado si que realiza una busqueda y seleccién de la informacién en la PDI al
escoger el animal que concuerda con la imagen y el sonido que emite.

Otra de las fortalezas de las actividades digitales que realizan es su sencilla difusion a
través del Facebook escolar, resultando asi mas facil para las familias su visualizacion.
Maria José comenta que el proximo afio quiere crear una cuenta de Instagram para que la
gestione el alumnado y sirva para dar a conocer la escuela, lo que también beneficia a su
zona para visibilizar el patrimonio del territorio de Bolonia y para que el alumnado valore
el lugar donde vive. Hay que destacar que el uso de las TIC permite que “ellos ya van a
prestar atencidn, van a poner de su parte para hacerlo... No tiene nada que ver con lo
tradicional (se refiere al uso de los libros de texto y la exposicion magistral)” (Nerea) y

segun Jorge las TIC “motiva al alumnado”.
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Dimensién C. Desigualdades educativas digitales

Disponibilidad de recursos e Internet

El centro escolar cuenta con un total de seis PDI (Anexo 14), a excepciéon del 3° ciclo
de Primaria y el 1° ciclo de Secundaria donde hay un proyector con una lona (Anexo 15);
en todas las aulas hay ordenadores portatiles para el profesorado y su rater, algunas
tabletas (Anexo 16) y algunos portéatiles para el alumnado y una impresora para todo el
centro. Ademas, la escuela, al estar adscrita al Proyecto STEAM, cuenta con una
impresora 3D, diversos robots como el Car Robot para la programacion Scratch (Anexo
7), un robot de color blanco (Anexo 4) y dos con forma de raton (Anexo 4).

La escuela esta medianamente dotada de tecnologias digitales, pero cuando se les
pregunta por la calidad de los recursos, Maria José dice que “no nos podemos quejar”,
pero reconoce que le gustaria tener mas espacio para poder hacer el Aula del Futuro,
porque segun ella “es que tu dices ni en la sala de profesores me caben”.

Por otro lado, diversos docentes muestran ciertas quejas de los recursos tecnoldgicos

de la escuela:

Lo Unico malo, vamos a ver, los portatiles estdn un poquito desfasados y estropeados,
estan un poquito... estropeados, son antiguos, no tienen la rapidez que tienen [...]
Ordenadores para el alumnado, no tenemos para todos (Adrian).

Yo de eso tengo bastante critica, muchisima critica. Porque los aparatos tecnoldgicos
ya se han quedado anticuados tanto las pizarras digitales como los ordenadores y los
portétiles [...] las conexiones de Internet, ehh... estan mal. Ya no tenemos por ejemplo
los técnicos que venian antes, ya no vienen al centro nunca porque tienes que pagarles

o0 yo arreglarlo cuando puedo (Esteban)

Por ultimo, Nerea cuenta que en las aulas prefabricadas hay “un proyector con unas
lonas en la pared que el afio pasado yo estuve en esa clase y lo sufti bastante [...] Lo que
peor funcionan en el mundo son las impresoras (risas)”.

Estas declaraciones reflejan la eterna lucha de las escuelas rurales por contar con un
equipamiento tecnoldgico de calidad. La desigualdad digital de la que hablamos no es
solo la del acceso, ya que no cuentan con suficientes tabletas, portatiles, etc., sino también
de la calidad de estos recursos que afectan sin duda al desempefio profesional del

profesorado a nivel digital. De ahi que “hay profesores que dejan de utilizar cosas porque
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a los nifios les fallan los ordenadores, los portatiles y... si por ejemplo a esta nifia le falla
el ordenador, tiene que ir a buscar otro. Nos tenemos que ayudar como podamos”
(Esteban). Ademas, en las aulas prefabricadas, el investigador observo que al situarse al
fondo del aula resultaba un poco complicado visualizar bien la pantalla de lona, lo que
provoca como decia Nerea que el desarrollo de las practicas educativas digitales del
profesorado se viera un poco perjudicado.

Otra carencia es la falta de disponibilidad de portatiles y tabletas para todo el
alumnado. Al preguntar sobre este asunto, Adridn comenta que “a los que son mas
mayores le vamos dando individualmente y conforme va llegando a los pequeiiitos, por
ejemplo, una clase de 1° de Primaria o de Infantil, pues dejamos uno o dos o tres”. A este
respecto, Jorge dice: “Yo tengo la suerte de que dando en Secundaria y 3° ciclo si que
tienen los recursos” y Esteban “[...] a medida que va bajando a la Primaria, cada vez
tenemos menos ordenadores y llega 1° con 9 alumnos y solamente tengo 3 ordenadores”.
La demanda de Esteban a la Administracion el intentar que cada escolar tenga su tableta
con su teclado y ratén para que no tuviera la problematica de que su alumnado se tenga
que turnar o pedir prestado alguno.

En el caso de Educacién Infantil, Gloria comenta que ella es la que usa la tableta y
cuando tiene programado su utilizacion, se lo comenta al coordinador de Transformacién
Digital Educativa para prestarsela.

Podemos decir que la organizacion de los recursos depende de las necesidades
educativas particulares que tenga el profesorado en un momento determinado, a lo que
hay que afiadir que los recursos tecnoldgicos se los tienen que repartir y organizar con las
otras dos sedes lo que dificulta ain mas la tarea.

Por otro lado, con respecto al acceso a Internet, Maria José dice “hemos estado un mes

sin Internet”, y Esteban cuenta el proceso que tiene que hacer cuando sucede:

[...] aqui por ejemplo en Bolonia pasa mucho que hay subidas y bajadas de luz y
entonces se va Internet durante un minuto o durante el dia completo. Entonces tengo
que estar llamando al CAU, qué problema, ellos empiezan a mirar desde Sevilla a ver
cuél es el problema que hay, que hay una averia gorda, otras veces no. Pero hay

problemillas de Internet, la verdad es que si.

La calidad de la conectividad es otro tipo de desigualdad digital. Es significativo que

el profesorado pasase tanto tiempo sin conexion, sin que la Administracion educativa
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actuase con prontitud, viéndose las practicas educativas digitales perjudicadas: “Pues he
tenido que dejar de programarlas” (Maria José). En este sentido, segun Adrian, “Tienes
que llevar el plan A y el plan B [...] Que tienes tu clase digital preparada y cuando te das
cuenta, el video no carga bien, no te carga esto, no te carga lo otro, no hay Internet”. No
obstante, reconoce que ahora sucede menos, pero es muy significativo que en pleno siglo
XXI todavia se sigan dando estas problematicas y que el profesorado tenga que compartir
la conexién de su movil para realizar las précticas educativas digitales. A este respecto,
Jorge puntualizé que aqui se podia hacer porque la ratio del alumnado es baja, pero con
25 no se podria.

El grado de inclusion digital del alumnado estd garantizado parcialmente porque se
encuentra influenciado por la calidad del acceso que perjudica al desenvolvimiento del

alumnado en cuanto al manejo de las TIC.

Experiencia educativa del COVID-19

Jorge no estuvo ejerciendo como docente durante la pandemia. Gloria estuvo en La
Muelay conté que el profesorado no estaba preparado y se tuvo que recurrir a plataformas
no educativas, videos explicativos y videollamadas por via WhatsApp porque la
plataforma del centro no funcionaba, y Esteban coment6 que en la escuela que estuvo
hubo escolares que siguieron bien las clases y otros y otras que estaban muy
desconectados y desconectadas. En cuanto a las experiencias vividas en la escuela de

Bolonia, se exponen:

Nos tuvimos que poner las pilas y nos dimos cuenta de que es verdad (Adrian).
Ventajas, somos poquitos. Tienes 7 nifios. Los tienes mas o menos localizados.
Desventaja: tu no le podias exigir muchas cosas porque si por ejemplo eran dos
hermanos mmm... y tienen un dispositivo en la familia, entonces tenias que facilitar
mucho las cosas, mandar una tarea, dar un tiempo prudencial porque eso de mandar
una tarea y al dia siguiente entregarla, no. (Maria José).

Uff... horrorosa. Como estar hasta las 5 de la mafiana preparando material para que
las familias lo tuviesen a las 9 de la mafiana. Videollamadas hice pocas porque tenia
alumnos que no podian hacer videollamadas y entonces me parecia muy injusto
hacerlo para algunos. Entonces yo funcionaba mas con Google Classroom, yo le iba

poniendo fichas, yo les manda videos explicativos mios (Nerea)
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El COVID-19 fue un reto sin precedentes al que el profesorado de Bolonia tuvo que
hacer frente de la noche a la mafiana. Supuso un periodo de sobrecarga laboral para que
la formacion académica del alumnado no se viese interrumpida como Nerea cuando uso
el Google Classroom para comunicarse con sus estudiantes y no generar desigualdad con
respecto a aquellos y aquellas que no podian hacer videollamadas. Durante la pandemia,
al ser la ratio baja, el profesorado tuvo esta pequefia ventaja a la hora de hacer el
seguimiento de la evolucion de cada discente, pero como inconveniente hubo parte del
profesorado que tuvo que enfrentarse por primera vez a las TIC, tuvo que ponerse al dia
y tomar conciencia de lo imprescindible de poseer una adecuada competencia digital.

Por otro lado, estaba la disponibilidad de recursos digitales de las familias como
comenta Maria José, que segun ella no hubo brecha digital urbano-rural, mas bien se debia
a cuestiones de caracter econémico de las familias a la hora de proporcionar un portétil
para cada miembro y Nerea tampoco lo concibe porque “desigualdad con respecto a otros
centros no la veo y conozco centros urbanos gque estan igual o peor que nosotros y luego
hay centros rurales que estdin mucho mejor, asi que es algo muy relativo”. Es un asunto
complejo que no se puede generalizar, pero particularizando el tema de la escuela rural
hay que reconocer que se encuentra en una posicion de inferioridad generalizada. Gloria
incide en que dicha brecha ya existia, lo que sucedi6 es que con la pandemia salié a la

palestra.

Alumnado en riesgo de exclusion digital

El profesorado no considera en general que haya alumnado que se encuentre en riesgo
de exclusion digital, porque cree que los y las escolares estan bien atendidos y atendidas
por la escuela, aunque echa en falta mas apoyo de la Administracion. Es decir, no significa
que el centro escolar cuente con todo el equipamiento tecnoldgico necesario, pero tanto
la direccion como el profesorado intentan paliar con lo que tienen las posibles
desigualdades digitales que detecten de su estudiantado. No cuenta con protocolo debido
que al nimero reducido de estudiantes se detecta de inmediato y se ponen los medios
necesarios. Ademads, en las familias, segin Maria José€, “no hay problemas econémicos.
Entonces, las familias suelen responder bastante bien. [...] Los de Secundaria todos ellos
tienen su ordenador personal que no es ni del colegio, que son suyos”.

Esteban también coincide con ella en que la mayoria de las familias estan bien
econdémicamente, aunque la Unica dificultad que él encuentra es que algunas muestran

cierta resistencia a que el alumnado use las TIC y puede deberse a que las familias tienen
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cierto temor a que sus hijos e hijas vayan a emplear demasiado tiempo en las redes
sociales (Tik Tok, Instagram...) y en las plataformas de juegos, pensando que se debe
priorizar mas la vida en la calle.

Cuando se pregunta sobre los posibles riesgos que podria tener un o una discente en
peligro de exclusion digital, Gloria argumenta: “No lo considero como tal. Claro, son
muy pequefios. No es una herramienta que la necesiten para su desarrollo cognitivo”. Esta
reflexion se debe principalmente a que su estudiantado de 3-4 afios no emplea diariamente
las tecnologias digitales y se tendria que valorar en Educacion Primaria cuando se le
solicitara la realizacion de alguna actividad o tarea de caracter digital que tuviera que
realizar en su hogar. Sin embargo, en el caso de Nerea, hay “una alumna por problemas
familiares que no vive en una casa, si no en una autocaravana [...]”. No obstante, precisa
que cualquier dispositivo que la alumna necesite, el centro se lo concederia sin ningun
problema. En este sentido, Adrian explica que se procura evitar la exclusion del alumnado
con la dotacion que la escuela posee. A través de un contrato en forma de préstamo, se le
proporciona lo que le falte y al término del curso lo devuelve a la escuela.

El resto del profesorado coincide en que se quedaria atras con respecto a otro alumnado
que si trabaje las TIC y Esteban piensa al respecto lo siguiente: “Pues imaginate un nifio
de 6° de Primaria que pasa al instituto y no sepa el boton de borrar 0 mandar un correo
electronico en el instituto ya va perdido, ya va perdido”, y en el caso de Jorge: “todo el
mundo est4 en Instagram, Facebook...” Este docente expone que las relaciones sociales
del alumnado a esas edades son muy importantes y si no cuenta con un dispositivo (el
movil) provoca que el alumno o la alumna pueda sentirse aislado o aislada de lo que hacen
sus compafieros y compafieras porque siente la necesidad de estar al dia de las tendencias
de lo que ocurre en las redes sociales en lo que se refiere a su franja de edad.

La mayoria del profesorado concibe la desigualdad digital como una dificultad para
desarrollar las habilidades digitales debido en parte a no tener acceso a los dispositivos
adecuados y a la mala conexién en el hogar, porque “ellos viven en los cortijos de los
alrededores y muchos no tienen ni Internet, ni cobertura telefénica donde viven. Solo te
digo que tienen que tener el movil en una esquina para tener cobertura” (Adrian). Resulta
alarmante que la Administracién todavia no tenga resuelto que en pleno siglo XXI haya
hogares que no tengan acceso a Internet. Aungue aparentemente parezca que su habilidad
puede verse perjudicada por la falta de conectividad o porque en otros casos existe una
cierta oposicion familiar al uso de Internet, Nerea niega que eso perjudique a sus destrezas

“porque en el momento que empiezan a usar el ordenador y a trabajar con las tablets no
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tienen problemas”. Por Gltimo, Adrian comenta con respecto a la desigualdad digital a
nivel familiar que ha tenido que ensefar a alguna a manejar la plataforma IPASEN porque
no sabia usarla y que poco a poco van aprendiendo.

Atencion administrativa

Adrian declara que la Administracion es lenta cuando se le solicita los recursos y los
materiales tecnoldgicos que precisa el centro educativo, pero que finalmente Ilegan.

Maria José dice que la normativa referente a la escuela rural es “inexistente”, y en
cuanto a la dotacion tecnolégica comenta que todo es gracias a “porque el equipo
directivo se implica y pide”. Gloria dice que “si hubiera una normativa podria haber una
base de reparto o una base para el reclamo, pero ahi hay un gran vacio donde llega lo que
recogemos en el cole”. También Nerea y Jorge consideran que deberia haber una
normativa especifica en la que se recogiese especificamente qué es lo que le corresponde
a cada escuela acorde a su tipologia, ya que en este caso se trata de tres centros escolares
que se tienen que repartir los recursos tecnologicos.

Esteban reclama que cada discente deberia tener una tableta con su teclado y raton y
no estar turndndose los portatiles, es decir, “hay desigualdad porque no estan
equiparadas” (Adrian).

Adrian, Esteban y Jorge creen que las escuelas urbanas poseen una dotacion
tecnoldgica superior, sobre todo, a lo que se refiere a la conexion y al espacio para la
creacion del Aula del Futuro. Sin embargo, Maria José no lo considera asi, pero reconoce
que “quien no llora, no mama”, en alusion a que, si no se reclama y exige a la
Administracion, no se consigue nada y Nerea opina que ambas escuelas estan mas o
menos equiparadas, pero agradece el esfuerzo y la lucha del equipo directivo para que la
escuela de Bolonia cuente con todo lo necesario.

6.- DISCUSION Y CONCLUSIONES

Este estudio ha permitido cumplir con el objetivo general planteado, que ha sido
conocer y analizar las ideas y las préacticas del profesorado de la escuela de Bolonia en
relacién con las TIC. Para lograrlo, se han utilizado diversas técnicas e instrumentos de
recogida de informacién con el fin de dar respuesta a los objetivos especificos planteados

en esta investigacion.
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Respecto al primer objetivo, que se¢ refiere a “detectar y analizar las posibles
dificultades que tiene el profesorado a la hora de utilizar las tecnologias digitales en
escuelas situadas en entornos rurales”, se sigue dando la problematica de la falta de
equipamiento tecnoldgico. Por ejemplo, algunas pizarra digitales y portatiles estan
desactualizados (Raso, 2012) y la disponibilidad limitada de portatiles o tabletas (Segura
et al., 2018) para todo el estudiantado obliga a docentes como a Esteban a que su
alumnado tenga que turnarse, lo que le priva de su derecho al desarrollo adecuado de su
competencia digital (Moranchel Pocaterra, 2019). Ademas, se mencionan otros aspectos
como la falta de espacio para crear el Aula del Futuro y almacenar el material tecnoldgico
o las dificultades que acarrea la mala conexion Internet y que el profesorado se vea
obligado a utilizar sus datos mdviles para no perjudicar el aprendizaje digital del
alumnado. Asimismo, la escuela no dispone de personal técnico en informatica,
demostrando un cierto abandono de la Administracion hacia este tipo de escuelas que
precisan una mayor atencion efectiva (Alvarez-Alvarez et al., 2020). Por ultimo, otro
aspecto que dificulta la labor del profesorado en la formacién digital del alumnado es la
resistencia de algunas familias a que sus hijos e hijas dediquen y estén mucho tiempo
expuestos y expuestas a las TIC por lo que conlleva de pasividad fisica y porque también
lo conciben como algo que acarrea riesgos, ya que no pueden vigilar constantemente en
qué pagina entra y consulta su hijo o hija. Una posible solucién podria ser que el
profesorado realizara con las familias un curso o un seminario formativo para ensefiar a
sus hijos e hijas a hacer un uso ético, critico y seguro de Internet.

Luego, a la hora de “analizar las potencialidades de las practicas digitales que lleva a
cabo el profesorado” (segundo objetivo), la politica del profesorado con respecto a la
puesta en practica de las actividades y tareas digitales en las aulas, tal y como se recoge
en su PEC (2021), tiene como objetivo motivar al alumnado, proporcionar aprendizajes
contextualizados de su entorno y formar al alumnado en el uso de las TIC, siendo en el
caso de 1° de Primaria el manejo béasico del portatil y en cursos méas avanzados programas
como el Tinkercad o presentaciones con Canva. No concuerda con estudios anteriores
como los de Garcia Prieto et al. (2017) y Garcia Prieto et al. (2021) de que los libros de
texto seguian siendo imperantes en las aulas rurales. Durante el periodo de observacion,
en cuanto a la aproximacion al modelo TPACK (Vasconez Paredes e Inga Ortega, 2021),
el profesorado de las aulas de Infantil, 1° de Primaria y del 3° ciclo de Primaria intentan
integrar estrategias metodoldgicas y el aprendizaje de contenidos a través de herramientas

o plataformas como el uso de Google Classroom (el aprendizaje cooperativo a través de
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la realizacion de trabajos con Google Drive), el Tikercad (el aprendizaje de contenidos
matematicos) o la robética (la metodologia de la asamblea para el aprendizaje del nombre
de los contenedores y los residuos encontrados en la playa de Bolonia). Sin embargo, ain
queda por integrar este modelo en el area de Francés donde se utiliza mas bien como una
herramienta para el aprendizaje de un contenido sin lograr incorporar la metodologia
empleada. El profesorado participante como la jefa de estudios o la tutora de Educacién
Infantil tiene en cuenta el DUA a la hora de facilitar el aprendizaje de su alumnado (Alba
et al., 2014). Otro aspecto clave es que las actividades del alumnado cuentan con uno de
los pilares del enfoque de la ensefianza para la comprension que es que los contenidos
estén vinculados al entorno y a su realidad contextual dandose una construccién
significativa de los aprendizajes y una motivacion por querer aprender sobre su entorno
(Vazquez Recio, 2011). Ademas, al difundir las actividades en la pagina de Facebook de
la escuela, se consigue visibilizar el trabajo del profesorado y del alumnado, lo cual es
una forma de establecer conexion con la comunidad educativa y con el propio territorio.

Por otro lado, se observaron elementos distintivos propios de la escuela rural como la
familiaridad entre el profesorado y su alumnado, la tutorizacion individualizada con
atencion personalizada a las posibles dudas y seguimiento del trabajo digital de los y las
estudiantes, la convivencia pacifica basada en el respeto mutuo y la cooperacion entre el
alumnado, la flexibilidad espacial (por ejemplo, el estudiantado se movia por el espacio
con libertad) y temporal (no hay una rigidez exhaustiva en el horario, adaptacién a los
ritmos de aprendizaje del alumnado en las tareas...) y también se considera el aula como
un espacio de laboratorio pedagdgico para la creacion de proyectos y actividades digitales
como los que se han mencionado anteriormente, en linea con investigaciones anteriores
(Quilez y Vazquez Recio, 2012; Garcia-Prieto, 2015; Boix y Domingo, 2021).

Un aspecto relevante de este trabajo ha sido “conocer el papel que el profesorado del
centro educativo otorga a las tecnologias digitales en su vinculo con el curriculum vy el
territorio” (tercer objetivo), el profesorado no ha experimentado grandes cambios en su
practica docente digital porque antes de la publicacion de los dos nuevos Reales Decretos
estatales aprobados el pasado afio, donde se destacaban explicitamente el trabajo
transversal de la competencia digital en Infantil y Primaria, maestros y maestras ya la
consideraban importante trabajar en el aula a pesar de las limitaciones en cuanto a
equipamiento, conectividad...

Respecto a la importancia de incorporar el entorno rural en las practicas educativas

digitales, el profesorado ha estado desarrollando el eje competencial del disefio y
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desarrollo de programas propuesto por FOPROMAR (2019) a través de diversas
actividades como el Campichef o la excursion al tajo de Barbate que promueven la
contextualizacion y la visibilidad del patrimonio natural, historico y arquitectdnico de
Bolonia y sus alrededores, con el objetivo de que el alumnado se sienta arraigado a su
territorio. Esto contrasta con el estudio de Garcia Prieto et al. (2017) donde se encontro
que el profesorado no aprovechaba las actividades digitales que disefiaba para incluir el
conocimiento del territorio rural.

El cuarto objetivo de esta investigacion es, recuérdese, “analizar qué concepcion tiene
el profesorado sobre competencias digitales”. Verdu-Pina et al. (2023) establecieron una
serie de dimensiones que determinan la competencia digital del docente y de acuerdo con
las aportaciones del profesorado entrevistado, la dimensién que mas refiere que hay que
trabajar en la universidad es la practica educativa digital del profesorado (el uso de
herramientas y aplicaciones para facilitar el proceso de aprendizaje del alumnado y el
desarrollo de sus habilidades digitales). Otra de las dimensiones que sefialan estos autores
y que algunos y algunas docentes mencionaron fue la del trabajo cooperativo digital y el
disefio de contenidos digitales, entre las que se podria encontrar el Google Classroom,
para comunicarse y trabajar con el alumnado, y sus aplicaciones como el Google Drive
que permite al alumnado realizar trabajos de forma cooperativa y el disefio de los
materiales didacticos que la jefa de estudios explico, sirven para garantizar el acceso a los
contenidos a todo el alumnado. Por otro lado, de acuerdo con el ambito de resolucion de
problemas digitales, recogido solo en la Resolucion del 2020, unicamente la menciono el
docente de 1° Primaria acerca de la importancia de recibir formacion sobre informatica.

El quinto objetivo de este trabajo ha sido “conocer y analizar la formacion inicial y
permanente del profesorado en competencias digitales”. De las 6 personas participantes,
la mitad recibi6 formacion inicial, pero fue basicay tedricay el resto no. Hay que ponerse
en situacion, ya que este profesorado pertenece a una generacién que ha vivido la
transicion de lo analdgico a lo digital. Teniendo en cuenta estos antecedentes, la
universidad deberia fortalecer el tratamiento de la competencia digital en todas las
materias y desde el modelo tedrico TPACK que permita al profesorado integrarlo en su
proceso de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a la formacidn permanente, ellos y ellas han
asistido a los cursos de formacion digital del CEP que contrasta con la investigacion de
Sastre (2019) que hizo un estudio de caso en un aula rural de Almeria en el que la tutora
afirmaba que no habia ido a ningln curso de formacion continua desde el 2005. También

se nota que la escuela rural padece de cierta invisibilidad en los cursos del CEP, porque,
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por ejemplo, el director recibié un curso de confeccion de horario orientado al modelo
urbano, lo que le sirvio de poco, ya que su escuela es un CPR con profesorado itinerante.
Este tipo de escuela de alguna manera sigue infravalorada. Esto corrobora la idea de
Véazquez Recio (2019) acerca de que la Administracion se deja llevar por el discurso
urbanocéntrico.

Un proposito mas de este TFM ha sido “analizar qué concepcion tiene el profesorado
sobre desigualdad digital” (objetivo sexto). El profesorado, aparte de algunas dificultades
de conectividad a Internet, entiende principalmente la desigualdad digital desde el punto
de vista de la cantidad y la calidad del material tecnologico, porque la escuela no tiene
portatiles y tabletas suficientes y algunos estdn desfasados; ademas, las aulas
prefabricadas no cuentan con pizarras digitales interactivas. Aunque el centro no esté
totalmente dotado tecnoldgicamente, el profesorado combate la exclusion digital y las
posibles carencias del alumnado con los recursos (ordenadores, portatiles, tabletas...)
limitados que le proporciona la Administracion lo que resulta coherente con los
problemas que se plantean dentro de su concepcion de desigualdad digital. Por otro lado,
otro aspecto que el profesorado cree que incide en la desigualdad digital es el ambito
familiar que afecta al desarrollo de las habilidades digitales de los nifios y las nifias, ya
sea bien por cuestiones econdémicas, por cierta oposicion ideoldgica, por el lugar en el
que viven (cortijos) que no tiene cobertura de Internet o por la falta de habilidades
digitales de alguna familia como dijo el director. Cabe afiadir que autores como Colom
(2020) y Martin (2020) aplican un enfoque mas amplio a esta problematica, teorizando
que la desigualdad digital debe ser entendida con una perspectiva multidimensional e
interseccional, es decir, hay que tener en cuenta otros factores como la edad, el género, el
idioma, el contexto sociopolitico, la formacion... y tener en cuenta que mas importante
que la calidad de los dispositivos es formar para el aprovechamiento de estos.

El séptimo objetivo es “conocer y analizar las estrategias del centro escolar para
garantizar la equidad digital”. El centro trata de proporcionar los recursos digitales
tecnoldgicos que precisa el alumnado para erradicar cualquier atisbo de desigualdad
digital que pudiera sufrir, tal y como viene recogido entre los elementos del marco
DigCompOrg (Kampylis et al., 2015, citado en Cabero et al., 2021). Los recursos
tecnoldgicos que disponga una escuela van a determinar en cierta medida el
desenvolvimiento digital del estudiantado. Aqui entra en juego la Administracién, ya que,
si no proporciona los medios adecuados, esta silenciando la existencia de las escuelas

rurales y de su alumnado (Therborn, 2015) y que por mucho interés que ponga el centro
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escolar en garantizar la equidad digital, poco podra hacer. La perspectiva que adopta el
profesorado en general se refiere al acceso a las TIC, pero autores como Cabello (2014,
citado en Amado y Gala, 2019) indican que para conseguir la equidad se debe ir mas alla
y que es mas importante incluir las utilidades y la participacion en la Red como comento
el director por ejemplo a la hora de asesorar a alguna familia o al alumnado.

Por ultimo, y con respecto al octavo objetivo, “analizar la incidencia que tiene la
politica educativa en la incorporacion de las tecnologias digitales en las escuelas en
territorio rural”, el profesorado reconoce, una vez mas, que continian sin contar con los
recursos digitales necesarios. Resulta significativo que desde la aprobacion de la Ley
45/2007, de 13 de diciembre, para el desarrollo sostenible del medio rural y de la
LOMLOE (articulos 80 y 82) acerca de proporcionar los recursos necesarios y una

educacion de calidad todavia no se haya cumplido.

7.-FORTALEZAS, LIMITACIONES Y LINEAS PROYECTIVAS DEL ESTUDIO

Para finalizar este trabajo, se destacan como fortalezas el interés y el compromiso del
investigador de dar visibilidad a las practicas educativas digitales del profesorado de una
escuela rural y a las problematicas a las que se enfrentan como la escasez de recursos
tecnoldgicos y la calidad de la Red, ya que cuando se habla siempre de los retos de la
escuela actual, poco se nombra a la rural, la gran olvidada del sistema educativo.

Una de las limitaciones ha sido las malas comunicaciones ya que el transporte publico
casi no existe, un ejemplo mas del olvido y de la falta de consideracion de las
Administraciones para proporcionar servicios publicos a las zonas rurales. Otra limitacién
ha sido que para comprender la totalidad de la comunidad escolar que es el CPR hubiera
sido necesario entrevistar a mas docentes, al alumnado y a las familias.

Otras lineas proyectivas para continuar este estudio serian analizar las practicas
digitales de las otras dos sedes del CPR, el concepto de desigualdad digital que posee su
profesorado, escuchar la opinion del alumnado sobre las actividades digitales y analizar

los argumentos de algunas familias que muestran reticencias al uso de las TIC.
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9.- ANEXQOS

Anexo 1

Las dos fichas de registro para el andlisis del Proyecto Educativo de Centro y el Plan de

Formacion del Profesorado

Elementos

Descripcion

Concepto de competencia

digital

El uso de un procesador de texto y la bldsqueda de
informacion en Internet que permite estar al tanto de lo
que sucede en el entorno. Se refiere a la subcompetencia
alfabetizacion medidtica y tratamiento de la
informacion (interpretar la informacion de forma
analitica y critica y seleccionar dicha informacion
rigurosamente) del ambito de desarrollo de la
competencia digital del alumnado.

Asimismo, establece tres niveles (iniciado, medio y
avanzado) para valorar el nivel de competencia digital

del o de la estudiante.

Lineas de actuacion a seguir
en el desarrollo de practicas

educativas digitales

No aparecen recogidas las de caracter digital, pero si a

nivel general, la contextualizacion de los saberes.

Metodologias didacticas

propuestas para la

incorporacion de las TIC

No aparecen recogidas estrategias metodoldgicas
concretas como Aprendizaje Basado en Proyectos,
Aprendizaje-Servicio..., pero se recoge que el
profesorado deberd usar las TIC en los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Objetivos para el desarrollo
de la competencia digital del
alumnado de Educacion

Primaria

Aparece recogido el de preparar al estudiantado para
saber manejar adecuadamente las TIC.

Dimensiones para mejorar la

competencia  digital  del

alumnado

El Plan de Mejora del curso 2021/2022 apunta que debe
trabajarse para el préximo afo que el alumnado sea

capaz de realizar tareas innovadoras y actividades con
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el ordenador en el aula. Tanto en el Plan de Mejora
como en el Proyecto Educativo de Centro, no queda
recogido qué tipo de tareas o actividades debe trabajar
el alumnado para el desarrollo de su competencia
digital. No obstante, en la definicion de competencia
digital se aprecia que debe ser capaz de manejar un
procesador de texto y saber buscar en internet. Por
tanto, se refiere a la subcompetencia de alfabetizacion
mediatica y tratamiento de la informacién (interpretar
la informacion de forma analitica y critica y seleccionar
dicha informacion rigurosamente) del ambito de

desarrollo de la competencia digital del alumnado.

Inclusion de la dimension
territorial en las précticas

educativas digitales

No aparece de forma explicita, pero si entre los
objetivos relacionados con la mejora del rendimiento
académico del alumnado y en las lineas generales de
actuacién pedagogica que es la contextualizacion de los
aprendizajes, por lo que el patrimonio del medio rural
debe estar incluido.

Atencion a la diversidad del
alumnado en riesgo de

exclusion digital

No aparece.

Medidas
desigualdad digital

para paliar la

No aparece.

Elementos

Descripcion

Lineas de actuacion o estrategias para la
mejora y el desarrollo de la competencia

digital del profesorado

Asistencia a los cursos formativos del
CEP.

Necesidades formativas detectadas en la

competencia digital del profesorado

Inclusién de las TIC en las metodologias
didacticas, manejo de IPASEN, Séneca y

Moodle y el uso seguro de internet.
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Anexo 2

Guion de entrevista dirigido al equipo directivo

Presentacion

Me llamo Jesus Rivera Olmo y estoy haciendo el master de Investigacion
educativa para el Desarrollo Profesional del Docente de la Facultad de Ciencias de la
Educacion del Campus Universitario de Puerto Real. Estoy realizando el Trabajo Fin de
Maéster con la finalidad de conocer las practicas educativas digitales que lleva a cabo el
profesorado de este centro educativo.

Por ello, solicito su participacion y colaboracion para realizar la entrevista.
Requiero su permiso para la grabacion de la misma, garantizando el anonimato en todo
momento. El hecho de que usted trabaje en una escuela situada en un territorio rural hace
que este estudio posea una vision mas concreta, en este caso, sobre las TIC. Las tematicas
sobre las que versara esta entrevista seran las siguientes: informacion relativa a su
trayectoria profesional como docente, formacion inicial sobre escuela rural, formacion
inicial y permanente en competencia digital, la competencia y las practicas digitales, el

equipamiento tecnoldgico que dispone la escuela y desafios relacionados con las TIC.

Antes de adentrarnos en las cuestiones centrales del trabajo, me gustaria expresar mi
agradecimiento personal por su disposicion y dedicacién al brindar su tiempo para esta
entrevista. Antes de comenzar, me gustaria hacerle algunas preguntas relacionadas con

su trayectoria profesional.

Dimension | Cuestiones

Datos  personales vy | - ;Qué edad tiene?

profesionales del o de la | - ¢Reside en este municipio?

docente - ¢Cuantos afios lleva ejerciendo la docencia? ¢Y c de
director? ¢ Y de jefa de estudios?

- ¢En cuantas escuelas rurales ha trabajado?

- ¢ Escogid esta escuela de forma voluntaria?

Ahora, vamos a adentrarnos en el terreno de las escuelas rurales con el objetivo de
explorar y comprender el tratamiento universitario que reciben estos centros

educativos.

Dimension 11 Cuestiones
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Formacién inicial sobre

escuela rural

- Durante su etapa universitaria, ¢ha recibido formacion
sobre la escuela rural? En caso afirmativo, ¢le resultd
adecuada? ¢qué echd en falta? En caso negativo,
¢considera necesario que la escuela rural sea abordada de
forma especifica o transversalmente? ;cémo le hubiera

gustado que hubiese sido esa formacion?

A continuacién, vamos a
adentraremos en su formacion continua para obtener su perspectiva sobre el tratamiento

que reciben las escuelas rurales en este &mbito.

abordar sus inicios en formacion digital. Después, nos

Dimension 111

Cuestiones

Formacion  inicial
permanente

competencia digital

y
en

- En cuanto a su formacion inicial en TIC, recibid
formacion en este ambito durante su etapa universitaria?
¢Como de importante considera esta formacion para el
futuro profesorado? ;Cudles son los &mbitos que considera
imprescindibles abordar para una formacién adecuada en
TIC para el futuro profesorado?

- En referencia al contexto de la escuela rural, ¢considera
que la formacién en TIC deberia ser diferente a la de una
escuela urbana? ¢Por quée?

- ¢Ha asistido a alguno de los cursos de formacion en
competencia digital ofrecidos por el CEP? En caso
afirmativo, ¢ha echado en falta algo? (Y qué puede
decirme del profesorado referente a este tema?

- En relacion con los cursos formativos, ¢cree que deberian
abordar la especificidad de la escuela rural? ;Por qué cree
que esta tematica no se encuentra presente?

- ¢Qué papel e iniciativas lleva a cabo el equipo directivo
en la formacion continua del profesorado en competencia
digital?

Ahora vamos a explorar los proyectos y las actividades digitales que lleva a cabo en el

aula, como las utiliza con su alumnado y para visibilizar el medio rural.

Dimension 1V

Cuestiones
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Practicas digitales del o
de la docente

- En cuanto a su nivel de competencia digital, ;qué puede
contarme al respecto?

- El Real Decreto 95/2022 y el 157/2022 han establecido
el desarrollo de la competencia digital de los y las
estudiantes de manera transversal en todas las materias.
¢En qué medida ha influido esto en el disefio de las
programaciones didacticas del profesorado?

- ¢Podria dar algunos detalles sobre las actividades o
proyectos TIC que ha llevado a cabo el profesorado con
sus estudiantes? ¢ Destacaria algo de ellas?

- En relacién con el entorno rural en el que viven sus
estudiantes, ¢considera esta realidad el profesorado en sus
practicas educativas digitales? En caso afirmativo, ;de qué
manera? En caso negativo, (cOmo cree que podria
incentivar al profesorado para que lo incluyan?

- Para visibilizar los proyectos y actividades digitales
realizados por los y las estudiantes, ¢se difunden a través
de algun canal digital? ;Cuéles son? En caso afirmativo,
¢qué beneficios tiene? En caso negativo, ¢qué beneficios

tendria?

Una vez finalizada esta dimensién, procederemos a analizar los recursos y los
materiales tecnoldgicos disponibles en el centro educativo, asi como evaluar si su

calidad se ve influenciada por su condicion de escuela rural

Dimension V

Cuestiones

Equipamiento
tecnologico del centro

educativo

En relacién con los recursos digitales del centro, ¢cuales
disponéis? ;Como influyen en la préactica educativa del
profesorado? ¢Hay algo que eche en falta y le gustaria
solicitar a la Administracion educativa?

- Con respecto al acceso a Internet, ¢cual es la calidad del
mismo en el centro educativo?

- ¢De qué manera afecta todo esto a la préactica educativa

digital del profesorado?
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- ¢Cree que los centros educativos urbanos cuentan con
una dotacion tecnoldgica superior a la de los centros
rurales? ;Cual cree que puede ser la razon de ello?

- ¢Considera necesario que el centro educativo disponga de
un aula de informética? ¢ Por qué motivo?

- ¢Se cuenta con todos los dispositivos necesarios para el

alumnado? ;COmo se organiza el centro en este sentido?

Finalmente, queremos conocer las dificultades especificas que ha experimentado y los
desafios a la hora de llevar a cabo las précticas educativas digitales en la escuela.
Asimismo, se quiere conocer las posibles disparidades en el acceso y uso de las TIC en
el contexto rural, asi como las posibles implicaciones y desafios que surgen como

resultado de esta brecha digital.

Dimension VI

Cuestiones

Desafios para reducir las

desigualdades digitales

- En relacién con la desigualdad digital, ;como la
entiende? ¢ Qué grado de importancia le concede el centro
escolar?

- Durante el periodo de confinamiento debido a la
pandemia COVID-19, ;a qué desafios os enfrentasteis?
¢qué impacto tuvo en la percepcion de la importancia de la
competencia digital del profesorado? ¢piensa que la brecha
digital urbano-rural se acentué?

- ¢Hay discentes en el centro educativo que se encuentren
en riesgo de exclusidn digital? ¢ Qué consecuencias a nivel
educativo y social puede tener en el alumnado?

- ¢El centro educativo cuenta con algun protocolo para la
deteccion del alumnado en riesgo de exclusion digital? En
caso afirmativo, ¢qué medidas de caracter compensatorio
adopta la escuela? En caso negativo, ¢cree que lo considera
necesario?

- En relacion con la normativa, ¢como considera que se
aborda la dotacion de recursos en TIC para las escuelas

rurales?
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Anexo 3

Guion de entrevista dirigido al profesorado

Presentacion

Me llamo Jesus Rivera Olmo y estoy haciendo el master de Investigacion
educativa para el Desarrollo Profesional del Docente de la Facultad de Ciencias de la
Educacion del Campus Universitario de Puerto Real. Estoy realizando el Trabajo Fin de
Maéster con la finalidad de conocer las practicas educativas digitales que lleva a cabo el
profesorado de este centro educativo.

Por ello, solicito su participacion y colaboracion para realizar la entrevista.
Requiero su permiso para la grabacion de la misma, garantizando el anonimato en todo
momento. El hecho de que usted trabaje en una escuela situada en un territorio rural hace
que este estudio posea una vision mas concreta, en este caso, sobre las TIC. Las tematicas
sobre las que versard esta entrevista seran las siguientes: informacion relativa a su
trayectoria profesional como docente, formacion inicial sobre escuela rural, formacion
inicial y permanente en competencia digital, la competencia y las practicas digitales, el

equipamiento tecnoldgico que dispone la escuela y desafios relacionados con las TIC.

Antes de adentrarnos en las cuestiones centrales del trabajo, me gustaria expresar mi
agradecimiento personal por su disposicion y dedicacién al brindar su tiempo para esta
entrevista. Antes de comenzar, me gustaria hacerle algunas preguntas relacionadas con

su trayectoria profesional.

Dimension | Cuestiones

Datos  personales vy | - ;Qué edad tiene?

profesionales del o de la | - ¢Reside en este municipio?

docente - ¢Es interino o interina o funcionario o funcionaria de
carrera?

- ¢Cuantos afos lleva ejerciendo la docencia?

- ¢En cuantas escuelas rurales ha trabajado?

- ¢ Cuantos lleva trabajando aqui?

- ¢Ha escogido esta escuela de forma voluntaria?

Ahora, vamos a adentrarnos en el terreno de las escuelas rurales con el objetivo de
explorar y comprender el tratamiento universitario que reciben estos centros

educativos.
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Dimension 11

Cuestiones

Formacién inicial sobre

escuela rural

- Durante su etapa universitaria, ¢ha recibido formacion
sobre la escuela rural? En caso afirmativo, ¢le resultd
adecuada? ¢qué echd en falta? En caso negativo,
¢considera necesario que la escuela rural sea abordada de
forma especifica o transversalmente? ;cémo le hubiera

gustado que hubiese sido esa formacion?

A continuacién, vamos a
adentraremos en su formacidn continua para obtener su perspectiva sobre el tratamiento

que reciben las escuelas rurales en este &mbito.

abordar sus inicios en formacion digital. Después, nos

Dimension 111

Cuestiones

Formacion  inicial
permanente

competencia digital

y
en

- En cuanto a su formacion inicial en TIC, ¢recibio
formacion en este &mbito durante su etapa universitaria?
¢Como de importante considera esta formacion para el
futuro profesorado? ¢ Cuales son los ambitos que considera
imprescindibles abordar para una formacion adecuada en
TIC para el futuro profesorado?

- En referencia al contexto de la escuela rural, ¢considera
que la formacién en TIC deberia ser diferente a la de una
escuela urbana? ¢Por quée?

- ¢Ha asistido a alguno de los cursos de formacién en
competencia digital ofrecidos por el CEP? En caso
afirmativo, ¢ha echado en falta algo?

- En relacion con los cursos formativos, ¢cree que deberian
abordar la especificidad de la escuela rural? ¢Por qué cree
que esta tematica no se encuentra presente?

- ¢Qué papel e iniciativas lleva a cabo el equipo directivo
en la formacion continua del profesorado en competencia
digital?

Ahora vamos a explorar los proyectos y las actividades digitales que lleva a cabo en el

aula, como las utiliza con su alumnado y para visibilizar el medio rural.

Dimensién 1V

Cuestiones
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Practicas digitales del o
de la docente

- En cuanto a su nivel de competencia digital, ¢qué puede
contarme al respecto?

- El Real Decreto 95/2022 y el 157/2022 han establecido
el desarrollo de la competencia digital de los estudiantes
de manera transversal en todas las materias. ¢;En qué
medida ha influido esto en el disefio de sus actividades
relacionadas con las TIC?

- ¢Podria dar algunos detalles sobre las actividades o
proyectos TIC que lleva a cabo con sus estudiantes?
¢ Cudles son las fortalezas que destacaria en ellos?

- En relacién con el entorno rural en el que viven sus
estudiantes, ¢considera esta realidad en sus practicas
educativas digitales? En caso afirmativo, ¢de qué manera?
En caso negativo, ¢cémo cree que podria abordarlo para
incluirlo?

- Para visibilizar los proyectos y actividades digitales
realizados por los estudiantes, ;se difunden a través de
algun canal digital? ¢ Cudles son? En caso afirmativo, ¢qué
beneficios tiene? En caso negativo, ¢qué beneficios

tendria?

Una vez finalizada esta dimensién, procederemos a analizar los recursos y los

materiales tecnoldgicos disponibles en el centro educativo, asi como evaluar si su

calidad se ve influenciada por su condicion de escuela rural

Dimension V

Cuestiones

Equipamiento
tecnologico del centro

educativo

En relacién con los recursos digitales del centro, ¢cuales
disponéis? ¢ Como influyen en su practica educativa? ;Hay
algo que echen en falta y les gustaria solicitar a la
Administracion educativa?

- Con respecto al acceso a Internet, ¢cual es la calidad del
mismo en el centro educativo?

- ¢De qué manera afecta esto a su practica educativa
digital?
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- ¢Cree que los centros educativos urbanos cuentan con
una dotacion tecnoldgica superior a la de los centros
rurales? ;Cual cree que puede ser la razon de ello?

- ¢Considera necesario que el centro educativo disponga de
un aula de informética? ¢ Por qué motivo?

- ¢Se cuenta con todos los dispositivos necesarios para el

alumnado? ;COmo se organiza el centro en este sentido?

Finalmente, queremos conocer las dificultades especificas que ha experimentado y los
desafios a la hora de llevar a cabo las précticas educativas digitales en la escuela.
Asimismo, se quiere conocer las posibles disparidades en el acceso y uso de las TIC en
el contexto rural, asi como las posibles implicaciones y desafios que surgen como

resultado de esta brecha digital.

Dimension VI

Cuestiones

Desafios para reducir las

desigualdades digitales

- En relacién con la desigualdad digital, ;como la
entiende? ¢ Qué grado de importancia le concede el centro
escolar?

- Durante el periodo de confinamiento debido a la
pandemia de COVID-19, ¢a qué desafios se enfrentd en
términos de uso de las TIC? ;qué impacto tuvo en su
percepcidn de la importancia de la competencia digital del
profesorado? ¢piensa que la brecha digital urbano-rural se
acentuo?

- ¢Hay discentes en el centro educativo que se encuentren
en riesgo de exclusidn digital? ¢ Qué consecuencias a nivel
educativo y social puede tener en el alumnado?

- ¢El centro educativo cuenta con algun protocolo para la
deteccidn del alumnado en riesgo de exclusién digital? En
caso afirmativo, ¢qué medidas de caracter compensatorio
adopta la escuela? En caso negativo, ¢cree que lo considera
necesario?

- En relacion con la normativa, ¢como considera que se
aborda la dotacion de recursos en TIC para las escuelas

rurales?
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Anexo 4

Protocolos de las observaciones realizadas por el investigador

Protocolo de observacion |

Titulo de la investigacion: Luces y sombras de las tecnologias digitales en los
territorios rurales. El caso de la Escuela Rural de Bolonia (Cadiz).

Fecha: 06/06/2023

Aula: 3° ciclo de Educacion Primaria (5°y 6°)

Observador: Jesus Rivera Olmo

Observacion: Sesion de Matemaéticas

Duracion: 45 - 50 minutos

Participantes: Tutor de 1° ciclo de Educacién Secundaria Obligatoria y 7 discentes de

3° ciclo de Educacion Primaria. Hay 3 escolares que estan en refuerzo educativo.

Diagrama de representacion del escenario observado
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Items de observacion

Disposicion del aula:

El alumnado esté dispuesto en forma de U (herradura). En la entrada hay dos estantes
con un globo terragueo y diversos materiales didacticos (libros de texto y cuadernos),
carpetas con fichas didacticas, etc. A la derecha esta la pizarra analdgica y un cuarto de
aseo. En el fondo hay un tigre de peluche grande y en la pared hay diversos trabajos
expuestos (uno de ellos es sobre realidad aumentada).

Papel del docente:

El maestro explica al alumnado que el objetivo de la sesion es usar la aplicacion
Tinkercad para disefiar un llavero con su nombre.

Les pide que enciendan sus portatiles y entren en la aplicacién mientras que él enciende
su portatil y conecta el proyector.

Le comenta al alumnado unas dimensiones de recomendacién para que luego no haya
problemas a la hora de imprimir el Ilavero.

Mientras los y las escolares estan haciendo sus disefios, el maestro va haciendo el suyo
con su nombre y ellos y ellas lo van viendo en la lona.

Los y las discentes solicitan ayuda al maestro y este acude a atenderlos. Un alumno
esta haciendo su llavero en forma de corazon y le cuenta al maestro que esta teniendo
dificultades para colocar el agujero en la llave porque no le cabe. EI maestro acude para
reajustar su disefio y le pueda caber.

Durante la sesion, el docente deja al alumnado que charle y se mueva por el aula.
Papel del alumnado:

Los y las escolares dialogan y se levantan para ver lo que esta haciendo su compafiero
0 compafiera o se acercan para solicitar ayuda al docente.

Hay risas sobre como les esta saliendo el llavero a cada uno y una.

Una de las escolares le pide ayuda a su compafiera de al lado y estan asi durante el resto
de la sesion y comentando con el resto de sus comparieros como les esta saliendo.
Relacion docente-alumnado:

El alumnado tiene una relacion cercana y proxima con el maestro.

Se observa que no existe una relacion jerarquica o de superioridad docente-discente, es
horizontal.

Relacion alumnado-alumnado:

Se aprecia un ambiente positivo en el aula.
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Los y las estudiantes se llevan bien entre ellos y ellas donde hay risas, bromas y se
ayudan.

Metodologia:

El maestro explica qué es lo que va a trabajar el alumnado en clase que es el disefio de
un llavero con su nombre. Para ello, hace el suyo que aparece reflejado en el proyector
para que le sirva de guia al estudiantado.

El trabajo es individual, pero a su vez cooperativo porque todos y todas se ayudan entre
Si.

El docente asesora y ayuda al alumnado en todo momento, resuelve dudas y comprueba
la correcta realizacion de los llaveros.

Recursos empleados:

Los portatiles que tenian cada alumno y alumna. Estos eran de la escuela.

El proyector y la lona.

Contenidos trabajados en la sesion:

El sistema de unidades de longitud.

El manejo y el control del programa para que el disefio del llavero sea adecuado.
Agrupamientos:

El maestro no da ninguna indicacion especial al respecto. El trabajo es individual, pero

el alumnado coopera entre si.

Comentarios adicionales

El maestro comenta al investigador que cuando ellos y ellas terminan sus disefios, los
y las discentes no pueden descargarse las imagenes en sus portatiles y tiene que ir uno
por uno guardando la imagen en su portatil y luego pasarlo a otro programa para
finalmente poder hacerlo en la impresora 3D.

Asimismo, el maestro le muestra al investigador su cuenta personal de Tinkercad para
ensefarle los diferentes disefios que ha trabajado con el alumnado a lo largo del curso
y le comenta las ventajas de realizar estas actividades como la motivacion del
alumnado. Ademas, ellos y ellas estdn trabajando de manera inconsciente los
contenidos matematicos como la tridimensionalidad y la orientacion espacial.
Asimismo, dijo que estaba contento con el grupo-clase porque era bueno y trabajador.
Un hecho a sefialar es que faltaban tres escolares en el aula porque estaban en refuerzo
educativo. Estos y estas discentes se perdieron la actividad que sus comparieros y sus

comparieras de clase estaban realizando. EI maestro o la maestra de refuerzo podria
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haber estado con ellos y ellas en el aula ordinaria para tutorizarles de manera
personalizada y no perderse la actividad.
Otro aspecto es que el investigador a la hora de ponerse en el fondo del aula, le resulta

un poco complicado ver con claridad el Ilavero que habia hecho el maestro.

Protocolo de observacion Il

Titulo de la investigacion: Luces y sombras de las tecnologias digitales en los

territorios rurales. El caso de la Escuela Rural de Bolonia (Cadiz).

Fecha: 06/06/2023

Aula: 3° ciclo de Educacion Primaria (5°y 6°)

Observador: Jesus Rivera Olmo

Observacion: Sesion de Francés

Duracion: 30 minutos

Participantes: Tutor de 1° ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria y 7 discentes de
3° ciclo de Educacion Primaria. Los y las 3 escolares restantes siguen estando en

refuerzo educativo.

Diagrama de representacion del escenario observado

(Ma famille /

©2014 alain le Jajt/
Music & animatio;t
WWW.yadeeda. com

items de observacion

Disposicion del aula:
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El alumnado esta dispuesto en forma de U (herradura). En la entrada hay dos estantes
con un globo terrdqueo y diversos materiales didacticos (libros de texto y cuadernos),
carpetas con fichas didacticas, etc. A la derecha esta la pizarra analdgica y un cuarto de
aseo. En el fondo hay un tigre de peluche grande y en la pared hay diversos trabajos
expuestos (uno de ellos es sobre realidad aumentada).

Papel del docente:

El maestro explica al alumnado los objetivos de la sesion.

Le pone un video de Youtube para repasar el Iéxico relacionado con la familia: padre,
madre, abuela, etc. y ayuda al alumnado en la pronunciacion de algunos términos como
“mere”, “grand-meére”, “oncle”, etc.

Luego, pone otro video sobre los nimeros en francés a modo de cancidén hasta el 70.
Ayuda al alumnado en la pronunciacion de algunos numeros como el 60 y el 70.
Finalmente, el maestro entra en su cuenta de Netflix para poner al alumnado una serie
de dibujos animados en francés para trabajar la escucha. El video esta con subtitulos en
espafol.

Finalmente, anuncia el comienzo del recreo.

Papel del alumnado:

Los y las escolares trabajan la pronunciacién de los diferentes conceptos de la familia.
El estudiantado recita los nimeros en francés a modo de cancion.

Relacion docente-alumnado:

El alumnado tiene una relacion cercana y proxima con el maestro.

Se observa que la relacion es horizontal, es decir, no existe una relacion jerarquica o de
superioridad docente-discente.

Relacion alumnado-alumnado:

El alumnado bromea al ver el video de los nimeros en francés porque aparece en €l
una oruga y cuando escucha la pronunciacion desde el 40 hasta el 49 en francés.

Una discente hace movimientos de baile al ritmo de la cancion del video de los
nameros.

Los y las discentes comentan en voz baja la trama del capitulo de la serie que estan
viendo.

Metodologia:

El maestro pide al alumnado que saque sus fichas de Francés para repasar el

vocabulario relacionado con la familia y los nimeros.
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El docente pone el video de “Ma famille” y cuando finaliza, pregunta al alumnado en
francés: “Qui es Robert?” y ellos y ellas responden “L’oncle” y asi con el resto de los
miembros de la familia del personaje principal del video que va presentando.
Posteriormente, pone un video de los numeros en francés que el alumnado va recitando.
Una vez repasado los nimeros, el estudiantado ve la serie en francés.

Finalmente, el maestro anuncia el momento del recreo y los nifios y las nifias cogen el
desayuno.

Recursos empleados:

Fichas de Francés de los contenidos que van a trabajar en la sesién como la familia y
los numeros.

Tres videos en francés.

El proyector y la lona.

Contenidos trabajados en la sesion:

Repaso del Iéxico relacionado con la familia y los nimeros.

Agrupamientos:

El maestro no proporciona ninguna indicacion al respecto, pero el trabajo del alumnado

es individual.

Comentarios adicionales

Protocolo de observacion 111

Titulo de la investigacion: Luces y sombras de las tecnologias digitales en los

territorios rurales. El caso de la Escuela Rural de Bolonia (Cadiz).

Fecha: 06/06/2023

Aula: 1° de Educacion Primaria
Observador: Jesus Rivera Olmo
Observacion: Sesion de Matematicas
Duracion: 45-50 minutos

Participantes: Tutor de 1° de Educacion Primaria y 9 discentes

Diagrama de representacion del escenario observado
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Items de observacion

Disposicion del aula:

El alumnado esta sentado de manera individual en sus pupitres. Detréas de la mesa del
maestro hay varias estanterias y la mayor parte de la estancia tiene cajoneras con fichas,
carpetas, materiales didacticos y libros de lectura para el alumnado. Ademas, cuenta
con el rincon de la asamblea con juguetes y una pizarra y justo al lado se encuentra el
rincon de informatica.

Papel del docente:

El maestro explica al alumnado el objetivo de la sesidn que es la realizacion de sumas
con llevadas con la centena y pone un ejemplo en la pizarra asignando a cada valor

posicional un color: centena (amarillo), decena (rojo) y unidad (azul) y les explica el
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procedimiento. Luego, pone cuatro operaciones mas para que el alumnado las realice
y practique.

Los y las estudiantes que tienen alguna duda o acaban, acuden a la mesa del maestro
para corregirles. Luego, se van al rincén de informatica y cogen su portatil para hacer
otras actividades.

Papel del alumnado:

Cada estudiante realiza en su cuaderno las sumas de la pizarra y si tiene alguna duda o
quiere que el maestro le corrija la actividad, se levanta y va a su mesa.

Luego, aquel o aquella que termina las operaciones, se dirige al rincon de la
informatica.

Los y las discentes controlan el acceso al Google Classroom para acceder a su carpeta
de trabajo y hacer las actividades de Matematicas correspondientes al 3° trimestre.
Relacion docente-alumnado:

Los y las escolares tienen un trato cercano con su tutor y se animan cuando les
proporciona feedback positivo por el buen trabajo que han realizado.

Ademas, cuando el o la discente estad realizando sus actividades con el portatil, el
docente supervisa la actividad que esta haciendo por si tiene alguna duda o problema.
Por ejemplo, un escolar tiene alguna dificultad en el manejo del raton para hacer una
actividad y el maestro le ayuda.

Relacion alumnado-alumnado:

Los y las escolares hacen sus actividades individualmente y en ocasiones comparan las
operaciones que han hecho.

Metodologia:

Tras la explicacion al alumnado del trabajo que va a realizar, este va haciendo sus
cuatro operaciones de sumas con llevadas.

Cuando el tutor les confirma que sus operaciones estan correctas, les indica que vaya
al rincén de informatica. El nifio o la nifia entra en el Google Classroom y hace la
actividad de sumas con llevadas y luego la del doble y mitad.

Un nifio le pregunta si puede acercarse al rincon de informatica y el tutor le dice que
tiene que esperar a que termine su compafiero de hacer la actividad para que él también
pueda hacerla.

Finalmente, el maestro les dice que cojan el desayuno para ir al recreo.

Recursos empleados:
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Pizarra analdgica.

Cuaderno de clase.

Portatil.

Contenidos trabajados en la sesion:
Las sumas de centenas con llevadas.
Agrupamientos:

El maestro no proporciona ninguna indicacion al respecto, pero el trabajo es individual.

Comentarios adicionales

El maestro le ensefia al investigador el Google Classroom que usa el alumnado para
que entre y haga las actividades.

Ademas, le comenta los objetivos a conseguir en este curso con el alumnado
relacionado con la competencia digital como el manejo del raton, el conocimiento de
la situacién de las teclas, la pantalla del ordenador y actividades de mecanografia.
Ante la problematica comentada anteriormente del nifio que quiere usar el portatil, el
maestro comenta al investigador al igual que hizo durante la entrevista de la necesidad
de que cada uno y una tuviese una tableta con teclado y raton para que no se dé la

situacion de que todo el alumnado quiere coger el portatil cuando no hay suficientes.

Protocolo de observacion 1V

Titulo de la investigacion: Luces y sombras de las tecnologias digitales en los
territorios rurales. El caso de la Escuela Rural de Bolonia (Cadiz).

Fecha: 06/06/2023

Aula: 3-4 afios

Observador: Jesus Rivera Olmo
Observacion: Sesion después del recreo
Duracion: 50 minutos

Participantes: Tutora de 3-4 afios y 11 discentes.

Diagrama de representacion del escenario observado
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Items de observacion

Disposicion del aula:

Las mesas estan situadas en el centro del aula y la clase esta distribuida por espacios
Ilamados rincones: la cocina, la vestimenta, las piezas de lego para hacer
construcciones, la biblioteca y la asamblea. En la asamblea se encuentra la pizarra

digital.
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Papel de la docente:

Ella intenta que todos y todas participen en las diferentes actividades. Ademaés, cuando
alguien comete un error, no le recrimina, sino que lo aprovecha para establecer una
especie de debate y solicita la opinion del resto de discentes hasta hallar la solucion.
Es una docente que actla de mediadora cuando se da un conflicto como aparece
recogido en el apartado de “comentarios adicionales”.

Papel del alumnado:

Los y las discentes realizan las actividades de manera individual, pero se ayudan entre
ellos y ellas cuando un compafiero o una compariera tiene alguna dificultad.

Relacion docente-alumnado:

La maestra se muestra cercana y carifiosa con su alumnado. Por ejemplo, hay una nifia
gue esta un poco inquieta y en lugar de reprochéarselo, habla con ella para calmarla.
Relacion alumnado-alumnado:

Los y las discentes se ayudan entre ellos y ellas como, por ejemplo, “tienes que darle

b 1Y

cuatro pasos”, “iNo! (Nombre del nifio), es el pato”, etc.

Los nifios y las nifias pueden dialogar, aungue la maestra en ocasiones tiene que poner
un poco de orden porque a veces no puede escuchar lo que le dice el alumno o la alumna
que esta realizando la actividad.

Metodologia:

El alumnado regresa del recreo cansado, se dirige a la zona de la asamblea y se tumba
en laalfombra. La tutora les pone un poco de musica para que se relajen, luego les puso
otra y se sentd con ellos y ellas en circulo e hicieron una especie de movimiento que
han aprendido con los dedos de las manos.

Una vez terminado el momento de relajacion, comienza a dialogar con ellos y ellas
acerca de lo que vieron el dia que visitaron la playa. Algunos y algunas escolares
dijeron que vieron residuos como envases de yogures, cascaras de frutas, papel, etc.
La tutora les pregunta qué consecuencias tiene para el medio ambiente y que es lo
pueden hacer ellos y ellas para proteger la playa de Bolonia. Una nifia contestd que
habia que tirarlo a la papelera y la maestra matizé diciendo los contenedores de basura.
Acto seguido, ella sacd cuatro cajitas de colores (verde, azul, amarillo y naranja) y una
serie de tarjetas que representan los residuos que ellos y ellas encontraron en la playa

de Bolonia que fueron colocados en el centro de la alfombra.
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Luego, la docente dice a sus estudiantes que alguien se habia colado en su bolsillo y
saca un robot con forma de raton de color azul y los y las estudiantes se asombran de
cdémo se habia podido meter ahi el raton. La maestra también saca otro robot que es de
color blanco.

Ella esparce las tarjetas por la alfombra y cada discente coge unay dice el nombre del
residuo, el nombre del contenedor al que tiene que tirarlo y si la tarjeta esté lejos o
cerca del contenedor. Posteriormente, el nifio o la nifia pulsa el nimero de pasos que
tiene que dar el robot para que llegue al contenedor adecuado. Es preciso indicar que
todo esto era guiado por las preguntas de la maestra.

Tras haber metido todas las tarjetas en los contenedores, se hacen otras dos actividades.
La primera actividad consiste en que hay una serie de imagenes que corresponden a las
partes de cada animal y un icono con forma de altavoz que al pulsarlo emite un sonido
(onomatopeya).

La maestra va planteando cuestiones al alumnado como: “;Qué animal tiene pico?” y
el alumnado responde “la gallina” y vuelve a preguntar: “Pero ;hay otro animal que
tenga pico?” y cuando el alumnado acierta, un o una discente coge el lapiz tactil de la
profesora y lo arrastra en la pantalla al lugar correspondiente.

La segunda actividad consiste en que el estudiantado se inventa una oracién con tres
cajas que tenia que seleccionar: la primera es el articulo (el o 1a), el segundo presenta
diversos personajes (abuela, madre...) y el ultimo corresponde a diversas acciones
(saltar, leer, dormir...). Durante la actividad, la maestra plantea preguntas como
“;quién podria ser este dibujo?” y un nifio respondia “Mi mamd” y “;Qué hace?”
“Saltar” y, finalmente, el nifio construye la oracion.

Y esto lo hace con el resto del alumnado en el que se trabaja la expresion oral y de
forma implicita la construccidn sintactica-semantica.

Recursos empleados:

Pizarra digital interactiva.

2 robots.

Contenidos trabajados en la sesion:

Las distancias (lejos y cerca).

Los numeros para mover al robot.

Vocabulario (los nombres de los contenedores, de los residuos encontrados y los

animales).
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La silaba tonica.

La construccion semantica-sintactico (sujeto-verbo-predicado).

Toma de conciencia de la importancia de que proteja el entorno de Bolonia.
Agrupamientos:

La tutora no proporciona ninguna indicacion, pero el alumnado realiza las actividades

en gran grupo.

Comentarios adicionales

La maestra muestra al investigador otras tarjetas que también emplea para trabajar por
ejemplo el vocabulario de la fruta, asi como la programacion de las actividades digitales
que realiza con la tableta.

Antes de finalizar la clase, un nifio se pone a llorar porque su compariero le ha tirado
del pelo y le ha hecho dafio. La maestra aprovecha esta situacion para hablar con los
dos nifios y pregunta al que le ha pegado si a él le hubiera gustado que alguien le hiciese
eso. Este responde que no y se muestra arrepentido y la maestra le dice que le pida

perdon a su compafiero y lo hace.
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Anexo 5

Ficha de consentimiento informado dirigido al profesorado

Universidad de Cadiz

Facultad de Ciencias de la Educacion del Campus Universitario de Puerto Real
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Este documento es un requisito ético que debe cumplir el investigador en su estudio.

Yo, Jests Rivera Olmo, me comprometo a llevar a cabo las siguientes acciones
con el entrevistado o la entrevistada:

- Me encargaré de recoger toda la informacidén que exprese a no ser que por
peticidn expresa no quiera que aparezca en el trabajo.

- Grabaré su voz y la transcribiré.

- Le pasaré el informe de la investigacion para que compruebe que las ideas
mencionadas en el documento coinciden con lo que expresd en la entrevista.

- Le informaré sobre la temética de estudio que es analizar y comprender las
practicas educativas digitales que lleva cabo en su aula.

- Le informaré sobre el proposito de la entrevista y los diferentes &mbitos que se
abordarén en ella.

Yo, D/Diia , docente de

Educacién Primaria, doy mi conformidad para que mi voz sea grabada durante la
entrevista para este Trabajo Fin de Master del Master en Investigacion Educativa para el
Desarrollo Profesional del Docente.
He leido todo lo anterior y acepto que:
- Doy mi autorizacion para ser entrevistado o entrevistada en este estudio con
fines educativos.
- He sido informado o informada sobre el cumplimiento de confidencialidad y
anonimato de mis datos.
- He sido informado o informada de que podré revisar el informe de

investigacion.
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Anexo 6

Carta de presentacion

Estimado/a director/a,

Mi nombre es Jesus Rivera Olmo y estoy cursando el Master de Investigacion
Educativa para el Desarrollo Profesional del Docente del Campus Universitario de Puerto
Real. Me pongo en contacto con usted porque estoy realizando el Trabajo Fin de Master
acerca de las practicas educativas digitales que lleva a cabo el profesorado de una escuela

situada en territorio rural.

Este estudio tiene como finalidad visibilizar los proyectos y las actividades que
Ilevan a cabo los y las docentes relacionadas con las TIC. Se abordaran aspectos como la
inclusion del territorio rural en sus préacticas digitales, las dificultades y los desafios a los

que se enfrentan relacionados con las TIC y la dotacién tecnoldgica del centro.

Le comunico mi interés por su colaboracion para esta investigacion y le solicito
poder acceder a los documentos pertinentes de la escuela como puede ser el Proyecto
Educativo y también para realizar las entrevistas de las personas participantes. Este
trabajo seguira una serie de criterios éticos como el anonimato, la confidencialidad, la

colaboracion y la imparcialidad de los y las participantes.

Un saludo,
Jesus Rivera Olmo.
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Anexo 7

Realizacién del Car Robot

Figura 2

Alumno que hace programacion Scratch para el Car Robot

-

Fuente: Proyecto STEAM CI5R Ca

e

= =
mpifa de Tarifa.
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Anexo 8

Llavero de Spotify realizado por el alumnado

Figura 3

Realizacion del llavero Spotify

Fuente: Proyecto STEAM CPR Campifia de Tarifa.
Nota: Las fotografias muestran el proceso de elaboracién del llavero Spotify desde que el
alumnado lo disefia hasta que sale en la impresora 3D de la escuela.
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Anexo 9

Logo de la clase del 3° ciclo de Educacion Primaria

Figura 4

Los logos de 5°y 6° de Educacién primaria

Fuente: Elaboracién proi.
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Anexo 10

La realizacion del puzle-tetri y el alumnado jugando con él

Figura 5

La realizacion del puzle-tetri en la impresora 3D y el alumnado jugando con él

Fuente: Proyecto STEAM C Campifia de Tarifa.
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Anexo 11

Alumnado de 3° ciclo de Educacién Primaria y 1° ciclo de Educacion Secundaria

Obligatoria ayudando al alumnado mas pequefio a disefiar en 3D sus llaveros y niUmeros

Figura 6

Alumnado méas mayor que ayuda al pequefio en el disefio 3D de su llavero y los nimeros
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Anexo 12

Actividad de adivinar el nombre del animal en la pizarra digital

Figura7

Secuenciacion de la actividad para adivinar el nombre del animal

Fuente: Elaboracion propia.

Nota: La primera fotografia muestra a la docente explicando la actividad al alumnado, en
la segunda la discente esta cogiendo el lapiz tactil para colocar la imagen del animal y la

Gltima es cuando la coloca correctamente, dice el nombre del animal y la silaba tonica.
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Anexo 13

Actividad con pictogramas para crear una oracion en la pizarra digital

Figura 8

Secuenciacion de la actividad con pictogramas para inventar una oracion
w‘ Inventa una oracin =T

Fuente: Elaboracion propia.
Nota: La primera fotografia muestra a la maestra explicando la actividad al alumnado, en
la segunda, ella esta ayudando al alumno a arrastrar los pictogramas que ha seleccionado
con el 1apiz tactil para crear la oracion y en la tltima, ella le va indicando los pictogramas

para que el nifio diga su oracion.
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Anexo 14

Aula de 2° ciclo de Educacién Primaria

Figura 9

Pizarra digital interactiva del aula del 2° ciclo de Educacion Primaria
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Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 15

Proyector del 1° ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria

Figura 10

Proyector del 1° ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 16

Alumnado que trabaja la realidad aumentada con la tableta

Figura 11

Alumna sosteniendo la tableta y le aparece el leon que ha coloreado para la realidad
aumentada

i _ SRNNNY
Fuente: Proyecto STEAM CPR Campifia de Tarifa.
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