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Resumen

El principal objetivo de estudio fue que se determina la relacion sobre la motivacion
de los discentes para el aprendizaje matematico en la I.E. de Federico Villarreal de
Miraflores, 2020. En cuanto el enfoque es de caracter cuantitativo tipo basico y disefio no
experimental, correlacional. EI método de la investigacion es descriptivo. La muestra fue no
probabilistica censal formado por 113 estudiantes del nivel secundario de la I.E. Federico
Villarreal de Miraflores. Se utilizo el software Spss version 25, la prueba de confiabilidad se
realizd por el Alfa de Cronbach y la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y en
analisis de inferencia que se llevo a cabo mediante la coeficiencia de correlacion de
Spearman. Se lleg6 a concluir la existencia de una relacién de significancia sobre el

aprendizaje de matematica y la motivacion.

Palabra clave: Motivacion y Aprendizaje de Matematica.
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Abstract

The main objective of the study was to determine the relationship between students'
motivation for mathematical learning at Federico Villarreal de Miraflores High School, 2020.
As for the approach is quantitative basic type and non-experimental, correlational design. The
research method is descriptive. The sample was a non-probabilistic census sample formed by
113 students of the secondary level of the I.E. Federico Villarreal de Miraflores. The Spss
software version 25 was used, the reliability test was carried out by Cronbach's Alpha and the
Kolmogorov-Smirnov normality test and inference analysis was carried out by Spearman's
correlation coefficient. It was concluded that there was a significant relationship between

mathematics learning and motivation.

Keyword: Motivation and Learning of Mathematics.
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Introduccion

El aprendizaje de matematica, en los centros educativos del Perd, es uno de los
grandes problemas que nos toca enfrentar, por ello es preciso encontrar la causa para poder
atacar el problema y motivar a los estudiantes con el fin de que logren alcanzar el desarrollo
de las diferentes capacidades que les permitan ser competentes.

En el centro educativo Federico Villarreal de lugar distrital de Miraflores se identificd
que una problematica para que los discentes logren aprender matematica posiblemente sea la
motivacion. La baja o nula motivacion o interés hacia la matematica podria afectar el hecho
que los estudiantes no logren desarrollar de manera adecuada las diferentes capacidades que
el area de matematica requiere para un aprendizaje eficaz.

Asi mismo podemos afirmar que los estudiantes necesitan sentir que son parte del
proceso de su aprendizaje, comenzando con la eleccion de los ejes tematicos que se van a
considerar, que se valoren sus sugerencias y necesidades y se les considere como parte activa
para sentirse motivamos para alcanzar su aprendizaje y superar los inconvenientes que se
podrian presentar durante el transcurso del proceso de aprendizaje de matematica.

La sociedad necesita personas competentes y para ello se requiere que en las
instituciones educativas se elaboren curriculos donde se plasmen actividades que permitan
que los estudiantes adquieran o desarrollen capacidades dedicando tiempo y esfuerzo, lo que
les permitira ser competentes para enfrentar los diferentes retos que en la vida diaria se les
presente. Es por ello que consideramos que los estudiantes deben estar lo suficientemente
motivados para lograrlo, las actividades que se les propongan deben ser pensadas de tal forma
que el estudiante quiera involucrarse en el proceso, buscando informacion, transformando
enunciados verbales al lenguaje matematico, buscando y utilizando estrategias para resolver
problemas, asi como emitiendo juicios de valor o argumentando sobre las situaciones

planteadas.
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La motivacion es un problema que en la actualidad enfrentamos los docentes ya que
encontramos estudiantes que pueden estar fisicamente en el aula, pero su mente esta en otro
lugar o simplemente en blanco por lo que en el desarrollo de la clase se sienten ajenos e

incomodos, y no desarrollan las actividades que el docente les propone.
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Capitulo 1.
Planteamiento del Problema

1.1.  Determinacién del Problema

En los altimos afios, tanto en el Perd como el mundo los estudios realizados en cuanto
a educacion ponen en evidencia que una de las areas basicas del curriculo como es la
matematica, es el area donde los alumnos obtienen mas bajas calificaciones con respecto a
otras areas también evaluadas como la comprension lectora, o la indagacion cientifica, segun
el Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos - PISA, 2015. Evaluaciones
internacionales como la que se menciona muestran resultados que reflejan en el area de
matematica se necesitan hacer reformas de mejora, Segun Schleicher (2007): “La excelencia
en educacion es una meta alcanzable y, a un costo razonable”. Elevar los estandares
permitira que se beneficien tanto a los estudiantes que cuentan con un buen rendimiento en
matematica para que alcancen mayores logros, asi como a estudiantes cuyo rendimiento este
en un nivel de inicio o proceso para que obtengan un nivel adecuado que les permita ser
competentes profesionalmente. Las competencias y capacidades matematicas son la clave
para que el estudiante logre su desarrollo tanto personal como profesional. Por eso, esta
situacion permite buscar informacion e indagar sobre los factores que pueden interferir de
forma positiva en el rendimiento educacional en el area de matematica, para que desde la

escuela y la familia se puedan potenciar.
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En PISA 2012 se evaluaron las capacidades que los estudiantes de nuestro pais
poseian para afrontar situaciones problematicas de contexto matematico del dia a diay
capacidades para hacer frente a desafios que les presenta su entorno, de tal forma que pueda
tenerse un medio participativo activo: en el resultado se mostré que existe determinadas
limitaciones en el desarrollo de la competencia matematica, resultados que también han sido
observados en otras evaluaciones que se aplicaron tanto a nivel nacionales como
internacional en los diferentes grados y niveles presentes en los disefios curriculares. Los
estudiantes deben alcanzar su desarrollo personal y social para poder ser parte de la sociedad
y para ello es importante que sean competentes matematicamente hablando deben manejar
informacidn, procesarla, traducirla, representarla, elegir métodos adecuados, etc., es decir
adquirir habilidades que pueda poner en practica, evidenciando el logro de la competencia
sobre el &ambito matematico al egresar de los centros educativos.

En el centro educativo Federico Villarreal ubicando en Miraflores se ha identificado
que uno de los mas grandes problemas en el aprendizaje de matematica posiblemente sea la
motivacion que muestran los estudiantes, por ello se ha considerado realizar el presente
estudio. La poca o nula motivacion o interés por las actividades matematicas es un hecho con
el que tienen que lidiar los estudiantes de todas las edades y afecta el rendimiento en esta
area. Algunos estudiantes consideran que los conocimientos matematicos son muy dificiles,
que no tienen sentido, que no les seran Utiles en su vida diaria por ello no le dedican tiempo y
mucho menos esfuerzo para lograr su aprendizaje.

En la Institucién Educativa Federico Villarreal el rendimiento de cada estudiante en
matematica muestra los siguientes resultados: 16% de estudiantes que han logrado el
aprendizaje, un 19,3% que estan en proceso y un 64,7% que estan en un nivel inicial, es decir
no han logrado el aprendizaje, segun la prueba de Evaluacién diagndstica 2019 aplicada a

discentes del grado secundario por el MINEDU, por ello el propoésito de esta investigacion es
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determinar si la motivacion es realmente el problema gue enfrenta cada estudiante para que
logre aprender matematica. Se les dificulta comprender los enunciados, analizarlos e
interpretarlos. para luego establecer las relaciones y elegir las estrategias correspondientes
para lograr resolver una situacién problematica.

La motivacién en un problema que en la actualidad enfrentamos los docentes ya que
el estudiante puede estar fisicamente en el aula, pero su mente esta dispersa posiblemente en
otro lugar o en blanco, pudiera estar enfocado en sus propias preocupaciones o0 quiza querer
Ilamar la atencién interfiriendo el desarrollo de la clase ya que no se siente parte del grupo de
estudio, lo que le genera incomodidad. Los docentes, podemos utilizar estrategias diversas
para ayudar a los estudiantes que evidencian conocimientos previos nulos o limitados,
estrategias para superar dificultades que se evidencien para lograr el aprendizaje, pero
motivar a un estudiante que se resiste a aprender porgque nada le llama la atencion es una tarea
casi imposible de lograr, sobre todo si tampoco se involucra en el desarrollo de las
actividades que ha disefiado el docente.

En los tiempos actuales es alarmante el rechazo y la ansiedad que los estudiantes,
desde sus primeros afos en la escuela le muestran al area de matematica, segin Fernandez
(2020); a pesar de que continuamente se van proponiendo e innovando en cuanto a
instrumentos, técnicas y metodologias de tal forma que sean mas amigables y atractivas, las
investigaciones realizadas sobre el aprendizaje en matematica no vislumbran mejorias. Se
han venido realizando estudios sobre la relacion existente sobre la dimension afectiva de los
estudiantes y el aprendizaje de matematica y algunas de las conclusiones ponen de manifiesto
que el interés por la matematica en discentes decrece notablemente; se observa que el
estudiante pierde el interés en matematica ya que la considera de escasa utilidad para su
futuro, que no se relaciona con lo que enfrenta en el dia a dia. Por otro lado, el sentir que no

son capaces de enfrentar y resolver situaciones problematicas matematicas, trae consigo que
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los estudiantes experimenten sentimientos y emociones negativas que generen estrés,
ansiedad y desmotivacion.

Lo sefialado nos lleva a realizarnos la siguiente pregunta: ;Como se podria reducir o
eliminar los niveles de desmotivacion? Si conseguimos que los estudiantes logren desarrollar
capacidades, muestre un mejor desempefio, se sientan motivados a realizar actividades
matematicas, perciban la aplicacion de la matematica al mundo real, participen en clase
construyendo su aprendizaje matematico, y vean a la matematica como algo que pueden
aplicar, que es necesario y ademas es agradable, podria revertirse el problema existente y
empoderar al estudiante, tarea dificil pero que se puede lograr.

Segun PISA (2012) solo el 0,5 % de discentes que fueron evaluados alcanzé un nivel
destacado de desempefio y el 74,6 % de ellos no mostrd un nivel adecuado para que se integre
la informacion o manejarla de forma flexible en la resolucidn de las situaciones matematicas.
1.2. Formulacion del Problema

1.2.1. Problema general.

Pe.  ¢De qué manera se relaciona la motivacion y el aprendizaje de matematica en
los estudiantes de la Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores?

1.2.2. Problemas especificos.

Per.  ¢De qué manera se relaciona la motivacion y el aprendizaje de matematica
referido a situaciones de cantidad, en los estudiantes de la Institucion Educativa Federico
Villarreal de Miraflores?

Pe2.  ¢De qué manera se relaciona la motivacion y el aprendizaje de matematica
referido a situaciones de forma, movimiento y localizacién, en los estudiantes de la

Institucién Educativa Federico Villarreal de Miraflores?
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general.

Oc.  Determinar la relacion que existe entre la motivacion y el aprendizaje de
matematica en los estudiantes de la Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores.

1.3.2. Objetivos especificos.

Oe1.  Determinar la relacion que existe entre la motivacion y el aprendizaje de
matematica referido a situaciones de cantidad, en los estudiantes de la Institucion Educativa
Federico Villarreal de Miraflores.

Oe2.  Determinar la relacion que existe entre la motivacion y el aprendizaje de
matematica referido a situaciones de forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de
la Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores.

1.4.  Importancia y Alcances de la Investigacion

Es necesario conocer lo que genera el bajo rendimiento escolar en matematica para
proponer una solucion, este modelo de investigacion resulta importante que del resultado
obtenido permitird hacer una reflexién sobre la ensefianza de matematica para que el
aprendizaje sea mas efectivo durante la etapa escolar secundaria.

La investigacion tiene alcance para los directivos, los docentes de matematica, para
los estudiantes de la IE Federico Villarreal de Miraflores, asi como para los padres de familia
y la comunidad en general.

1.5. Limitaciones de la Investigacion
Se determinaron las siguientes limitaciones al desarrollar la investigacion:
e Lasituacion generada por la pandemia obligo recolectar datos de manera virtual.
e Para la aplicacion de instrumentos se tuvieron limitaciones en cuanto al tiempo que
disponian los estudiantes para contestar los items de los instrumentos.

e La débil conectividad o la falta de ella de algunos estudiantes.
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e Bibliogréafica. Existe poca bibliografia sobre el tema de estudio.
e Espacial - temporal. El resultado mostr6 que sobre el estudio es importante para el centro
educativo Federico Villarreal, y sobre el afio en que se desarrolla la investigacion, no se

pueden generalizar.
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Capitulo I1.
Marco Teorico
2.1.  Antecedentes de la Investigacién

2.1.1. Antecedentes Nacionales.

Zambrano (2016) realizé un estudio que tuvo como primordial objetivo que se
describa el nivel motivacional en el area de matemaética en los discentes del nivel secundario,
segundo grado del centro educativo particular San Juan de Dios ubicado en los Olivos. Este
estudio fue del tipo descriptivo y basico, su propdésito fue buscar el conocimiento. La
informacion fue extraida de la realidad sin intervenir y se trabajé con una poblacién de 50
estudiantes por lo que no se tom6 muestra. Para el logro del objetivo aplicd un cuestionario
de aprendizaje y motivacion que se adapt6é por Martha Zambrano (2017) para que se mida la
motivacion en discentes de matematica. El estudio arribd a las conclusiones descritas a
continuacion a) Grado de motivacion sobre la motivacion en el curso de matemética siendo
del 74% b)

Se lleg0 a determinar la existencia de un nivel alto de 96% para el componente valor
de los discentes c) se determind la existencia de un nivel medio de 66% para la expectativa d)
Se llego a determinar la existencia de un nivel intermedio de 58% sobre el componente

afectivo en los discentes y es recomendable que el centro educativo siga laborando sobre el
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incremento de la motivacion en matematica, realizando tanto aspectos emocionales como
cognitivos, promoviendo el desarrollo integrado sobre cada area.

Barrientos (2016) realiz6 una tesis llevada a cabo en un centro educativo “Huanoquite
de Paruro” de Cusco, que tuvo como primordial objetivo explicar y diagnosticar el nivel
influente que tiene el &mbito de motivacion en el aprendizaje significativo de los discentes
del primer grado del nivel secundario. Para el logro del objetivo se empleé la encuesta a
maestros y otra a discentes, el disefio resulto de caracteristica descriptivo-correlacional, se
tomo una poblacion de 266 alumnos y profesores y se empled el muestreo probabilistico
tomado por conveniencia a 40 alumnos del 1 A del nivel secundario.

El estudio arribé a la siguiente conclusiones a) la motivacion es un medio que
sensibiliza y otorga energia, derivandose de una necesidad interna, lo que también logra
impulsar al organismo en el sentido de actuacion, esto por el estimulo de caracter interno, b)
el aprendizaje significativo, es un medio complejo que se llega a efectuar, por medio de los
momentos o actividades significativas, que facilita el desarrollo del autoestima, auto concepto
y aprendizaje que eleva la capacidad de autocorreccion y autocritica, ¢) EI medio auxiliar es
todo aquel recurso del que se hace valer un maestro para poder orientar, dirigir y facilitar los
procesos de aprendizaje fuera y dentro del salén, d) los maestros de la I.E.I, no emplean de
forma adecuada la motivacion durante la sesion de aprendizaje, lo que llega a conducir a la
captacidn de abstracciones y conocimientos, €) los docentes del centro educativo no hacen
una planificacion adecuada sobre la sesion en sentido diario, mas al contrario esta es
improvisada, razon por el que no se llega a observar un logro positivo.

Alegre (2018) en su proyecto académico del aprendizaje y motivacion sobre la
matematica en discentes del sexto grado I.E. N°20351 Sayan, 2017. El estudio tiene como fin
observar la relacion de significancia sobre las variables, el enfoque es cuantitativo, el tipo de

estudio, transversal, descriptivo, correlacional. La poblacion se constituye por los discentes
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de referido centro educativo, siendo la muestra compuesta por 80 discentes, la recabacion de
informacion se realizé por medio de la encuesta y el instrumento sobre la motivacion resultd
el cuestionario. El estudio lleg6 a concluir la existencia de una relacion significativa sobre
cada variable de estudio.

Toykin (2017) en su estudio en cuanto al aprendizaje y motivacion en el area de
matematica en los discentes de la Universidad Continental ubicada en Huancayo. El estudio
tuvo como objetivo primordial que se calcule el indicé de relacion sobre las variables. Asi
mismo, se observa la existencia de una relacion significativa y directa en cuanto al
aprendizaje y motivacion de matematica.

El estudio fue de tipo aplicado, descriptivo-correlacional, se emple6 el método
cientifico y como especifico el estadistico y descriptivo, de caracter correlacional. Para
recoger la informacion se empleo el test de motivacion con 2 factores el social y afectivo y
aprendizaje de las matematicas por medio del examen final. La muestra se compuso por 66
discentes. El resultado fue analizado con el estadigrafo inferencial descriptivo. Se lleg6 a
concluir la existen de una relacion significativa sobre las variables esto por medio de
Spearman (rho = +0,278); ademas, se observa una correlacion de significancia entre el
aprendizaje de matematica y factor motivacional, no habiendo una relacién de significancia
en cuanto al aprendizaje y factor motivacional de matematica de los discentes del centro
educativo referido.

Montesinos (2015) en su estudio el primordial objetivo es que se describa la actitud
frente al aprendizaje de matematica en discentes del 4to grado del nivel secundario de la I.E.
Nicolas Copérnico, para alcanzar el objetivo se empled el cuestionario esto por medio de
Likert. El disefio de estudio fue descriptivo simple y la muestra se compuso por 70

contribuyentes.
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La investigacion llegd a concluir que se hallé un 80% sobre la actitud favorable de
discentes del 4to grado del centro de referida institucion, se llego a precisar que observar una
actitud favorable no implica de forma necesaria que se tenga un resultado favorable en el
rendimiento académico, ya que existe otros medios relevantes a tomar en consideracion. Esta
investigacion contiene variables similares al estudio, siendo importante porque esto servira
para que se compare el resultado que arribe al estudio.

Taco y Manzano (2017) en su estudio llevado a cabo, el primordial objetivo fue que se
demuestre gue una causa principal de la apatia sobre la matematica es la inaplicacion correcta
de la metodologia de ensefianza empleada por cada docente que desmotiva a los discentes del
3er grado del nivel secundario de la I.E.P. Joule, situada en la ciudad de Arequipa, y por no
tener un adecuado método de ensefianza matematico para actuales afios.

Para que se alcance el objetivo se aplicé una guia de observacion, una entrevista y una
encuesta. El disefio fue de caracter descriptivo y la muestra se sito sobre 20 discentes y 3
maestros. La investigacion llego a la siguiente conclusion: el desconocimiento de la
monotonia y secuencia adecuada, reincidencia y repeticion de todo método de ensefianza que
es utilizado para los maestros, es en gran medida el medio para que se llegue a acentuar la
apatia sobre la matematica en estudiantes. La motivacion se mostr6 que tiene un nivel
intermedio a la baja, variando acorde al maestro que dicta la clase.

2.1.2. Antecedentes Internacionales.

Moreira (2015), en su tesis tuvo como fin que se determina el modelo motivacional y
la influencia en el desarrollo de aprendizaje de significancia en discentes del centro de
estudios Arnulfo Chavez, esto situando en el lugar provincial de Rios — Ecuador. Para ello
llevd adelante un estudio cuantitativo que le permitié organizar y analizar informacion para
luego realizar la interpretacion la misma y también cualitativa lo que le ofreci6 proponer una

idea que pueda abarcar la realidad estudiada.
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La investigacion se centro en un estudio sobre la problematica en el lugar que se situa
en diversos acontecimientos, con el fin de que se explique y descubra los efectos y causas,
para ello aplico una encuesta que permitié obtener una informacion directa del logro del
objetivo. El estudio llegd a las siguientes conclusiones a) La mayoria de docentes no cuentan
con oportunidades para asistir a talleres y poderse actualizar sobre metodologia de ensefianza,
por lo que no utilizan la motivacion en el aula, b) Los maestros cuentan con conocimiento de
pedagogia; sin embargo, no se logra un modelo de aprendizaje de significancia c) El centro
educativo no brinda ningun tipo de capacitacion a los maestros, impidiendo que todo docente
incorpore un recurso didactico actualizado d) Los maestros necesitan de un programa de
capacitacion que les permita mejorar su planificacién, preparacion y ejecucion del proceso de
aprendizaje siendo esto significativo, poniendo en practica nuevos recursos didacticos.

Bernal (2017), en su proyecto de investigacion, el objetivo fue que se establezca la
relacion sobre las variables de estudio la motivacion, proceso de auto regulacién de
aprendizaje y rendimiento estudiantil de los discentes, describir los tipos de motivacion,
identificar los factores motivacionales de los estudiantes, analizar la relacion sobre la
motivacion, autorregulacién de aprendizaje y el rendimiento estudiantil de los discentes. Para
recopilar la informacion utilizo los registros de calificaciones y cuestionario sobre los
discentes para que se observe en rendimiento. El estudio tuvo un disefio descriptivo-
correlacional y fue no probabilistico e intencional de 30 discentes, entre 12 y 17 afios, y gran
parte de discentes con domicilio alejado del centro educativo.

El estudio arribd a diversos puntos de conclusién: En toda actividad que se emprenda,
la persona debe de hacer que desde el interior surja la necesidad de que se llegue a la accién,
al cumplimiento y transformacion de metas complejas o sencillas de diversos ambitos de la
vida diaria y cada tarea intelectual que requiere un medio de atencién especifico, pero que

consecuentemente necesita de la misma caracteristica motivacional para la ejecucién del
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éxito del mismo, b) es relevante que se considere que existen un condicionante externo que
coadyuve a la motivacion interna, siendo que la persona a partir de la interiorizacion
individual tome la decision de que lleve a cabo una actividad como un medio que coadyuva a
conseguir metas, aspiraciones, logros y que se cumpla con cada objetivo bien sea vinculado al
aprendizaje, rendimiento académico y otras situaciones c) Todo proceso de autorregulacion
es de total relevancia para todos los tipos de aprendizajes, pues es puesta en marcha sobre la
estrategia de tipo cognitivo y emotivo que redunda en la modificacion de las conductas,
reconocimiento la valoracion transversal y multidimensional para el desarrollo de todo
proceso. Esta investigacion contiene variables similares al presente estudio. En tal sentido, es
de importancia, puesto que el resultado dado servira para compararse con el resultado a los
que se llegaréa en el estudio.

Ochoa (2011) en su estudio tuvo como fin observar la motivacion en el procedimiento
de ensefianza en el &ambito matematico. Dicho estudio fue llevado a cabo para que se opte el
titulo profesional de Licenciado en Ciencias de la Educacién mencion Educacién Basica.
Este estudio indica que una baja motivacion el procedimiento de ensefianza-aprendizaje de
una situacién problematica en matematica repercute sobre un rendimiento bajo. Tuvo como
meta que se desarrolle la motivacion del aprendizaje en el ambito de matematica para que se
optimice el procedimiento de la ensefianza y aprendizaje.

Para el alcanzar la meta aplico un cuestionario y el disefio de la investigacion fue
descriptivo analitico, puesto que el desarrollo de estudio se explica y analiza la motivacion,
en el procedimiento de ensefianza sobre la matematica, con una poblacion de 42 nifios de la
escuela fiscal mixta “San Mauricio”. La investigacion arribé a la siguiente conclusion:
Existen docentes que no toman en cuenta la relevancia de la motivacion de los

procedimientos de ensefianza — aprendizaje de matematica. Este estudio presenta variables
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similares sobre la variable del estudio. El estudio es relevante porque el resultado servira para
compararse con el resultado al que se arriba en el estudio.

Rivera (2014) en su estudio llevado a cabo en centro de salud de un Instituto de la
Republica Federal en la ciudad de México tuvo como meta realizar un analisis sobre la
incidencia de la motivacion en el rendimiento estudiantil, reconociendo que la motivacion
tanto extrinseca como intrinseca incide en el rendimiento educacional de cada estudiante. El
estudio fue de tipo cuantitativo no experimental, se observé Gnicamente el contexto natural de
las cosas, teniendo un componente cualitativo por medio de Likert, para la evaluacion de un
componente y motivacion que fue el promedio de los discentes. La poblacion se constituyd
por todo alumno que cursaba el bachillerato técnico en un centro comunitario de la
institucidn, no se utiliz6 una muestra ya que eran 107 estudiantes. En esta tesis se llegaron a
las siguientes conclusiones: a) motivacion de los alumnos es incidente en el rendimiento en
forma positiva, comprobaron que la motivacion aplica el 13.5 del rendimiento, b) La
autoestima y la autorrealizacion de los estudiantes son un indicador que incide méas dentro del
sistema de motivacién intrinseca, ¢) lo mas influyente en el rendimiento estudiantil es la
incidencia de cada compariero que lleva a cabo cada tarea y la incidencia de los maestros
sobre el compromiso para que se tenga un desempefio adecuado. Sobre la motivacion
intrinseca, se llegd a observar que 80.4% se encuentra en el nivel de motivacion extrinseca y
nivel de excelencia siendo mas bajos, con 75.7 %.

Esta informacion muestra que los discentes tienen una motivacion excelente y por
consiguiente un buen rendimiento académico, por lo que, con el resultado se busca brindar un
estudio que cuente con los datos suficientes y confiables para proponer estrategias pertinentes
y aplicables a otros contextos para optimizar la motivacion de los discentes a fin de que

eleven su aprendizaje.
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2.2. Bases Tedricas

2.2.1. La Motivacion.

Generalmente en la vida cotidiana hacemos referencia a la desmotivacion, es decir
sobre el no querer hacer algo, por ello Petri (p 3, 2006) cita a Brich, Atkinson y Bongort,
(1974) porque definieron a la motivacion como aquel flujo de permanencia conductual que
puede ser encausado por diversas formas. Este andlisis deja como ensefianza que debamos de
interesarnos por la motivacion que es dirigida sobre la conducta y sobre el andlisis de su
ausencia o presencia.

Petri (p 16, 2006) Motivacién es la definicion que se utilizard al momento de hacer
una descripcion sobre la fuerza que actla en la persona o el interior para que se evidencie una
conducta, esta definicién nos permite explicar su persistencia, ya que una conducta muy
motivada persistird, aunque tenga poca intensidad. Ajello (2003) considerd por su parte que
esto debe de comprenderse como aquel esqueleto que logra mantener el desarrollo de toda
actividad que es significativa para los individuos y en lo que estos llegan a participar.

La motivacién desde el punto de vista educativo debe considerarse como una
predisposicion para adquirir habilidades y conocimientos en forma autdbnoma.

La motivacién impulsa al estudiante a realizar una determinada actividad. Tiene un
papel fundamental en la practica docente, ya que los docentes son los encargados de disefiar
experiencias de aprendizaje que interrelacionen las necesidades de los estudiantes con sus
propios intereses para que ellos estén dispuestos a realizar las actividades disefiadas para el
logro del aprendizaje.

Todo docente debe considerar lo que le apasiona al estudiante, presentar las
actividades de aprendizaje de una forma novedosa que permita al estudiante disfrutar de la

misma, descubrir y enfocarse en los contenidos desde la practica, usar TICS, entre otros.
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2.2.1.1. Teoria de Maslow.

Colom (2005) cita a Maslow que llegé a presentar la teoria humanistica en cuanto a la
motivacion entre otras razones porque significa un intento de aproximacion a posibles
explicaciones de ciertas actitudes desmotivadas que se presentan en las aulas por parte de
nuestros estudiantes. Maslow tuvo una experiencia inicial en el conductismo que derivo
luego hacia una posicién humanista, impregnada de una filosofia reflexiva y creativa.

Para Maslow “la motivacion es aquello que lleva a la persona a que satisfaga su
necesidad y es clasificado en 5 grupos, en el primero coloco a las necesidades basicas como
la respiracion, en un segundo grupo estan consideradas las necesidades de proteccion y
seguridad, en el tercero sobre lo que esta relacionado con el caracter de aspecto-social, en el
cuarto las relacionadas con la estima hacia uno mismo y en el ultimo las necesidades de
autorrealizacion.

Una caracteristica importante de la teoria de Maslow es que supone una apertura
importante en la vision de las motivaciones, es decir si una persona se propone o tiene interés
en conseguir una meta, no pone en marcha una sola conducta o actividad, sino que son varias
las que convergen, unas en mayor medida que otras, para conseguir el objetivo deseado.

La teoria de Maslow posee muchas posibilidades de explotacién en el campo
educativo, todo profesor deberia conocer su jerarquia de necesidades, puesto que puede ser
un buen referente para comprender determinadas conductas en el aula. En muchas ocasiones
los docentes se desorientan por el escaso progreso en los conocimientos de los estudiantes
que ofrecen evidentes pruebas de poseer capacidades intelectuales mas que suficientes. El
docente debe indagar de una manera prudente y oportuna, si las causas que producen ese
estado de ausencia de motivacion se encuentran en la privacion de satisfacciones en

cualquiera de las necesidades sefialadas por Maslow.
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No es extrafio que un adolescente esté mas preocupado por conseguir el
reconocimiento y la estima de sus comparieros que por obtener una calificacion positiva en
los estudios. Dificilmente un estudiante mal alimentado o con problemas de seguridad en su
entorno pueda acudir a la institucion educativa con deseos de hacer tareas por las que se
sienta plenamente gratificado.

En situaciones normales la conducta estd motivada hacia el crecimiento personal, a
conseguir y desarrollar al maximo las capacidades personales, todos tendemos a la
autorrealizacion, que no todos alcanzan, aungue para cada persona se puede manifestar de
multiples formas. Maslow lo reconoce cuando afirma que: “aunque todas las necesidades
estén satisfechas, encontraremos u observaremos que a menudo, se desarrolle un nuevo
descontento”. Maslow presenta su teoria de la motivacion de la conducta humana a un nivel
de reflexion mas pedagogico que psicoldgico.

2.2.1.2. Clases de motivacion.

2.2.1.2.1. Motivacion intrinseca.

Es aquella que impulsa a la persona a que realice una actividad por el simple gusto de
quererlas hacer; por ejemplo, dar solucién a una situacién problematica porque ello les ofrece
satisfaccion. Esta clase de motivacion permite que las personas realicen actividades
novedosas e innovadoras, sin relacionarlas con el hecho de conseguir un premio o una
recompensa.

La motivacién intrinseca es comprendida como la motivacion brindada por la
actividad en si misma y es manifestada cuando se llega a residir sobre el estudiante, es
atractiva y tiene valor por si misma. (Morris 2005).

La motivacién es algo interno que no requiere de un estimulo externo. Soriano (2001)
considera que el estudio motivacional intrinseco esta basado en diversos medios de necesidad

psicoldgica que es responsable de la persistencia, iniciacion y reenganche de la conducta



30

frente a la ausencia de una fuente extrinseca de motivacion. Esta conducta, llevan a las
personas enfrentarse a nuevos desafios, (por ejemplo, alcanzar nuevos niveles en un juego),
impulsa al ser humano a querer alcanzar los retos que se le pueda presentar en el dia a diay
los logros alcanzados influyen para que los individuos sean capaces de lograr adaptarse a
nuevas situaciones que se presenten en su entorno.

La motivacion intrinseca es de tres clases: a) Motivacion para conocer, consiste en la
motivacion para participar en una actividad por el solo hecho de experimentar satisfaccion
por aprender o adquirir algo nuevo, b) Motivacion de logro, considera que es la satisfaccion
que se siente cuando una persona intenta superarse a si misma, la importancia esta en el
proceso mas no en el resultado final, y ¢) motivacién para que se experimente la
estimulacién, esto es manifestado cuando se logra involucrar la situacion con la finalidad de
vivir una sensacion gratificante, por lo que si el estudiante involucra sus sentimientos se
sentira intrinsecamente motivado hacia el logro de un reto o desafio.

Colom (p 199, 2005) considera a la motivacion intrinseca como el interés por acceder
al conocimiento que parte del sujeto en si, éste se sumergira en su tarea sin esperar
recompensa alguna, le movera el propio deseo de saber, el dominio de un determinado tema o
procedimiento porque lo considera gratificante.

2.2.1.2.2. Motivacion extrinseca.

La motivacidn extrinseca hace referencia a las consecuencias que se tienen por el
desarrollo de una actividad. Por ejemplo, un nifio puede ayudar en el aseo de la casa no
porque disfrute de hacerlo, sino para obtener una propina. (Morris 2005). La motivacion
extrinseca se manifiesta cuando tenemos estimulos externos tales como premios o castigos lo
que conduce una determinada conducta o participacién aceptable socialmente (por un premio
o refuerzo o supresion de un comportamiento o participacion no deseable (castigo). Es decir,

observamos una motivacion extrinseca cuando un estimulo esta en el exterior, no en la
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persona, y es provocado por el mundo que la rodea; desde fuera los estimulos generan
condiciones para que una persona se sienta motivada.

Para Maslow, la motivacion academica es extrinseca y busca que se satisfaga la
necesidad de seguridad, proteccion, aceptacion y pertenencia, por lo que en muy pocas
oportunidades alcanzan un nivel satisfactorio para auto motivarse y auto aprender. Soriano
(2001) considera que el estudio de la motivacion extrinseca es basado bajo 3 aspectos
considerables: castigo, incentivo y recompensa. La ultima es un medio que se ofrece al
conseguir una conducta y que incrementa la probabilidad de que esto se vuelva a situar. Un
castigo es un hecho no agradable que se obtiene al finalizar una secuencia sobre las conductas
y reducen la probabilidad de que esto se vuelva a acontecer. Un incentivo es aquello que
desanima o impulsa a la persona a que realice una determinada actividad.

Las principales diferencias entre recompensas y castigos son: la funcién que conlleva,
asi como el momento en que ocurren, por ejemplo, los castigos y recompensas se obtienen
después de realizada la conducta y disminuye o incrementa la posibilidad que se vuelva
acontecerse mientras que el incentivo se oferta antes que se observe la conducta por lo que la
condicionan.

Una conducta puede ser intrinseca o extrinsecamente motivada y cada una tiene
consecuencias importantes. Por ejemplo, si un padre ofrece un premio a su hijo por leerles un
cuento a sus abuelos, la probabilidad de que les lea cuando ya no disponga de premios o
cuando no se le ofrezca el mimo disminuye o sera nula; o le paga al hijo para que realice una
tarea doméstica, cuando no haya pago de por medio no querra realizar la actividad. Las
compensaciones extrinsecas sobre la conducta de los seres humanos contribuiran a que la
motivacion intrinseca disminuya, sin embargo, las recompensas inesperadas (incluyendo el

elogio) no necesariamente reducen la motivacion intrinseca, pueden incluso incrementarla.
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2.2.1.3. Motivacion escolar.

Viau (1994), citado por Colom (p 197, 2005) nos dijo que “la motivacion escolar tiene
su origen en como el estudiante se percibe a si mismo y a su entorno, lo que lo motiva a
asumir una conducta, realizar una determinada actividad, comprometerse con ella, asumir
compromisos, perseverar en conseguir un objetivo determinado”. La pedagogia se ha venido
preocupando del establecimiento de las relaciones y conexiones inevitables y convenientes
que guarda la accion educativa con la psicologia de la educacién. Sin lugar a duda esto no es
un accesorio ni producto del capricho o porque esta de moda.

Lo cierto es que la motivacién escolar es uno de los temas clave sobre el que se basan
muchas estructuras tedricas de la educacion. La escuela se ha empefiado en que los alumnos
aprendan y se sientan comprometidos con el aprendizaje, sin embargo, diversas situaciones
hacen que sea dificil establecer una regla: alumnos en las peores situaciones a veces
inhumanas muestran un gran interés y hasta ansiedad por aprender, alumnos que comienzan
con una enorme curiosidad y deseos de saber y de comprender todo lo que les rodea llegan a
un momento en el que pierden todo el entusiasmo hacia las tareas escolares, alumnos que
comenzaron con apatia y desidia hacia todo lo que la escuela representa llegan al momento
maégico en el que reaccionan en forma positiva, estudiantes con carencias afectivas familiares
muestran gran interés en realizar sus actividades escolares o por el contrario no muestran el
menor interés por ellas.

El término motivacién surgio segun Cuevas (2011) “como un intento de explicar lo
que motiva el comportamiento de una persona”. ¢Por qué nos dedicamos varias horas al
estudio si no tenemos que rendir una evaluacion?, ¢por qué algunos estudiantes no tienen
interés alguno por aprender?, ¢qué hacer para motivarlos? Estas situaciones han generado

que los psicologos estudien las clases de objetivos que persiguen los estudiantes, qué es lo
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gue esperan conseguir y como influyen las metas a las que quieren llegar en su

comportamiento. Entre estas metas tenemos:

2.2.1.4. Metas relacionadas a la tarea.

Son metan que estan relacionadas a experimentar emociones positivas por el

desarrollo de las propias competencias (aprender conocimientos que sirven para saber ser,

para saber hacer y consolidar capacidades que los hagan competentes); hacer actividades que

les permita experimentar en lo que desean hacer; sentir satisfaccion en la realizacion de una

actividad de manera auténoma sin sentir obligacion; sentirse absorbido por la actividad, por

lo que ésta tiene de interesante para Si mismo o para su entorno.

Metas relacionadas con el Yo. Experimenta la satisfaccion para ser mejor que los demas
(por alcanzar éxito). No sentir que es menos que otro, que es inferior o que no puede
lograr lo que otro si puede.

Metas relacionadas con la valoracion social. La experiencia de buscar la aprobacion de
los demas, sean sus pares, padres, docentes, personas de su comunidad, etc. a quienes el
individuo considera importantes para él. Los adolescentes por lo general buscan tener la
aprobacion externa y no sentir que no pertenecen a su entorno.

Metas relacionadas con la consecucion de recompensas. A todos nos gusta obtener
recompensas, a veces realizamos alguna actividad sin pensar en ganar algo, pero si por
ello conseguimos méritos como ganar dinero, conseguir un premio, un regalo, etc., ello
nos condiciona directamente a seguir esforzandonos en dicha actividad, que bien pudiera
ser el aprendizaje de algo, (puede usarse para provocarlo).

De las metas sefialadas, las mas importantes para lograr el aprendizaje e involucrarse

mas en el mismo y las que no ofrecen consecuencias negativas para la personalidad del

estudiante, en el caso de que este fracase en el logro del aprendizaje, son las metas

relacionadas con la tarea. Por ello, es necesario determinar qué es lo que vamos a realizar
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para que los estudiantes se enfrenten al proceso de aprendizaje solo por aprender y no por

quedar bien, evitar quedar mal o agradar a otra persona.

Luego de la evaluacion PISA 2012 se llegd a determinar que para que un discente
alcance un nivel satisfactorio en el aprendizaje y alcance sus capacidades era fundamental
que, ademas de interiorizar los contenidos matematicos, se encuentre motivado, involucrado
emocionalmente y tenga confianza en que va a poder tener éxito durante el proceso de
aprendizaje que esteé realizando ya sea dentro o fuera de la escuela. Se pueden encontrar
razones que nos expliquen la relacién con la mayor o menor motivacion de los adolescentes
hacia la institucion educativa, hacia la educacién y al aprendizaje en los siguientes elementos:
e El contexto escolar. Instituciones educativas que no respondan a las expectativas

depositadas por los estudiantes en ella, la estructura y organizacion de la institucion,
dominio de técnicas, métodos y de la materia por parte de los docentes, estimulos del
medio, entre otros.

e Contexto social. La sociedad envuelve y condiciona la vida de los estudiantes, estos
pueden vivir en un contexto socialmente agradable o desagradable, en el que las
actitudes, valores y creencias, verbalizadas o0 no que observan los sujetos a su alrededor,
entre pares o mayores, entre su comunidad mas proxima hacia la institucién educativa
(incluidos los actores); hacia la formacion sean positivas, negativas o indiferentes.

e Caracteristicas propias del estudiante (razones psicoldgicas). Es este caso la presencia o
escasez de motivacion son més de caracter psicologico que pedagdgico. Las
caracteristicas personales caracterologicas y enddgenas (autoestima, autoconcepto,
asertividad, expectativas, emotividad, etc.) influyen en el aprendizaje. Este diagnostico
no siempre es tarea facil, ya que los datos o sefiales externas no siempre son reveladores

de los problemas de personalidad o mecanismos de defensa hacia los padres.
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Ninguna teoria reconocida puede proporcionar una imagen completa de la motivacion
en educacion. Ningun tedrico posee el monopolio del conocimiento o de la comprension
sobre el tema. Si queremos entender los procesos subyacentes a la causa de que se suscite en
los nifios el aprendizaje en la escuela, por qué orientan su atencion hacia ciertas tareas mas
que a otras y por qué persisten en ellas a pesar de las distracciones tenemos que tomar en
cuenta un amplio panorama de investigaciones y teorias.

Desde la teoria de la Educacion cuando nos planteamos la cuestion de los motivos,
nos estamos planteando algo tan importante como la busqueda de sentido a la labor educativa
no sélo desde el punto de vista del maestro sino también desde la perspectiva del estudiante.
Los seres humanos nos sentimos con mayor o menor fuerza, con mayor 0 menor entusiasmo
para realizar alguna actividad, segun la incidencia de factores que se pueden investigar para
intentar interpretar la situacién presentada, visto filosofica y pedagdgicamente.

Una primera aproximacion que se puede realizar al concepto de motivacion puede ser
la que se sustenta en tres dimensiones cientificas estrechamente relacionadas con la
educacion y que deben interesar a los docentes, como afirma Novak (1998) tal como cita
Colom (p 177, 2005) que se presenta en la tabla 1, donde podemos percibir la complejidad de

elementos conceptuales y sus diferentes interpretaciones.



Tabla 1.

Orientaciones conceptuales en relacion al concepto motivacion.

Dimension Interpretacion de motivacion Componentes
Filosofica La causa inicial o final o la condicion de una  Causa
eleccion. La motivacion puede ser mas o Voluntad
menos reconocida por aquel sobre el cual Entendimiento
obray se llama movil a la motivacién que no  Finalidad
tiene caracter racional, es decir que no puede  Consciente
ser considerado como razon de eleccion Inconsciente
Psicologica Variable interna o externa por la que la Objetivo
conducta se configura en una determinada Necesidad
direccion para conseguir un fin o meta. Refuerzo
Incentivo
Atribucién
Afectividad
Autoeficacia
Etc.
Pedagogica Razones o causas, explicita o implicitamente  Estimulo
sentidas, que provocan reacciones en relacion  Refuerzo
con las finalidades del aprendizaje y la Objeto
educacion. Afectividad
Entorno
Logro
Meta

2.2.1.5. Motivaciéon hacia la matematica.

La falta de motivacién hacia la matematica en nuestro pais ha producido muchos

fracasos, los educadores consideran que el problema se encuentra en los estudiantes y en la
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relacién de estos con sus padres, los estudiantes a su vez dicen que la culpa es de los métodos
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y estrategias de ensefianza, sin embargo, lo cierto es que, para combatir la falta de motivacion
escolar, se debe involucrar el docente, padre de familia y el estudiante.

La desmotivacion hacia la matematica es una cuestion que perjudica a escolares de
todos los grados y niveles educativos y acarrea como consecuencia el fracaso del aprendizaje.

Desde la vista de cada discente no tiene sentido tener que aprender algo que carece de
importancia para ellos, contenidos que, segun ellos, en nada se relacionan con sus gustos,
preferencia o intereses, y que ademas no los utilizaran en su vida cotidiana. ES por eso que,
en la actualidad, se esta trabajando en la contextualizacién de los ejercicios planteados.

La motivacién intrinseca logra favorecer el aprendizaje en el area de matematica, ya
que fomenta la investigacién, el compromiso y el interés académico en matematica (Ryan y
Deci, 2000). Los estudiantes deben presentar disposicion para resolver una situacion
problematica de matematica, es decir voluntad para involucrarse en lograr resolver los retos
planteados, con el objetivo de determinar la solucion a situaciones problematicas cada vez
mas complejas.

La importancia de la disposicién para determinar la solucién de situaciones
problematicas se fundamenta en que para que un estudiante pueda resolver estas, no solo
debe tener el marco teérico adecuado sino también que muestre disposicién a solucionar los
problemas. La falta de motivacion se manifiesta en el rechazo pasivo a la matematica, suefio,
ausencia mental durante la hora de clase, fastidio, tedio, rebelion, todos ellos signos de
aburrimiento en clase.

2.2.2. Aprendizaje de Matematica.

2.2.2.1. Aprendizaje.

Podemos analizar el aprendizaje desde el punto de vista de producto y también como

proceso.
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e Aprendizaje como producto o respuesta. Es comprendido como cualquier cambio sobre las
conductas y obedece a la experiencia o practica. Esta conceptualizacion considera a la
persona que aprende como un ser pasivo de estructura simple.

El aprendizaje como producto o respuesta presenta tres caracteristicas: a) permite observar un
cambio de conducta o comportamiento, b) para obtener resultados se requiere de la
practica y ¢) es mas o menos duradero o estable. Campos (2006)

e Aprendizaje como proceso. El aprendizaje es una transformacion que se estructura dentro
del individuo a nivel de las estructuras superiores, influenciado por acontecimientos
externos. Esta clase de aprendizaje se evidencia en la recepcion, grabacion, consolidacion,
organizacion, aplicacién y transferencia; acciones por las que el ser adquiere nuevos
saberes y patrones de comportamiento.

Como proceso el aprendizaje considera al estudiante como sujeto activo y complejo,
que interactta reciprocamente con el medio ambiente y que edifica un universo de
significados personales relacionados con sus experiencias. Campos (2006)

El aprendizaje desde el punto vista de la pedagogia es un proceso gue cuenta con una
serie de estrategias tanto del estudiante como del educador. Campos (2006)

2.2.2.2. Proceso de aprendizaje.

Campos (p 29, 2006) planteo el siguiente esquema:

e Primero: Recepcion y grabacion de informacion. La captacion de la informacién se da a
través de la actividad motivadora, sensorial, perceptiva, para ello interviene la memoria a
corto plazo.

e Segundo: Consolidacion de la informacion. Permite que la informacion recibida pase de la
memoria a corto plazo a la de largo plazo, esto solo se realiza si se evidencia la practica, lo
que produce una modificacion en la estructura del pensamiento, es decir la informacion se

fija en la memoria.
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e Tercero: Almacenamiento de la informacion. Permite guardar la informacion que esta
relacionada con las vivencias e intereses de los sujetos, aumentando su concepto sobre la
realidad.

e Cuarto: Evocacion y organizacion de la informacion. Permite sistematizar la informacién
para ser evocada cuando el ser requiera la misma ante un hecho que se le presente, aqui
interacttan el pensamiento, la memoria general y el lenguaje.

En esta etapa se evidencia si hubo almacenamiento y las condiciones del mismo,
permite también la recuperacion de la informacion para que el sujeto la pueda transferir dicha
informacidn a situaciones nuevas, aplicarla en situaciones problematicas similares, etc.

e Quinto: Transferencia y aplicacion de la informacion. En esta fase se evidencia en la
practica el conocimiento aprendido al transferirlo situaciones nuevas similares a las que
han sido desarrolladas, interviniendo la memoria, el pensamiento, proactividad y lenguaje,
si se evidencia transferencia a otras situaciones similares podremos decir que se logro el
aprendizaje.

2.2.2.3. Teorias del aprendizaje.

En el ambito escolar tenemos dos preguntas recurrentes: “;cémo aprenden los
estudiantes?, ;cudl sera la mejor manera de lograr un aprendizaje? Aunque existen multiples
formas de dar respuesta a dichas preguntas tenemos algunas teorias vinculadas al desarrollo
evolutivo que nos proponen que el aprendizaje se consigue de acuerdo a la fase evolutiva del
ser humano y que el desarrollo de construccion del mismo se va dando a lo largo de toda su
existencia.

El aprendizaje es un proceso complejo, por ello existen multiples teorias sobre el
aprendizaje, de las cuales se rescatan las de Piaget, Bruner y VVygotsky, ellos consideran que
el aprendizaje en un proceso de adaptacion, que se logra por descubrimiento y experiencia

vivencial y por zonas de desarrollo tal como lo podemos apreciar en las siguientes figuras.



Figura 1.

Teoria del aprendizaje segun Piaget.
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Figura 2.

Teoria del aprendizaje segn Vygotsky.
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Figura 3.

Teoria del aprendizaje segn Bruner.

Tedrico

BRUMNER
Plantea que el
aprendizaje se logra
por descubrimiento y
experiencia vivencial
de los propios
estudiantes. Segin
Capella y Sanchez
Moreno (2001), para
Bruner:

¢ Como se logra el aprendizaje

“El conocimiento adquirido se
glcanza mediante una
manipulacién concreta y
conceptual y no a través de la
exposicion de un experto”

El aprendizaje se logra por el
descubrimiento del propio
estudiante, gue implica el
deszarrollo de capacidades :

observar, elaborar hipotesis,

plantear preguntas, investigar,

42

Etapas de desarrollo
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2.2.2.4. Aprendizaje de matematica.

La época actual, es una época de modelos de cambio constante en la tecnologia y
ciencia, el conocimiento, las estrategias, la forma de hacer y transferir la matematica
evolucionan rapido y de forma persistente, por ello el aprendizaje en general y la ensefianza
de matematica deben estar basados en el logro de las capacidades pertinentes con el fin de
que el estudiante pueda tener la capacidad de resolver todo problema contextual fortaleciendo
su pensamiento critico y l6gico. Aprender matematica es imprescindible para poder dar
solucion con rapidez y eficacia a situaciones en el dia a dia, la mayor parte de las actividades
habituales requieren de decisiones tomadas bajo un pensamiento légico matematico. La
necesidad de desarrollar capacidades matematicas aumenta con los dias de la misma forma
que su empleo sobre las diversas profesiones, habilidades y areas son las mas requeridas en el

campo laboral son el pensamiento critico y proactividad para resolver situaciones
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problematicas por lo que todos los estudiantes deben tener las mismas oportunidades y
facilidades para alcanzar el desarrollo de las capacidades matematicas significativas con lo
que se puede enfrentar los problemas del entorno.

Los cambios fundamentales dentro de la sociedad se pueden lograr si primero se dan
cambios positivos en el ambito personal, aprendiendo conceptos matematicos y
transfiriendolos a diferentes situaciones que se presenten durante su desarrollo personal. Para
que un pais salga del subdesarrollo es necesario que impulse la educacion y dentro de ella, el
aprendizaje de matematica es requisito indispensable, puesto que fuera de llegar a enfocarse
en cuanto a lo cognitivo, permite lograr destrezas fundamentales que se utilicen en las
situaciones que se presente durante su vida, tal como el pensamiento 16gico, razonamiento,
argumentacion fundamentada, el pensamiento critico.

El aprendizaje de matematicas se sustenta en el desarrollo las capacidades basicas
como: pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar situaciones problematicas reales; asi el
estudiante estara en condiciones de describir, analizar, interpretar, inferir y argumentar sobre
situaciones de su entorno, mientras adquiere la habilidad y rapidez de pensamiento y de
reaccion en forma efectiva, ande una determinada situacion.

Segun el MINEDU los estudiantes al término de su formacion basica deben poder
responder a las demandas de nuestro tiempo por lo que apuestan por fortalecer los
aprendizajes basados en la resolucion de problemas.

2.2.2.5. Enfoque matematico por competencias.

El enfoque es tedrico-conceptual establece como el docente debe abordar la
adquisicion de las competencias matematicas, dan los lineamientos sobre la practica del
procedimiento de ensefianza-aprendizaje, estableciendo los propésitos y actividades que se

consideran adecuadas para su buen desarrollo.
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El Curriculo Nacional determina el proceso ensefianza-aprendizaje, logrando centrar
el enfoque en la resolucion de una problematica basada en competencias, es decir que los
estudiantes deben lograr desarrollar ciertas capacidades con el propdsito de lograr un objetivo
de manera pertinente. Ser competente significa enfrentar toda situacion que se situé y evaluar
cada estrategia que se tiene para resolver, identificando los conceptos y habilidades que uno
tiene y que se sitda de forma disponible sobre en su entorno, analizando cuales son los méas
oportunos para aplicar a la situacién presentada para luego tomar decesiones y llevar acabo el
plan con la combinacién seleccionada.

Aguerrondo (2009) considera que un enfogque por competencias se caracteriza por:

e Observar los problemas como un todo.

e Observar la red dinamica que es caracteristica de toda situacion, en vez de enfocarse en las
relaciones causa-efecto.

e Reconocer el pensamiento sistémico y complejo como elementos clave del actuar
competente, sumado al saber-hacer, el componente ético en el actuar y la resolucion de
problemas en contextos delimitados.

El enfoque del aprendizaje por competencias tiene como prop6sito que los estudiantes
tengan la capacidad de dar solucion a una situacion problematica que se le presente de una
manera pertinente, utilizando las estrategias y herramientas adecuadas para planificar una
solucién y por Gltimo darle solucién, actuando en todo momento con ética profesional.

2.2.2.6. Enfoque matematico centrado en la resolucion de problemas.

La Resolucidn de problematica estd presente en nuestra vida diaria como seres
sociales que somos, la satisfaccion de nuestras necesidades nos incentiva a encontrar
soluciones a diferentes situaciones problematicas que se nos vayan presentando en el

quehacer diario.
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El curriculo nacional establece un enfoque centrado en la resolucion de toda
problematica, basado en el desarrollo de una determinada competencia relacionadas con el
area de matematica y cuenta con las siguientes caracteristicas:

La matematica no es estatica, estd en continuo cambio, es dindmica, acepta reajustes de

acuerdo al desarrollo cultural.

e Las actividades que se proponen dentro de la matemaética tienen un enfoque de
resolucion de problemas utilizando situaciones contextualizadas.

e Resolver problemas significa que los estudiantes enfrenten retos que los lleven a
desarrollar capacidades como la indagacién y la reflexién tanto individual como social.

e El aprendizaje se impulsa cuando se involucran las emociones, actitudes y creencias
propias del estudiante.

e Un estudiante desarrolla su autoaprendizaje cuando es capaz de autorregular los procesos
del aprendizaje y luego hace una reflexidn o autoevaluacién sobre los errores, aciertos,
dificultades y avances surgidos al enfrentar una situacion problematica.

El curriculo centra el aprendizaje de la matematica en la solucion de todo problema
para incentivar el uso de estrategias para la ensefianza — aprendizaje que permitan encontrar
la solucion a un problema de la vida cotidiana. Para ello recurre a actividades matematicas
disefiadas en forma creciente, en forma progresiva, llamadas demandas cognitivas crecientes,
las mismas que deben estar relacionadas con su entorno socio cultural. El enfogue se centra
en brindar una solucién a una problematica, considera importante saber actuar de forma
pertinente ante la presencia de un problema del circulo de los estudiantes.

Resolver situaciones problematicas permite a los estudiantes la construccion de
nuevos conceptos matematicos, resolver un problema se traduce en hallar un camino donde
no habia un camino previo, alcanzando toda meta, que no puede conseguirse inmediatamente

si no que tiene que utilizarse el medio adecuado.
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Segun George Polya. Los estudiantes se interesan en el aprendizaje matematico si se
llega a encontrar una significancia y utilidad al mismo, dan mayor importancia si observan la
funcionalidad matematica con su respectiva aplicacion en la vida real o de un contexto
especifico. Los problemas que se planteen deben ser retadores y motivadores para que
despierten el interés de todo discente, para que se involucren emocionalmente y disfruten del
proceso para la basqueda de soluciones a la situacion presentada desarrollando capacidades
como: representar, comunicar, utilizar expresiones algebraicas, etc.

2.2.2.7. Resolver problemas de cantidad.

El MINEDU en el 2016 estableci6 indicadores que deben lograr los estudiantes para
resolver situaciones de cantidad, dentro de los cuales tenemos: Buscar la solucién de un
problema; plantear nuevos problemas cuya demanda cognitiva sea construir y comprender
nociones referidas a nimeros, sistemas numericos, situaciones de cantidad con las propiedad
y operaciones determinadas, otorgando un significado al conocimiento y emplearlo para que
se represente una relacion sobre la informacion reconociendo las condiciones dadas;
discriminar si la solucion que se busca requiere de una estimacién o célculo exacto, escoger y
utilizar procedimientos o estrategias.

Dentro de la competencia de cantidad se requieren hacer comparaciones, buscar
explicaciones utilizando el razonamiento logico, utilizar analogias, establecer propiedades a
partir del caso particular, por ejemplo. Para alcanzar competencias es necesario que se
requiere que los estudiantes desarrollen la siguiente capacidad.

e Traducir expresiones o cantidades numéricas. Para ello el estudiante debe lograr
transformar toda relacion en las condiciones y datos de una problematica presentada en
forma literal a toda expresion numerica que genera la relacion sobre el mismo; esta
expresion estara compuesta por nUMeros, con sus respectivas operaciones y sus

propiedades. También busca que el estudiante plantee un problema partiendo de un medio
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numérico proporcionado, asi como que sea capaz de que se evalué si la expresion
numérica o resultado, cumple con cada condicidn propuesta en la situacion problematica.

e Comunicar la comprension sobre las operaciones y numeros. Consistente en que se
exprese la comprension sobre un concepto numeérico, propiedades y operaciones, la unidad
de medida, la relacion que se entabla sobre ellas; utilizando representaciones gréficas o
simbolicas; asi como comprender la representacion e informacion expresada en nimeros.

e Usar procedimientos y estratégicas de calculo y estimacion. Consiste en escoger, ajustar,
acoplar o crear estrategias, métodos, técnicas y procesos tales como el célculo escrito y
mental, la medicion, aproximacion, estimacion y comparacion; ademas de emplear
diversos recursos.

e Argumenta la afirmacion sobre las operaciones y relaciones numeéricas. Consiste en
ofrecer argumentos validos para hacer una afirmacion sobre la posible afirmacion sobre
nameros de los diferentes grupos (naturales, enteros, racionales o reales), asi como sobre
sus operaciones y propiedades; dichas afirmaciones deben estar justificadas y validadas
por propiedades generalizadas a partir de criterios determinados; sustentadas utilizando
ejemplos y contraejemplos.

2.2.2.8. Resolver problemas de forma, movimiento y localizacion.

Para que los estudiantes logren resolver situaciones referidos a problemas de
movimiento, forma y localizacion se requiere que ubiquen y expliquen el movimiento y
posicion de cada objetivo y de si mismo dentro del espacio, reconociendo cada caracteristica
del objetivo y vinculado con las formas y solidos geométricos. Para ello se requiere que
realicen mediciones tanto directas como indirectas ya sean perimetros, areas, o capacidad del
objetivo, para que luego se pueda realizar una representacion de dicha forma o sélidos
geométricos utilizando medidas reales o escalas, utilizando procedimientos, estrategias e

instrumentos de medidas y de construccion. Ademas, busca que los estudiantes describan
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recorridos y trayectos, utilizando mapas, planos, escalas, la rosa de los vientos y conceptos

geométricos. Esta competencia estd basada en la adquisicion de otros medios de capacidad

mencionados a continuacion:

e Modela objetos con formas geomeétricas y su trasformacion. Consiste en elaborar un
modelo que llegue a representar cada caracteristica de un objeto, su ubicacion y
movimiento que es descrito por medio de toda forma geomeétrica, sus propiedades y
elementos; la construccion de planos y mapas, asi como también, determinar si el modelo
que se propone llega a cumplir con cada condicion presentada en la situacion
problemaética.

e Comunica la comprension en cuanto a las relaciones y formas geométricas. Consiste en
Comunicar la comprension de cada propiedad de los medios geométricos, su localizacion
y transformacién en un sistema referencial, asi como entablar la relacidn en cuanto a estas
formas, utilizando las representaciones tanto simbolicas como gréficas y el lenguaje
geomeétrico.

e Emplea procedimientos y estrategias para orienta al espacio. Consistente en escoger,
ajustar, acoplar o crear métodos, estrategias, recursos, procesos para que se construya una
forma geométrica, representar rutas, obtener medidas (reales o por estimacién) de
superficies, capacidades, distancia y transformar toda forma geométrica tanto de dos como
de tres dimensiones.

e Argumenta la afirmacion sobre la relacién geométrica. Consistente en que se redacte una
afirmacion sobre el vinculo posible o existente sobre las propiedades y elementos en forma
de geometria, justificados por la experimentacion o visualizacion. Asimismo, sustentarlas,
otorgarles validez o refutarlas, mediante experiencias, ejemplos o contraejemplos, y

sustentados en conceptos y propiedades geométricas utilizando la deduccion o induccion.
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2.3.  Definicion de Términos Basicos

Aprendizaje. “El aprendizaje es un conjunto de actividades que el estudiante
desarrolla para adquirir conocimientos, aptitudes, habilidades, actitudes y comportamientos”.
(Canda, 2009, p.26)

Capacidad Matematica. Son sub metas de una determinada competencia, es decir,
las capacidades son parte de una competencia y su desarrollo permiten su logro.

Competencia Matematica. Integra las diferentes capacidades que los estudiantes
deben desarrollar para enfrentar situaciones problematicas que se presenten en su entorno,
demostrando eficiencia.

Desempefio. Muestra la forma como se desenvuelve estudiante en relacion a un
determinado reto. Como actla para realizar una tarea o alcanzar un objetivo esperado.

Indicador de Desempefio. La informacidn o datos determinados que nos servira para
poder realizar la planificacion del aprendizaje en base a sesiones, ofrece una valoracion en
cuanto al cumplimiento de una determinada tarea.

Motivacion Extrinseca. Deseo de presentar una conducta para alcanzar un premio o
recompensa o para evitar un castigo. (Canda, 2009, p2199).

Motivacion Intrinseca. Ganas de presentar una determinada conducta eficiente por la
conducta en si misma. (Canda, 2009, p219).

Motivacion. Segun el Diccionario de Pedagogia y Psicologia “la motivacion es el
desplazamiento del comportamiento de un individuo debido a su energia interior. Encaminar

el comportamiento y dirigirlo hacia una determinada meta”.



Capitulo I11.
Hipotesis y Variables
3.1. Hipdtesis

3.1.1. Hipotesis General.

Hc. Existe relacion significativa entre la motivacion y el aprendizaje de matematica
en los estudiantes de la Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores

3.1.2. Hipotesis Especificas.

He:1. Existe relacion significativa entre la motivacion y el aprendizaje de matematica
referidas a situaciones de cantidad, en los estudiantes en la Institucion Educativa Federico
Villarreal de Miraflores.

He2. Existe relacion significativa entre la motivacion y el aprendizaje de matematica
referidas a situaciones de forma, movimiento y localizacién, en los estudiantes en la
Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores.

3.2.  Variables

3.2.1. Definicién conceptual.

3.2.1.1. Variable 1: La motivacion.

La motivacion se comprende como aquel grupo de factores externos e internos que
Ilegan a determinar las partes de accion de un individuo (Real Academia de la Lengua

Espafola 2014).

50



3.2.1.2. Variable 2: Aprendizaje de matematica.

Aprender matematica significa que se desarrolle la capacidad de razonar, pensar,

o1

aplicar, comunicar y valorar la relacion entre los fendmenos e ideas reales, de tal forma que el

estudiante pueda estudiar, describir, asumir y modificar el control de su entorno material e
inmaterial, mientras que se alcanza la capacidad de accion y pensamiento de forma efectiva
MINEDU.

3.2.2. Definicién operacional.

3.2.2.1. Variable 1: La motivacion.

Manifestacion de la motivacion extrinseca e intrinseca que muestra los discentes
durante el procedimiento de aprendizaje de matematica, Se utilizd un cuestionario de 20
preguntas referidas a motivacion intrinseca y extrinseca en un tiempo de 30 minutos.

3.2.2.2. Variable 2: Aprendizaje de matematica.

Se aplicé un cuestionario de diez preguntas en total, cinco referidas a situaciones de
cantidad y cinco referidas a situaciones de relacionadas movimiento, forma y localizacion
seleccionadas de las pruebas ECE, ELA y de Diagnostico del Ministerio de Educacion, las

mismas fueron aplicadas en un tiempo de 60 min.



3.3.  Operacionalizacion de las Variables

Tabla 2.

Operacionalizacién de las variables.

Variable

Dimensiones

Indicadores items

Instrumentos

V1
La
Motivacion

V2
Aprendizaje
de

matematicas

Intrinseca

Extrinseca

Resuelve
problemas de

cantidad

Resuelve
problemas de
forma,
movimiento

y
localizacion.

Interés por aprender 1-20
Se esmera en alcanzar metas

Muestra iniciativa

Se esfuerza para aumentar su
potencial de aprendizaje

Participa voluntariamente en

actividades.

Deseo de sobresalir entre sus
comparieros

Trabaja bajo presion.

Deseo de conseguir premios y
recompensas.

Evita castigos y reforzadores.

Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.

Usa estrategias y
procedimientos de estimacion

y célculo.

Modela objetos con formas
geométricas y sus
transformaciones.

Usa estrategias y
procedimientos para

orientarse en el espacio.

Cuestionario
1

21-30 Cuestionario

2

52



53

Capitulo V.
Metodologia
4.1. Enfoque de Investigacion
El estudio es de caracter cuantitativo para realizar la medicion y analisis de los datos
del presente estudio, en base al libro publicado por parte de Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014),
4.2.  Tipo de Investigacion
El estudio es de tipo béasica, esto al amparo del libro de Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014).
4.3. Disefio de Investigacion
Tomando en consideracion el problema, los objetivos y la hipotesis, se tomo en
consideracion que se realice un disefio no experimental de corte transversal y correlacional,
en base al libro de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014). El disefio del presente estudio se
encuentra representado en forma esquematica, tal como muestra la figura.
Figura 4.

Disefio de la investigacion.

Donde:

M = Representa a la muestra utilizada para la investigacion

V1 = Representa a la primera variable: Variable 1 (Motivacién)

V2 = Representa a la segunda variable: Variable 2 (Aprendizaje de la matematica)

r = Representa la relacién existente entre ambas variables
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4.4. Meétodo de Investigacion

El método empleado es descriptivo, se basa en la observacién, debido a que permite
realizar una descripcion, relacionar, hacer un analisis y poder interpretar un conjunto de
informacion referida sobre cada variable de la presente investigacion.

Hernandez (p 122, 2010) menciond que el estudio descriptivo busca recabar y medir
los datos de forma conjunta e independiente en cuanto a las definiciones de las variables a las
que se refiere y recogen informacion sobre cada uno de ellos, para explicar como se
manifiesta y como es la forma del interés que se tiene.

4.5. Poblacion y Muestra

4.5.1. Poblacion.

Segun Hernandez (2014) la poblacion esta conformada por todos los sujetos de
estudio que cumplen con determinadas especificaciones. El estudio conto con una cantidad de
poblacién compuesta por 600 discentes del centro educativo Federico Villarreal de
Miraflores.

4.5.2. Muestra.

La muestra es una parte de la poblacion o un subconjunto Hernandez (p 175, 2014).
Se utiliz6 un muestreo no probabilistico. Para obtener una muestra no probabilistica, la
seleccidn de las personas para el estudio no dependiendo de la probabilidad, sino de la causa
que guarden relacion con cada caracteristica propia del estudio o con el propésito de la
persona que realiza la investigacion. La muestra que se tomo fue bajo el modelo
probabilistico y se constituye por 113 discentes del 5to afio secundario de la I.E. Federico
Villarreal de Miraflores, cuya edad oscila sobre los 16 a 17 afios que pudieron conectarse
mediante internet y mostraron interés en participar en la presente investigacion, no se excluy6

a ningln estudiante.
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Tabla 3.

Determinacion de la muestra.

Institucion Educativa Federico Villarreal

Seccién A Seccion B Seccién C Seccién D Seccién E

25 26 23 22 17

4.6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

4.6.1. Técnicas.

Se empled como técnica la Encuesta. Una encuesta contiene un conjunto de items
sobre uno 0 mas temas que se realizaran a una muestra de estudiantes seleccionados.

La encuesta es una técnica utilizada como proceso de estudio, ya que permite que se
recoja la informacion de una manera rapida y efectiva mediante un cuestionario previamente
disefiado.

4.6.2. Instrumentos.

El instrumento que se utilizo fue el Cuestionario 1, que nos proporciond el nivel de la
motivacion y el Cuestionario 2 que nos proporciono el nivel del aprendizaje de matematica en
los discentes del nivel secundario de la I.E. Federico Villarreal, el método de recoleccion de
informacidn recogida para el estudio fue la encuesta.

Para la obtencion de los datos se aplicaron ambos instrumentos a los discentes de
secundaria del quinto grado de la IE Federico Villarreal, del distrito de Miraflores,
matriculados durante el afio 2020, se establecidé un tiempo de 30 minutos para la aplicacion
del primer cuestionario, y de un tiempo de 60 minutos para el segundo cuestionario,
realizados a cinco secciones diferentes. Los instrumentos tuvieron la validacion de cuatro

expertos, y a su vez se les consider6 confiables por la aplicacién de la prueba piloto.
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4.7.  Tratamiento Estadistico

El programa de estadistica IBM SPSS en su version 25 proceso la informacion
obtenida de los instrumentos, el programa permitio la realizacion de la prueba de
confiabilidad por medio de Alfa de Cronbach, se calcul6 la medida estadistica, Mediana,
media aritmética, varianza, moda, asimetria, desviacion estandar, curtosis; ademas de los
graficos tomando en consideracion 5 niveles de medicion sobre cada variable y dimension,
también, por medio de Kolmogorov-Smirnov se buscé observa la prueba de normalidad y
finalmente el analisis inferencia se llevo a cabo mediante la coeficiencia de Spearman,
logrando garantizar de tal forma el resultado y conclusién que este desprende.

La escala empleada sobre el instrumento fue la de Likert para los 20 item. Ademas,
esta escala tuvo una valoracidn sobre la respuesta de:

Nunca =1 punto

Pocas veces =2 puntos

Muchas veces = 3 puntos

Siempre = 4 puntos

Para el segundo instrumento se realiz6 un cuestionario de diez items con un valor de 2
puntos para cada uno. El procedimiento para llevar a cabo la interpretacion del resultado en
base a la variable estuvo de acuerdo a los diferentes niveles y valoraciones para cada una de
las variables estudiadas.

La variable 1, esta conformada cuatro niveles: inferior, medio bajo, medio alto y
superior, por ello se le asigno la siguiente valoracion:

Inferior = de 01 a 20 puntos

Medio bajo = de 21 a 40 puntos

Medio alto  =de 41 a 60 puntos

Superior = de 61 a 80 puntos
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La variable 2, presenta cuatro niveles: inicio, proceso, logrado y destacado, debido a

ello y teniendo en cuenta la calificacion actual para secundaria se otorgaron los siguientes

valores:
Inicio =de 0a 10 puntos
Proceso =de 11 a 13 puntos
Logrado =de 14 a 17 puntos

Destacado = de 18 a 20 puntos
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Capitulo V.
Resultados
5.1. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos
El estudio presenta informacion valida y confiable a través de tablas y gréficos que
muestran el resultado obtenido luego del empleo de instrumentos, permitiendo interpretar la
informacion correspondiente.
5.1.1. Validacién de los instrumentos.
Ambos instrumentos cuentan con el juicio de cuatro expertos quienes realizan la
validacion de los mismos (informacién contenida en los apéndices del presente estudio).
Los expertos ofrecieron su opinion sobre la aplicacion y el nivel de valoracion para
cada instrumento, considerando los indicadores y criterios que se exigen; dicha valoracion se
presenta en la tabla 4.

Tabla 4.

Validacién de los instrumentos mediante el juicio de expertos.

) Grado Promedio de valoracion
Apellidos y nombres del experto L
académico Instrumento 1 Instrumento 2
Mora Santiago Rubén José Doctor 90% 90%
Flores Limo, Fernando Antonio Doctor 90% 90%
Reyes Blacido, Irma Doctor 80% 80%
Osorio de la Cruz, Isidro Martin Doctor 89% 91%

Resultado de validacion 87% 88%




59

El resultado del juicio de expertos con respecto al primer instrumento fue de 87% v al
segundo fue de 88%, este resultado muestra que ambos cuentan con un nivel excelente de
validez.

5.1.2. Confiabilidad de los instrumentos.

La confiabilidad sobre cada instrumento se obtuvo por medio de Alfa de Cronbach,
obteniendo el resultado en relacidn sobre la precision de cada instrumento para ello se empled
20 elementos, cuyo resultado fue el mostrado en la tabla 5.

Tabla 5.

Confiabilidad de los instrumentos mediante el alfa de Cronbach.

items Instrumento 1 Instrumento 2
Alfa de Cronbach 0,842 0,691
Nro. de elementos 20 20

Los resultados de los instrumentos fueron: el primer instrumento fue de excelente
mientras que del segundo fue muy confiable, resultados obtenidos mediante el alfa de
Cronbach.

5.2.  Presentacion y Analisis de los Resultados

El andlisis y presentacion de los resultados esta dada por medio de graficos y tablas

5.2.1. Resultados de la variable: Motivacion.

Se presentan los resultados con respecto al analisis de la variable Motivacion,
realizando la descripcién mediante las medidas de tendencia central, dispersién, forma,
apuntamiento, posicién y también la distribucion de frecuencias, todo esto se muestra a través
de tablas y gréficos.

A continuacién, se muestran los resultados estadisticos de la variable 1, Motivacion
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Tabla 6.

Estadisticos de la variable Motivacion.

Estadisticos Motivacion
N 113
Media 54,85
Mediana 55,00
Moda 56
Desviacion estandar 5,765
Varianza 33,236
Asimetria 0,354
Curtosis 2,859
Minimo 38
Méaximo 80

25 51,00
Percentiles 50 55,00

75 59,00

Las siguientes tablas y graficos muestran el analisis de la variable Motivacion, se
presenta el analisis mediante la descripcion de las medidas de tendencia central, forma,
medidas de dispersion, posicidn, apuntamiento, distribuciones de frecuencia y posicion.

Segun el resultado de estudio en relacion a la variable Motivacion, que indica los
discentes de la IE Federico Villarreal, del distrito de Miraflores, se consigue obtener una
media aritmética de 54,85 + 5,765 puntos, ubicandose en el nivel medio alto (41 — 60 puntos).
Los picos mas altos que registra la distribucion con respecto a los estudiantes fueron los que
obtuvieron entre 51 y 61 puntos. Los valores atipicos lo conformaron dos estudiantes que
obtuvieron 68 y 80 puntos respectivamente. La distribucion es leptocurtica, entonces, se
puede afirmar que existe un exceso de curtosis. Por Gltimo, en base a la distribucion de la
informacion, coeficiente asimétrico que sefiala que la puntuacion sobre la distribucion

asimétrica muestra una valoracion sesgada sobre la izquierda.



Figura 5.
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Histograma de la variable Motivacion en los estudiantes de la IE Federico Villarreal.

Frecuencia

0
Motivacion
Tabla 7.
Variable Motivacion.
Niveles de la variable 1 No %
Nivel Inferior 0 0,0
Nivel Medio bajo 2 1,8
Nivel Medio alto 97 85,8
Nivel Superior 14 12,4
Total 113 100,0

Los resultados de la presente investigacion, en relacién a la variable Motivacion,

exponen que del 100% (113) de los discentes de la IE Federico Villarreal, del distrito de

Miraflores, el 1,8% de los discentes indican que su Motivacidn se concentra en el nivel medio

bajo, el 85,8% de los discentes indicando que su Motivacion se concentra en el nivel medio
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alto, y finalmente, tenemos que el 12,4% de los discentes que sefialan que su Motivacion se
concentra en el nivel superior.
Figura 6.

Variable Motivacion en los estudiantes de la |IE Federico Villarreal.

Nivel inferior; 0%

5.2.2. Resultados de la variable: Aprendizaje de matematica.

Para analizar los resultados utilizaremos tablas y graficos estadisticos con los
resultados obtenidos en relacion a la variable Aprendizaje de matematica, utilizando para su
descripcion las medidas de dispersion, tendencia central, apuntamiento, forma posicion y
distribucion de frecuencia.

Tabla 8.

Estadisticos de la variable Aprendizaje de matematica.

Estadisticos Aprendizaje de matematica
N 113
Media 10,62
Mediana 10,00
Moda 6
Desviacion estandar 4,767
Varianza 22,720
Asimetria 0,160
Curtosis -0,666
Minimo 0
Maximo 20

25 6,00
Percentiles 50 10,00

75 14,00
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El resultado de estudio en relacion a la variable Aprendizaje de matematica, que
proporcionan los discentes de la I.E Federico Villarreal, del lugar distrital de Miraflores se
obtuvo la media de 10,62 + 4,767 puntos, situandose en el nivel inicio (0 — 10 puntos). Los
picos mas altos que registra la distribucion con respecto a los estudiantes fueron los que
obtuvieron entre 5y 13 puntos. No fueron registrados valores atipicos que hayan conformado
los estudiantes en la distribucion de datos estadisticos. Por ultimo, en base a la distribucion de
informacidn, el coeficiente de asimetria reflejado sobre la puntuacion del aprendizaje
teniendo un medio de distribucion de asimetria sesgada a la derecha.

Figura 7.

Histograma de la variable Aprendizaje de matematica en estudiantes de la IE

Federico Villarreal.

Fracuens
-]

- o ' B

Aprendizaje de matematica

Tabla 9.

Variable Aprendizaje de matemética.

Niveles de la variable 2 N° %

Nivel Inicio 62 54,9
Nivel Proceso 17 15,0
Nivel Logrado 22 19,5
Nivel Destacado 12 10,6

Total 113 100,0
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El resultado del estudio, en relacion a la variable de aprendizaje de matematica, expone
que 100% en total que refiere a 113 de los discentes de la IE Federico Villarreal, del distrito
de Miraflores, el 54,9% de los estudiantes manifiestan que su Aprendizaje de matematica se
concentra en el nivel inicio, el 15% de los estudiantes reflejan que se concentra en el nivel
proceso, el 19,5% de los estudiantes manifiestan que se concentra en el nivel logrado, y por
altimo, tenemos que el 10,6% de los estudiantes indican que se sitdan en el nivel destacado.

Figura 8.
Variable de Aprendizaje de matematica en los estudiantes de la IE Federico

Villarreal.

Nivel Destacado; 10.6%

Tabla 10.

Dimensidn Resolucion de problemas de cantidad.

Niveles de la dimension 1 Ne° %

Nivel Inicio 40 35,4
Nivel Proceso 24 21,2
Nivel Logrado 25 22,2
Nivel Destacado 24 21,2

Total 113 100,0
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Con referencia a la primera dimension de Resolucion de problemas de cantidad, los
resultados de estudio comunican que del 100% (113) de discentes de la I.E. Federico
Villarreal, del lugar distrital de Miraflores, el 35,4% de discentes indican que la Resolucién
de una problematica se sitta en un nivel de 21,2% de discentes indicando que se situian en el
nivel proceso, el 22,2% indican que se ubica en el nivel logrado, y por Gltimo, tenemos que el
21,2% indican que se ubica en el nivel destacado.

Figura 9.

Dimensidn Resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de la IE Federico

Villarreal.

Nivel Destacado; 21.2%

Tabla 11.

Dimensidn Resolucion de problemas de forma, movimiento y localizacion.

Niveles de la dimension 2 Ne° %
Nivel Inicio 67 59,3
Nivel Proceso 21 18,6
Nivel Logrado 16 14,1
Nivel Destacado 9 8,0

Total 113 100,0
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Los resultados de estudio, relacionadas a la segunda dimension Resolucion de
problemas de forma, movimiento y localizacion, presentan que del 100% (113) de discentes
de la I.E. Federico Villarreal, del lugar distrital de Miraflores; el 59,3% de los estudiantes
indican que la Resolucion de problemas de forma, localizacion y movimiento se ubica en el
nivel inicio, el 18,6% indican que se ubica en el nivel proceso, el 14,1 indican que se ubica en
el nivel logrado, por ultimo, que el 8% indican que se ubica en el nivel destacado.

Figura 10.

Dimensidn Resolucion de problemas de forma, movimiento y localizacion en los

estudiantes de la IE Federico Villarreal.

Nivel Destacado; 8%

Nivel Logrado; 14.2%

5.2.3. Prueba de normalidad.

La etapa anterior a la de la prueba de hipoétesis era la de que se determine si cada
variable que se busca relacionar presentaba o no una normalidad. Para poder hacer esta
determinacion de la normalidad de variables se empled Kolmogorov — Smirnov, para que de
tal forma se compruebe si la informacion en cuanto a cada variable de distribuida de forma
normal, ajustando la campana de Gauss. Llegando a considerar el valor que se obtenia en la
prueba de normalidad, llegando a determinar el empleo de estadigrafo que sea o no

paramétrico para el empleo de la prueba de Hipotesis.



Tabla 12.

Prueba de Normalidad de Kolmogorov — Smirnov para una muestra.
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Aprendizaje de

Motivacion .
matematica
N 113 113
Parametros normales Media 54,85 10,62
Desviacion tipica 5,765 4,767
Diferencias mas extremas Absoluta 0,067 0,107
Positiva 0,067 0,107
Negativa -0,066 -0,083
Z de Kolmogorov-Smirnov 0,067 0,107
Sig. Asintot. (bilateral) 0,200 0,003

Los resultados obtenidos por la prueba de normalidad de Kolmogorov- Smirnov

mostraron que no se observa la existencia significativa superior a 0.05 sobre cada variable,

determinando que no se observa una normalidad, motivo por el que se llego6 a considerar que

para que se realice la prueba de hipotesis, se tiene que emplear un estadigrafo que no sea

paramétrico, empleando la coeficiencia de correlacién de Spearman.

5.2.4. Prueba de hipotesis.

Con la intension de examinar dos hip6tesis opuestas en relacion a la poblacion a la

que aplicamos el estudio, se realizo la prueba de hipotesis. Las hipétesis fueron la hipdtesis

nula y general. Un valor importante con una significancia inferior al 5%, es suficiente para

que se valide la certeza de hipotesis. Pero para que se especifique el nivel de significancia en

determinado estudio cientifico tomando en consideracion todo valor que se presenta en las

siguientes lineas.
Sip>0,05 =no existe diferencia significativa.
Sip<0,05 =existe diferencias significativas.

Sip<0,01 =existe diferencias muy significativas.
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Si p < 0,001 = existe diferencias altamente significativas.

5.2.4.1. Hipotesis general.

He  Existe relacion significativa entre la Motivacion y el Aprendizaje de
matematica en la Institucion Educativa Federico Villarreal, del distrito de Miraflores.

Ho  No existe relacion significativa entre la Motivacion y el Aprendizaje de
matematica en la Institucion Educativa Federico Villarreal, del distrito de Miraflores.
Tabla 13.

Correlacion de Spearman entre la Motivacion y el Aprendizaje de matematica.

Aprendizaje de

Motivacion .
matematica
Coeficiente de
o _ 1,000 0,252
Motivacion Correlacion
Sig. (bilateral) : 0,007
Rho de N 113 113
Spearman Coeficiente de
o _ 0,252 1,000
Aprendizaje de  Correlacion
matematica Sig. (bilateral) 0,007
N 113 113

El resultado de analisis estadistico realizado por medio del coeficiente de correlacion
de Spearman indico que: rho = +0.252 y p = 0.007, tomando en consideracion que el valor
que se permite es inferior a 0.05; se interpreta que existe una diferencia significativa ya que
es inferior a +0.01.En base a los datos que se analizaron con anterioridad, se llega a afirmar la
existencia de una relacion significativa sobre la variable Motivacion y la variable Aprendizaje
de matematica. Por lo que se llega a rechazar la hipétesis nula y se llega a aceptar la hipotesis
general, expresando que se observa la existencia de una relacion de significancia entre la
Motivacion y el Aprendizaje de matematica en la I.E. Federico Villarreal, del distrito de

Miraflores.
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5.2.4.2. Hipotesis especificas.

He:  Existe relacion significativa entre la Motivacion y la Resolucion de problemas
de cantidad en la Institucion Educativa Federico Villarreal, del distrito de Miraflores.

Ho:  No existe relacion significativa entre la Motivacion y la Resolucion de
problemas de cantidad en la Institucion Educativa Federico Villarreal, del distrito de
Miraflores.

Tabla 14.

Correlacion de Sperman entre la Motivacién y la Resolucién de problemas de cantidad.

Resolucion de

Motivacion problemas de
cantidad
Coeficiente de
o _ 1,000 0,111
Motivacion Correlacion
Sig. (bilateral) . 0,233
Rho de N 113 113
Spearman Resolucién de Coeficiente de
: 0,111 1,000
problemas de Correlacion
cantidad Sig. (bilateral) 0,233
N 113 113

El resultado de andlisis estadistico fue por medio de la correlacion de Spearman
mostrando que rho = +0,111 y p = 0,233; tomando en consideracién que el valor minimo que
se permite de p debe de ser inferior a 0,05; se llega a interpretar que no se observa una
diferencia significativa porque p es superior a 0.05. En base a la informacion analizada, se
afirma que no existe una relacion de significancia estadistica sobre la primera dimension
resolucion de problemas de cantidad y la variable Motivacién. Por lo que, se llega a rechazar
la hipotesis especifica y se acepta la Hipotesis nula, expresando de la siguiente manera. No se

observa la existencia de una relacion de significancia sobre la Motivacién y la Resolucion de



problemas de cantidad en el centro educativo Federico Villarreal, del lugar distrital de

Miraflores.

He2

Existe relacion significativa entre la Motivacion y la Resolucion de problemas

de forma, movimiento y localizacién en la Institucion Educativa Federico Villarreal, del

distrito de Miraflores.

Ho2

No existe relacion significativa entre la Motivacion y la Resolucion de

problemas de forma, movimiento y localizacién en la Institucién Educativa Federico

Villarreal, del distrito de Miraflores.

Tabla 15.

Correlacion de Sperman entre la Motivacién y la Resolucién de problemas de forma,

movimiento y localizacion.

Resolucion de

problemas de

Motivacion forma,
movimiento y
localizacion
Coeficiente de
o _ 1,000 0,285
Motivacion Correlacion
Sig. (bilateral) 0,002
N 113 113
Rho de » o
Resolucién de Coeficiente de
Spearman y 0,285 1,000
problemas de Correlacion
forma, Sig. (bilateral) 0,002
movimiento y N
o 113 113
localizacion

El resultado de andlisis estadistico llevado a cabo por medio de Spearman muestra
que: rho = +0,285 y p = 0,002; tomando en cuenta que el valor minimo que se permite de p

debe ser inferior a 0,05; se interpreta que existe una diferencia significativa porque p es
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inferior a +0.01. En base a la informacion analizada, se afirma la existencia de una relacion
significativa estadistica sobre la segunda dimension resolucion de problemas de forma,
localizacion y movimiento y la variable motivacion. Por lo que, se llega a rechazar la segunda
hipdtesis nula y se acepta la segunda hipotesis especifica. Asi se observa una relacion de
significancia entre la Motivacion y la Resolucién de problemas de forma, localizacion y
movimiento en la I.E. Federico Villarreal, del distrito de Miraflores.

Figura 11.

Coeficiente de correlacién de las dimensiones de la variable 2 con la variable 1.

0.300 7 0285
5 0.250 1
'E 0.200 *
e
= 0.150
-
- 0.111
g 0.100
5 0.050 +

0.000 + ;

Resolucion de probiemas de Resolucion de problemas de forma,
cantidad movimiento y localizacion
Dimensiones de la variable Aprendizaje de matematica
Figura 12.

Dispersion de puntos entre las variables Motivacion y Aprendizaje de matematica

LREERESS
-
LR
.
L ]
LA J . 0 LR
LR
LN J
LR "

]
LR LA R R RN N J L]

LR RN N

Motivacion
L]
. L ]
LR R ] o LR LR R )

0 28 200
0 200 N0
L]

s8h225888208
.
B

4 & 8 10 12 14 16

Aprendizaje de matematica



72

5.3.  Discusion de los Resultados

El resultado de estudio indica que existe una relacién estadistica de significancia

(rho = +0,252) sobre la variable motivacion y variable aprendizaje de matematica en
los discentes de la I.E. Federico Villarreal, del lugar distrital de Miraflores. Pero, para poder
interpretar el nivel de correlacion del coeficiente de correlacion de Spearman sobre la
variable Motivacion y Aprendizaje de matematica, en este centro educativo mencionado se
empled la regla descrita a continuacion:

Figura 13.

Regla para interpretar el coeficiente de correlacion de Spearman.
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Tomando en consideracion esta regla de interpretacion del coeficiente de correlacion
de Spearman, se observa que la relacién es baja (rho = +0, 252) sobre cada variable
Motivacion y Aprendizaje de matematica en los estudiantes del centro educativo Federico
Villarreal, del distrito de Miraflores. El resultado de cada una de las dimensiones de la
segunda variable Aprendizaje de matematica, nos muestran los siguientes resultados: que no
existe relacion (rho = +0,111) entre la primera dimension Resolucion de problemas de
cantidad de la variable Aprendizaje de matematica con la variable Motivacion; y finalmente,
tenemos como resultado la existencia de una relacion baja (rho = +0,285) entre la segunda

dimension Resolucion de problemas de forma, localizacion y movimiento de la variable
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Aprendizaje de matematica con la variable Motivacion.

Para poder cumplir con el proposito de discrepar o confirmar los resultados de
estudio, se realizé la comparacion con el resultado de estudio que obtuvieron mayor similitud
de las tesis tanto nacionales como internacionales.

Con relacion al estudio de Alegre (2018), se llegd a encontrar con relacion a la
variable Motivacion y Aprendizaje en el area de matematica, se obtuvo como resultado la
existencia de una relacion alta sobre el aprendizaje y motivacion en el area de matematica en
discentes, a través del coeficiente de correlacion de Spearman que fue rho = +0,711 con una
significancia al nivel de 0,01. En comparacion con este estudio, se obtuvo la existencia de
una relacion baja por medio del coeficiente de correlacion de Spearman que fue rho = +0,252
con una significancia al nivel de 0,007 entre la variable Motivacion y la variable Aprendizaje
de matematica en los estudiantes de la I.E. indicada anteriormente. Por lo que, se puede
indicar que se encontraron similitudes sobre el resultado de estudio citado con la presente
investigacion, razon por la que se confirma el resultado de investigacion.

En cuanto a la investigacion de Toykin (2017), en este estudio se lleg6 a encontrar que
con respecto a la variable Motivacion y Aprendizaje de la matematica, se obtuvo como
resultado la existencia de una relacion baja entre la Motivacion y Aprendizaje de matematica
en sus estudiantes, por medio del coeficiente de correlacion de Spearman que fue rho =
+0,278 con una significancia al nivel de 0,024. En comparacion con la investigacion que se
llegd a obtener una relacidn existente por medio del coeficiente de correlacion de Spearman
que fue rho = +0,252 con una significancia al nivel de 0,007 sobre la variable Motivacion y la
variable Aprendizaje de matematica en los discentes. Motivo por el cual, se sefiala que existe
bastante similitud sobre el resultado de estudio citado con el presente estudio; por

consiguiente, se confirma el resultado de la presente investigacion.
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Conclusiones
Los resultados expresan que la Motivacion de los estudiantes se concentra en el tercer
nivel: medio alto; pero, su Aprendizaje de matematica se concentra en el primer nivel:
inicio, obteniendo que, muy aparte de resultar de diferentes niveles, ambas variables
tienen relacion significativa baja.
El resultado expresa que la Motivacion de los estudiantes se concentra en el tercer nivel:
medio alto; sin embargo, su Resolucién de problemas de cantidad se concentra en el
primer nivel: inicio, muy aparte de resultar de diferentes niveles, no tienen relacién
significativa.
El resultado expresa que la Motivacion de los estudiantes se concentra en el tercer nivel:
medio alto; pero, su Resolucion de problemas de movimiento, localizacion y forma se
concentra en el primer nivel: inicio, aparte de resultar de diferentes niveles, tiene una
relacion de significancia.
La motivacién que presente el estudiante influye positivamente en su rendimiento.
El hecho de que el estudiante esté motivado frente al aprendizaje no condiciona
necesariamente que tenga un resultado favorable en su rendimiento académico.
Los docentes deben investigar mas sobre lo que condiciona a un estudiante para que

logre resultados favorables en su rendimiento escolar.
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Recomendaciones
Se recomienda toda autoridad de la Ugel 07 realizar talleres para que los docentes que
pertenezcan a dicha institucion puedan mejorar sus capacidades en cuanto al manejo de
estrategias de aprendizaje en diversas areas, sobre todo en matematica, con la finalidad
que se eleve el grado del resultado sobre el aprendizaje.
Se recomienda a las autoridades de la IE Federico Villarreal del distrito de Miraflores,
que programen las capacitaciones correspondientes a sus docentes, con énfasis en la
Motivacion de sus estudiantes de todas las areas propuestas en el curriculo, dando
prioridad a las estrategias didacticas del area de matematica; para asi mejorar el nivel
medio alto en la Motivacion de los estudiantes y el nivel inicio del Aprendizaje de
matematica, ademas elevar la relacion baja que se obtuvo entre las variables.
Se recomienda a los maestros que ensefian matematica de la IE Federico Villarreal, que
utilicen diversas estrategias necesarias en forma oportuna sobre el procedimiento de
ensefianza y aprendizaje de su area a fin de que se pueda elevar el nivel en cuanto a la
resolucion de problemas matematicos de discentes; ademas de tener una coordinacion
con los maestros de las diversas areas de los centros educativos para que se lleve cabo un
trabajo en forma coordinada, para motivar a los estudiantes, y asi elevar el nivel medio
alto en la Motivacion de los estudiantes y el nivel inicio de la Resolucion de problemas
de cantidad, ademas lograr que exista relacion significativa entre esta primera dimension

y la segunda variable.
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Apéndice A. Matriz de Consistencia
La Motivacion y el Aprendizaje de Matematica en los Estudiantes de la Institucion Educativa Federico Villarreal de Miraflores

84

Prohlema Objetivos Hipatesis Variables Metodologia/dizefio
Problema general Ohjetive general Hipdtesis general W1 Enfoque

P ;De que manera se relaciona la O Deternuinar 1a relacion que existe He. Existe relacion sigmficativa LaMdotivacion | Cuanbitative
motivacion v el aprendizaje de entre la motivacion v el sprendizaje de | entre la motivacion v el zprendizaje | Dimensiones Metodo de mvestigacion
matematica en los extudiantes de la | matemadtica en los extudiantes de la de materndtica en los estudiantes de | Llotivacion Descriptivio

Institucion Educativa Federico Institucion Educativa Federico la Institucion Educativa Federico Infrinseca Disefio de investigacion
WVillarreal de Miraflores? WVillarreal de Miraflores. Willarreal de Mirzflores Motivacion

Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Extrinseca /'VI

Pe: ;De qué manera serelacionala | O Determinar la relacion que existe He: Existe relacion sigmficativa V2 M r
motivacion v el aprendizaje de entre la motivacion v el zprendizaje de | enfre la motivacion v el zprendizaje | Aprendizaje de \
matemdtica referido a situaciones de | matematica referido a situaciones de | de matematica referidas a situaciones | matematicas V2
cantidad, en los estudiantes de la cantidad, en los estudiantes de la de cantidad, en loz estudiantez enla | Resuslve Dionde

Institucicn Educativa Federico Institucion Educativa Faderico Institucicon Educativa Federico problemas de M= muestra de la
Villarreal de Miraflores? Villarreal de Miraflores, Villarreal de Miraflores. cantidad - =’i‘;ﬁ5;mafnn
Pes ;De qué manera serelacionala | Og: Determinar la relacion que existe He: Existe relacion significativa Fesuelve V2= Aprendizaje de
metivacion v el aprendizaje de entre la motivacion v el aprendizaje de | entre la motivacion v el aprendizaje | problemas de Pnblam%;tiﬁ::tra
matematica referido a situaciones de | matematica referido a situaciones de de matemdtica referidas a situaciones | forma Poblacion = 600
forma, movimiento v localizacion, en | forma, movimiento v localizzcion en los | de forma movimiento v localizacion, | movimiento v Muestra = lis?:cudlaules
los estudiantes de la Instrucidn estudiantes de la Institucion Educativa | en los estodiantes en la Inshiucion localizacidn o estudiantes
Educativa Federico Villareal de Federico Villarreal de Miraflores. Educativa Federico Villarreal de m‘;i‘f"ﬂm
Miraflores? Miraflores. Cuestionario




Apéndice B. Cuestionario de Motivacion

Nombre:

Grado v seccion:

Instrucciones: Lee con atencion v marca con una (X) la alternativa que consideres

adecuada
Mignica {1} Pioacis veces (1) Muichas veces (4] Spapre (4]
¥ | Ieemas Nomca | Pocas | Muocha: §iﬂ:|:||:|n-
TeLEs -1

Para mi es un plecer ¥ una salasleociin aprender y
resalyver probkemias ImaleEmaieos.

Ciiedo e ensellan algo eevn @n matemalea = sientes

Ccidm Banah de saber al@n meds.

Urees que aprender matemaiicn @ va o S2rvir o iu vida
diaria.

Eliges i mismoe las esirateguas para resalver um
prohlena: de maleiailica

Ls Demnas eevis e aprendes e oyudalk a meaolver

prohlensas en ba vida diamnia.

&

Dharamie |a clase de malemaleca ¢2236 penzalkda en oora
Cidad, COnYErsas ool us compallerms, 16 dedicas a aacer
dibugos, laslidiar o un compalero o dommirn

Pomes atenicint en Clase de matemiaficn y cusindn

reswelves problemas de malenadtica.

Relaciemas los lemas que ya e ensedanea con el tema

EAbEVD (e VES & SRrendET &n mabeissiios.

Prefiemes eaolver problemas de malemasics mas gque de

OirE: AT

En clase de maatemalbeas uidlizan, tasgrae,

CIUCIEMerns, videos, Cancimibes, Indgenes, o,

e estuerze por resolver bien bos problemas
Fhalemulicns pongue queeno demosiiar 2 mis amigns
padnes v prodesores Que yo pusdo.

L2 prolesora siempre hace gjemples matemances de la

vida redl con ustedes.

I'ratas de resolver maas rapido Sjercioss malemaisns

cumidn sabes gue oo para tener uno califcacion.

Para mi 5 umportanse tener buenas calilcaciones: ¢n

mNalemeErica

Mecesinas ul eslimulo o premin parm aprender

mnalenslica

l'e gusta que Beliciten Tu mabapn cuande o haces baen.

MeEcosinas que W presisien par realizar s sctivededes

el ares

'e gusiana sobresalir en el aren de mEademiixa.

Ed ]

ko resuelves problemias de malemabeca 51 ta professm

revisa lo larea

Mecesinas que e aylen para cmpezar @ resolyer ui
prohlenss de matenaiiics.
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Apéndice C. Cuestionario de Matematica

Nombre:

Grado v seccion:

Instrucciones: Lee con atencion, resuelve las operaciones v encierra con un crculo la
letra de la alternativa correcta.
1. Pablo tiene un pedazo cuadrado de papel que dobla por la
roitad varias veces vy de maneras distintas, hasta dejarla con las
SIEuientSs MATCAS
Luego, Pablo pints partes de exta hoja, obtenisndo la sizuisnte Szara-

: Qs parte da la hoja de papel MO ha quedado pintada?

2. Lajuntz directiva de 12 promocion 2014 de una LE. elaboro un plan de trabajo para
reczudzar fondos v poder pagar los gastos de la excursion, graduacion v fiesta de
promocion. Este plan se viene aplicando desds hace dos afios. Lz promocidn esta
mtegrada por 25 estudiantes, quisnes shorraron en conjunto 5/, 4 000 an lag
actividades rezlizadas en los dos afioz anterioras,

Parz este afio programaron recaudar dinero mediants dos formas:
- Cuota mansuazl de 50 20 por cada estadiante,
- Actividades pro - fondos como rifas, polladas, etc.
i hubieran optado solo por la cuota menszual, ; en cuzntos meses, todos los que integran la
promocion hnbieran logrado recaudar tanto dinero como lo shorrado en los dos afios

anteriores’
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2)S.308 ) S.26,10 <) 5/.26,50 d)S.20.00
Sebastian y Mzayra estin forrando sus libroa. Cadamﬁeumtollo‘de 15mde
largo ¥ 1m de ancho. Necesitan [ sessstien |
pus o o o |
vectingulo de 49 cm delwrgoy3é | |
cm de ancko, Observa en los

s

dibujos como har conzdo cada

uno los rectangulos v luego responde; en cadz caso jcuantos cm” de forro le ha
30brado 2 cada uno?

a) 215 an’y 234 cm’ ) 5004 cm’yv 1672 cm’
C)OMEem'y 13328 em” )45 em’y 26 em’

. En un edificio existe un tanque en forma de hexaedro regular cuya arista mide S m.

-
l

— ™ —./

Si ¢l tanque es Nenado Rasta su mixima capacidad
por dia y una persons consume 18 m’ por dia
Jcuantas personas hay en el edificio?

a) 216 b 12 c) 36 d) 234

5. A cierts hora del diz Alex que mide 1,50 m de estatura proyecta en el suelo una
sombra de 80 cm de longitud. (A que distancia se encuentra la parte superior de
su cabeza con el extremo de su sombra?

)l

£)299m

€)127Tm

4230m
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6. Lafizura muestra la vista superior de una piscinz. i ze decidio cambiar el piso

de 1z piscina, ;cuantos . -

-

1 iia te la placina
metros cuadrados de

mayolica se necesita . -

comprar para cubrir on

totalmente el pizo? : o — —
a) 30m* b) 146 m* ¢)155m’ d) 209 m*

-

7. Obzerva el mosaico artiztico e indica
cuales son las dos wansformaciones
geomeétricas utilizadas para obtener la
fizura 2 de la Sgura 1.

a) Una reflexion y una rotacion

b) Una trazlacion v una rotacion

c) Dos trazlaciones

d) Una reflexion v una traslacion
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Apéndice D. Resultados Cuestionario de Motivacion

m2424212223123232332242343422234243123
m2422112211133122222221241121232132132
—0|0_3224344444442233334244344434344324434
——”_2422112111123121222311342231131231232
m_ndn/_n/_2343431342243344344244424444323424
ﬁn/hln/_2212112124131311232141132132212113
M._3323443444443433333344344443434333424
B2423443234343343323332341242434233224
ﬂ4323323343433332413323343424344223314
H__3323434444443243334334242234444323433
m2222434332332222332333343322232223114
O M NMIN T ITMOIT NN T ON T AN T A O N NOIN T | A AN T N|[A| N AN M|
O MIN N M TN OO OMOMO MO MO MO M NOMOMOMOITTI N MO N T N ANMITFTIITOI NN NNOMOMAN
~NOOMIN MO MO MM JTIIT(FT( T TN OO MO MO MOMOM M TN | T OMOMOMII MO N M NM T mm
O NN/ N/ N NI/ NN|AdA[N[AdA/ NN NN N[AdAN[N N AN | A N|[A[ N[N MO N N|d|N |||
LM NN MO MO N/ NI T OIFTIOIN N MOINNOIMOIN NN MO M T O NNOMOIN M T N NNOMIN|-A
I OO NN OO OO M MOMO N T A O NN/ d/NNMONT NN TN NOMONNANNMM N
O MOIN T M T T T T[T TFTO O TT O[T DT O T AT M TN AT MO T[T T[T O MO N ™M
NMOMMOAN T TN T O DT T[T DT OO O D TO MO O N T DI T NN T O MO NM AT OO N
A M N MO N OM T MO FT T T N T NONANOINAN T N T NOOINOOI NN NA IO ™M
NI NI RIS R IR E RN N NN NSRRI
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N NN NN ANOMO OO NN [A OIN NN DT OO NOMNDOIOINOINOO M N M N|dNM A NN|N
AMIN([—A MO MO N M|TIN[FTIN NN A|A|A| O O N[N[—AdA NN MN|A|A[ MO NN M N N|Ad| N ||| N
S MOMIN T T INO DO IT I ITOOMOMTITIN T T NI T TN T[T NANO OO T T N T O™
AlA A —A NN |A|AdA| N | AN |[AN|A| A || N T O AN N NN A|A|AdA[ MO MO N M N ||| N || NN
I NN MINTI NN T DT AITOIN T MO IT O ITO|T I M T TIIT(N| T IO (IT O TN ||
A MM MIN T A|d/ MO N [T| N OO M| A|AAdA]/ MO M|dA/A|d/ N|MOI NN N/NOO M  N/NN|d/ /M| N NN
I IFT(O O MITIN T O TN T T[(O[DTFT T O O T I T NT T[T N[O O T O I O M
M N MOIT TN OIN OO N[O O N OO DT OO N[O OO OIN N T NOMOOM IO FTO M T ™
O OO NMO NN MO NN T NO OO T O MOINNMOIT(OMOOMMO MO M|ITOMO MO MO M oM
< T T OO O NMOM I ITO N T ONMDIIT T O ITO|TOT OITINNOOMDIT OO M T M|
O MO N M NN MOMINNA NN NTT OO NOINANNNODODO MO NNOOMOINJT|IT O MO M| N|<
OMOIMI N N N TdMOI NN NN dA/A| N O MO|d/N/NN T N M AN NOIdAN NN N O MISTIN M N
< OO T O NOIN T O OO N N NOMO MO OO MINMO NNO N NITINNOOMNMDOIM T M TN M|
< MV T O MOIN TN TO MDD OO OO MM T OO T OITINONT O T T M |||
N|A|[A|d| N A/ NN/O NN/ NN N/ NN NN|A|A|A|A| A/ NN/ N N NNN|dA|A|dA|d| N NN
D OO MM MOIN T NN T NANANOONNONANNDONODINDIITI MO N T ONOIN T OO M T M| N
D OO NMO NN MOMINOIN NN ANOO OO NN NNONNO N JTIIINOIOINANM T M TN M| N
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Apéndice E. Resultados Cuestionario de Matematica

Estudiantes

Puntaje General

Resuelve problemas de
cantidad Item 1, 2, 3,4, 5

Resuelve
problemas de
cantidad Item 6, 7,
8,9,10

1 12 8 4
2 4 2 2
3 6 2 4
4 10 8 2
5 20 10 10
6 12 6 6
7 14 8 6
8 14 8 6
9 12 8 4
10 8 4 4
11 8 8 0
12 14 6 8
13 10 8 2
14 16 8 8
15 6 4 2
16 6 4 2
17 10 4 6
18 8 8 0
19 16 10 6
20 10 10 0
21 12 6 6
22 6 0 6
23 2 2 0
24 10 6 4
25 6 6 0
26 14 10 4
27 20 10 10
28 6 2 4
29 12 6 6
30 16 8 8
31 6 4 2
32 4 4 0
33 10 4 6
34 12 10 2
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Apéndice F. Informes
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