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Resumen

El proposito de la investigacion fue determinar la relacion entre estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes
del quinto grado de secundaria del CEA-UNE Enrique Guzman y Valle. La investigacién
realizada fue de enfoque cuantitativo, de tipo no experimental, el método fue descriptivo y
el disefio correlacional. La muestra fue de 90 estudiantes. Se uso la técnica encuesta y
como instrumentos el cuestionario y una evaluacion escrita de comprension de textos en
inglés. Estos instrumentos fueron validados por juicio de expertos y para la fiabilidad se
empled la formula de Alfa de Cronbach, logrando una confiabilidad de 0,893 para la
primera variable estrategia docentes de comprension lectora 'y 0,791 para la segunda
variable el nivel de comprensidn de textos escritos en inglés. Luego de aplicar los
instrumentos, se realizo el trabajo estadistico. Para la prueba de hipotesis se empleo la
correlacion de Spearman de 0, 703, representa una correlacion positiva alta. Finalmente se
concluye que las estrategias docentes de comprension de lectura se relacionan
significativamente con el nivel de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes

del quinto grado de secundaria del CEA-UNE Enrique Guzman y Valle.

Palabras clave: estrategia, comprensién de textos, literal, inferencial, critico
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Abstract

The purpose of the research was to determine the relationship between reading
comprehension teaching strategies and the level of comprehension of written texts in
English in fifth grade high school students of CEA-UNE Enrique Guzman y Valle. The
research was quantitative, non-experimental, the method was descriptive and the design was
correlational. The sample consisted of 90 students. The survey technique was used and the
instruments used were a questionnaire and a written evaluation of text comprehension in
English. These instruments were validated by expert judgment and the Cronbach's alpha
formula was used for reliability, achieving a reliability of 0.893 for the first variable,
reading comprehension teaching strategy, and 0.791 for the second variable, level of
comprehension of written texts in English. After applying the instruments, the statistical
work was carried out. Spearman's correlation of 0.703 was used for the hypothesis test,
which represents a high positive correlation. Finally, it is concluded that the reading
comprehension teaching strategies are significantly related to the level of comprehension of
written texts in English in fifth grade high school students of CEA-UNE Enrique Guzman y

Valle.

Keywords: strategy, text comprehension, literal, inferential, critical
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Introduccion

El proceso de lectura es una tarea de continuo mejoramiento en los estudiantes y
comunidad en general. Y debido a las deficiencias que se observa en el campo de la
educacion adn se presta para muchas investigaciones. En la actualidad, muchos estudiantes
presentan inconvenientes para leer textos en inglés, mostrando asi una inseguridad con el
idioma extranjero. Es necesario implementar estrategias de comprensién lectora con el fin
de desarrollar sus capacidades de comprension de textos en inglés de tal manera que el
estudiante llegara a ser autbnomo con su aprendizaje, en este contexto puedan identificar el
problema, emitir juicios y tengan la capacidad de dar soluciones y conclusiones. En este
sentido, es de gran relevancia incluir estrategias docentes de comprensién de textos en el
desarrollo del aprendizaje de los alumnos lo cual, resulta muy util, ademas este elemento
ayuda tanto al docente como al estudiante poder comprender y guiar de una manera eficaz
los procedimientos del aprendizaje del inglés. Por consiguiente, la actual investigacion
buscd demostrar la asociacion entre las estrategias docentes de comprension lectora y nivel
de comprension de textos escritos en inglés.

Esta tesis consta de 5 capitulos: El capitulo | presenta el planteamiento del
problema, que incluye la determinacién del problema, la formulacion del problema, los
objetivos, la importancia y el alcance, y los limites de la investigacién. En el capitulo 11
contiene el marco tedrico que incluye los antecedentes del problema. Asimismo, se
proporciona las bases tedricas en las que se definen las concepciones, caracteristicas y
dimensiones de cada una de las variables y finaliza con las definiciones de términos
basicos. El capitulo 111 plantea la hipbtesis general y especifica. Ademas, se hace
referencia a las variables con sus definiciones y el cuadro operativo de las mismas. El

capitulo IV se encuentra la metodologia a la cual describe su método de investigacion,
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tipo, enfoque, poblacion y muestra. Ademas, se describen las técnicas e instrumentos de
recojo de datos. Ademas, se hace referencia a la validez y fiabilidad de los instrumentos y
a la comprobaciéon de hipotesis, y el capitulo V incorpora los resultados, que incluyen la
presentacion y evaluacion de los resultados y su discusion. Por ultimo, se ofrecen
conclusiones, recomendaciones, referencias y apéndices.

Por ultimo, es de vital importancia tener en cuenta que cuando la prueba de la
hipdtesis se ha llegado a la conclusion de que las estrategias docentes de comprension
lectora se relacionan de manera directa con el nivel de comprension de textos escritos en
Inglés, mejor dicho, cuanto mayor sea el grado de las estrategias docentes de comprension
de lectura, mejor es el grado alcanzado por la comprension de textos escritos en Inglés, Por
otra parte, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,703, esto representa una

correlacion efectiva alta.



Capitulo 1

Planteamiento del problema

1.1  Determinacion del problema

En diversos paises del mundo, los estudiantes desde pequerfios llevan cursos de
inglés de acuerdo a su disefio curricular, la ensefianza de este idioma ha tenido muchas
deficiencias en su adquisicidn. Uno de estos problemas presentados es la poca
comprension lectora. Por lo tanto, es un elemento que se debe tener en cuenta para un
aprendizaje significativo. Es por ello que los docentes han conseguido mejorar los
resultados del aprendizaje utilizando estrategias de comprension lectora.

En el Perd, la Educacion Bésica Regular, segun el Disefio Curricular, solo en el
nivel de educacion secundaria se dicta el curso de inglés y con una minima cantidad de
horas. Por tanto, desde hace varios afios se ha percibido dificultades en la comprensién

lectora de este idioma en los estudiantes de secundaria, Ejemplos: Falta de vocabulario,

16

tiempo, estructura gramatical, habitos de lectura, motivacién, conocimientos previos, etc.

Esto conduce a un bajo rendimiento en la comprension de textos.

Dentro de este marco el Colegio Experimental de Aplicacion UNE Enrique

Guzméan y Valle, en la comprension lectora en el area de inglés no son las més adecuadas

por el bajo interés por parte del educando y la falta de estrategias de comprensién lectora,
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de parte del docente en el proceso de aprendizaje. Los docentes deberian promover
estrategias de comprension lectora a sus estudiantes y enfocar la ensefianza de la forma
mas eficaz posible en funcion de los intereses de los estudiantes. La estrategia de lectura
fortalece las habilidades de comunicacién oral como escrita ademas posee un valor
literario, lingtistico, pedagdgico y gramatical.

En este contexto, se busca conocer la relacion entre las variables, estrategias
docentes de comprension lectora y el nivel de comprension de textos escritos en inglés, en

los alumnos que participaran en esta investigacion.

1.2 Formulacion del problema: general y especificos

1.2.1 Problema general
¢Como se relaciona el uso de las estrategias docentes de comprension lectora y el
nivel de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto grado de

secundaria del CEA-UNE?

1.2.2 Problemas Especificos

PE1. ¢ De qué manera se relacionan las estrategias docentes de comprension lectora
y el nivel literal de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de quinto grado
de secundaria del CEA-UNE?

PE2. ;| De qué manera se relacionan las estrategias docentes de comprension lectora
y el nivel inferencial de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de quinto
grado de secundaria del CEA-UNE?

PE3. ¢ De qué manera se relacionan las estrategias docentes de comprension lectora

y el nivel critico de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de quinto grado
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de secundaria del CEA-UNE?

1.3 Objetivos: general y especificos

1.3.1 Objetivo general
Determinar el nivel de relacion que hay entre el uso de las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes

del quinto grado de secundaria del CEA-UNE.

1.3.2 Objetivos especificos

OEL1. Establecer el nivel de relacién entre las estrategias docentes de comprensién
lectora y el nivel literal de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del CEA-UNE.

OEZ2. Establecer el nivel de relacién entre las estrategias docentes de comprension
lectora y el nivel inferencial de comprensidn de textos escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del CEA-UNE.

OES3. Establecer el nivel de relacién entre las estrategias docentes de comprension
lectora y el nivel critico de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del

quinto grado de secundaria del CEA-UNE.

1.4 Importancia y alcances de la investigacion

1.4.1 Importancia de la investigacion

Esta investigacion beneficiard de manera directa a los estudiantes. Asimismo, seran

beneficiarios de forma indirecta los docentes, padres de familia y comunidad, ya que
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obteniendo informacidon de ellos sobre las estrategias docentes de comprension lectora y el
nivel de comprension de textos escritos en inglés se podra crear estrategias para poder

mejorar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

1.4.2 Alcance de la investigacion
Esta es una investigacion de alcance correlacional que permitio evaluar la relacion
entre las dos variables. Asimismo, las variables de esta investigacion no seran manipulados

sino tomar datos al momento de desarrollar dicho estudio.

1.5  Limitaciones de la investigacion

Limitacion temporal

El trabajo de investigacion se llevo a cabo en el afio 2022. Las estadisticas del
trabajo de campo se tomaron en julio de 2022.

Limitacion espacial

Los datos se tomaron en el Colegio Experimental de Aplicacion de la UNE Enrique
Guzman y valle, Lurigancho, Chosica.

Limitacion de recursos

Los recursos que sirvieron para financiar la ejecucion de esta investigacion han

sido autofinanciados.
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Capitulo 11

Marco tedrico

2.1 Antecedentes del estudio

2.1.1 Antecedentes internacionales

Hernandez (2019) en su tesis de maestria investigaron el aprendizaje cooperativo
para mejorar la comprensién lectora, El autor determind realizar un proyecto de
intervencion basado totalmente en la metodologia APRA que consta de cinco niveles que
pueden ser desarrollados por periodos decididos, primero, es crear las situaciones para la
intervencion, segundo hacer planes, tercero implementacion y accién, cuarto evaluacion de
la intervencion y la quinta es la culturizacion y difusion. Asimismo, se mejoro la
convivencia entre los estudiantes. Esta técnica se basa en aportacion y generacion del
conocimiento para una buena gestion educativa. y se orienta dentro de la construccion de
la idea del conocimiento con el fin de promover un aprendizaje autonomo en los alumnos.
En esta linea, el conocimiento se construye conjuntamente en la interaccion del entorno
instructivo y social.

Clavijo y Sanchez (2018) en su tesis de maestria investigaron la competencia

lectora en el nivel literal. Sefialan que el proposito del estudio es utilizar un enfoque
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educativo respaldado por objetos virtuales de aprendizaje, para determinar los cambios en
la comprension de lectura en las calificaciones literales de los estudiantes. Se evaluaron los
cambios que los alumnos tuvieron en el analisis de la comprension en la etapa literal antes,
durante y después de aplicar la propuesta pedagogica. Esta tarea dio seguimiento al estudio
haciendo que los alumnos articularan la informacién previa con la nueva comprension, a
través de indagaciones para anticipar y predecir hechos y las demas habilidades.
Asimismo, los estudiantes accedieran a la experiencia desde un contexto distinto al del
aula de estudio, consolidando el trabajo colaborativo de los alumnos. Ademas, permite la
observacidn, reflexion y hacer la retroalimentacion obteniendo el logro esperado. Se
realizaron evaluaciones para determinar el nivel de logro oral del estudiante para lograr los
objetivos propuestos. Para ello se consideraron las siguientes fases: Planificacion y
evaluacion de la comprension lectora en los niveles de observacion, diagnéstico y
razonamiento de problemas.

Flérez y Ardila (2018) investigaron las estrategias didacticas para fortalecer la
comprension lectora, tuvo como objetivo principal, fortalecer la competencia comunicativa
y la comprension lectora a través de un enfoque didactico, para lo cual, realizaron un taller
de lectura “Mundo Fantastico de la lectura” con el objetivo de motivar y mejorar el
proceso lector en los alumnos. Por lo tanto, Las actividades que se realizaron fueron:
estrategias para ayudar a los estudiantes a comprender, diferenciar y recrear diferentes
tipos de texto, elaboren hipétesis sobre el significado global del texto, comprender sus
relaciones linguisticas, asi como el contexto y la intencién. Ademas, se tuvo en cuenta la
lectura en voz alta porque se comunica con precision a través de la integracion de
conocimientos previos. Al descifrar palabras, al comprender el vocabulario, la estructura,
la sintaxis y propiedades de cada texto, los estudiantes se involucraron mas en actividades

que utilicen recursos didacticos. También existe una excelente cooperacion entre los
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profesores en el entorno del aula. Este proyecto de investigacion logro fortalecer el perfil
de los educandos ya que lograron un gran progreso en las técnicas mencionadas. De igual
manera, se fortalecieron las relaciones interpersonales, se fortalecio el espiritu de escucha
y se evaluaron las opiniones de los demas a través de la comunicacion.

Correa (2018) en su tesis investigo el tema de estrategias didacticas a través de
cuentos infantiles para mejorar la comprension lectora y concluyé que el método llevado a
cabo se convirtio en la contemplacion de los alumnos después de descubrir que hay
métodos que llevan al alumno a pasar del nivel superficial del contenido textual a niveles
de intensidad, alcanzados gradualmente con la ayuda del docente. Por altimo, la
comprension analitica es una competencia para toda la vida, por lo que los sistemas
educativos deben prestar la atencion esencial a los alumnos que llegan a la ensefianza
secundaria y la mejor manera de conseguirlo es que los profesores estudien para analizar y
ofrezcan a los alumnos el equipo y las técnicas didacticas para desarrollar una
comprension de estudio precisa. De este modo, se puede evaluar el objetivo y observar el
progreso de los logros en el analisis y la escritura. Finalmente, los estudiantes mejoraron la
comprension de textos, con lo anterior se puede afirmar que la estrategia aplicada
transformd el pensamiento de los alumnos a pasar del nivel superficial a niveles de
profundidad.

Rodriguez et al (2017) en su tesis estudid las técnicas para mejorar la comprension
de textos. Su objetivo esencial se convirtié en la disposicion de un enfoque metodoldgico,
el uso de una seleccidn de técnicas para desarrollar la comprension de analisis en los
estudiantes universitarios de inglés en el mejor nivel. Los investigadores contaron con una
técnica de investigacion esencial etiquetada como descriptiva-explicativa. Concluyendo
que la mejora de una estrategia metodoldgica es utilizando una ramificacién de estrategias,

favorece la mejora de la comprension de estudio dentro de la lengua inglesa en el grado
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superior. Debilidades de la comprension de lectura en los estudiantes como; la escasez de
textos reales que pueden estar en linea con la edad y los pasatiempos de los estudiantes
para ampliar las habilidades de analisis; también sugiere que el remedio metodologico de
la disciplina de inglés no siempre es suficiente para el rendimiento del escolar, asociado
con la comprension de analisis. Los investigadores proponen un método que tiene como
caracteristicas el uso de textos reales enfocado a mejorar la competencia oral. Por lo tanto,
de acuerdo al criterio de los especialistas, concluye que el método tiene los requerimientos

vitales para ser abordado dentro de la préctica.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Ledesma y Vila (2021) en su tesis de licenciatura investigaron las estrategias de
comprension lectora. El propdsito fue mejorar la comprension lectora. Para lo cual, usaron
diversas estrategias tales como: Estrategias que permiten procesar informacion a través de
una vista previa a la lectura, formular preguntas antes de leer, identificar ideas clave
durante la lectura, crear organizaciones visuales y predecirlos es una estrategia que te
permita asegurarte de que es correcta o precisa. Como estrategia para absolver problemas,
los estudiantes han desarrollado organizadores visuales después de la comprension lectora.
Luego de una intensa investigacion de elementos tedricos y evaluacién e interpretacion de
hechos obtenidos del dispositivo, las estrategias de comprension de lectura han mejorado
significativamente en sus 3 niveles: literal, inferencial y critico.

Caruajulca y Zambrano (2020) en su tesis de licenciatura investigaron la
competencia lectora y comprension inferencial, critica y valorativa. Ellos Concluyeron,
cuanto mayor es la competencia lectora en los estudiantes, mejora la comprension de
textos en sus 3 niveles mencionados anteriormente. Utilizaron una evaluacién pre test, que

arrojé niveles de comprensién muy bajos. Luego de aplicar la evaluacion post test
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mejoraron su nivel de comprension. Por lo tanto, los estudiantes lograron sus objetivos al
aplicar estrategias de aprendizaje: (adquirir, codificar y recuperar la informacion). El
enfoque de su investigacion fue cuantitativo.

Luna (2020) la autora en su tesis realizé un programa para optimizar la
comprension lectora. Para lo cual, usaron estrategias variadas como la estrategia de
obtener informacion del texto, aqui los alumnos lograron identificar informacion explicita
en la lectura como: identificar los personajes, el escenario, tiempo, las caracteristicas,
ordenar el texto de forma cronoldgica, etc. A continuacion, el método de inferir y
descodificar estadisticas del contenido textual, para lo cual los alumnos han sido capaces
de deducir el significado de las frases en funcién del contexto, hacer predicciones y
deducir caracteristicas, etcétera. Y, tarde o temprano, emitieron sus opiniones, un juicio
critico sobre los factores formales y el contenido del contenido textual. Asimismo,
concluyd que las diversas estrategias en el programa mejoraron la comprension lectora en
los estudiantes. Ademas, agreg6 que un buen ambiente acogedor y dindmico permite
alcanzar una mejora en el uso de estrategias de lectura.

Maza (2020) en su tesis de licenciatura estudio estrategias para mejorar la
comprension de textos, Determind el uso de estrategias para la comprensién de textos
como recursos para fomentar esta capacidad entre los estudiantes universitarios. Mediante
el ejercicio de estudio, los estudiantes desarrollaron sin problemas sinopsis y aumentaron
su nivel de comprension de textos descriptivos, narrativos y expositivos. El disefio que uso
el autor fue descriptivo correlacional. La poblacion de la encuesta fueron 17 estudiantes
del CEBA “Javier Heraud”. La correlacion refleja una relacion directa e importante entre
la estrategia de comprension de texto y el nivel de lectura. Esto significa que hay un mejor
nivel en las estrategias de comprension de contenidos textuales y le corresponde con una

excelente comprension analitica.
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Angulo (2018) el autor en su tesis de doctorado investigo las estrategias de
ensefianza para mejorar la comprension lectora en alumnos del sexto grado. El autor utilizé
diversas estrategias. Primero, el autor realiz6 una prueba de entrada utilizando un pre-test,
donde los estudiantes obtuvieron puntajes desaprobatorios por la poca préactica de
estrategias de comprension de lectura. Segundo, en vista de la situacion de los alumnos el
autor utilizé diversas estrategias antes de la lectura, durante y después de la lectura.
Tercero, aplicé una prueba post test, donde los resultados fueron favorables para el
propdsito de dicha investigacion. El estudio fue cuasi-experimental en sus dos rangos, con
un pre-test y una prueba de presentacion. Los instrumentos fueron un cuestionario de
preguntas y un examen de lectura. Finalmente, el autor concluyo que el uso adecuado de

estrategias mejora la comprension lectora en los alumnos.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Estrategias docentes de comprension lectora

2.2.1.1 Conceptualizacion de estrategias de comprension lectora.

2.2.1.1.1 Definicion de estrategia.

En este contexto, citaré la definicion de estrategia seguin Solé (1992) “Son
procedimientos de caracter elevado, implica la presencia de objetivos que cumplir”. (p. 59)

Entonces, la estrategia es metacognitiva, implica conocer el propio conocimiento,
el potencial para asumir y planificar la accion; en resumen, de controlar y modificar la
accion. Ademas, implica el cumplimiento de objetivos, haciendo uso de diversas

estrategias mejoradas relacionadas con lo cognitivo, y estas no se abordan como técnicas
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rigidas y/o estaticas, sino como respuestas. Si las abordamos de esta manera, no sélo
ensefiaremos a leer, sino que ademas contribuiremos a la calidad intelectual y personal los
estudiantes.

El uso de las estrategias nos permite una comprension profunda del texto escrito,
leer no es simplemente leer palabras sino comprender el significado, el mensaje del autor
del texto. Todo lector tiene un interés particular al leer un texto o un motivo que lo impulsa
adentrarse a la lectura, es ahi donde los lectores se plantean preguntas antes de la lectura,
como, por ejemplo: ;Qué debo leer? ;Qué sé sobre el contenido? ¢Puede ser Util para mi?,
esto ayudara a dirigir nuestra atencion a lo que es importante. A continuacién, otras
funciones de respuesta a las siguientes preguntas:

e ;Cuél es la informacién crucial proporcionada a través del texto que es esencial

para adquirir un motivo de analisis?

e ;Qué registros puedo ignorar por su exceso de palabras o porque son
demasiados especificos, ya que no siempre son relevantes para el fin que se
busca?

e Los pensamientos expresados en él muestran coherencia?

e ;Qué dificultades plantea? Compruebe continuamente si comprende o no el
texto que esta leyendo.

e ;Qué es lo que se pretende definir en este parrafo, segmento y capitulo?

e ;Las reconozco adecuadamente? Desarrollar y comprobar inferencias de diversa
indole. (Palincsar y Brown, 1984, p. 63)

De acuerdo con los autores, antes y durante la lectura es necesario realizar la auto-

interrogacion para constatar continuamente si comprende o0 no el texto que esta leyendo.
Ademas, la auto-interrogacion como estrategia permite al lector distinguir las ideas

principales de las ideas secundarias, el escenario, los personajes, el tiempo, también, la
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intension o el mensaje del autor de un texto, también, coadyuva a mejorar el vocabulario
en los lectores. Por tanto, el lector desempefia un papel importante. Si se hace hincapié en

esta posicion, se puede lograr la autonomia del lector

2.2.1.1.2 Definicion de estrategias docentes.

Las estrategias docentes son procedimientos de contenidos de ensefianza, es de
vital importancia ensefiar diversas estrategias de comprension lectora, los cuales ayudan a
interpretar el significado de lo que se lee. Solé (1992) "Si las estrategias de analisis son
procedimientos y las estrategias son contenidos de entrenamiento, entonces las estrategias
para la comprension de textos se deben ensefiar". (p.59).

Las estrategias docentes son: procesos, pautas, etapas, a seguir para lograr una
mejor comprension lectora. En ese sentido, el docente juega un papel importante como
guia en este proceso. Por tanto, es vital ensefiar el uso de las estrategias de comprension
lectora a los estudiantes, a su vez ellos podran escoger las estrategias que mas se adapten a
sus necesidades de aprendizaje, fomentando de manera indirecta la autonomia en los

alumnos.

2.2.1.1.3 Definicion de estrategias docentes de comprension lectora.

Las estrategias docentes de comprensidn lectora, son procesos estructurados que
permite al lector tener una mayor comprensién de lo que lee. Bajo este contexto Solé
afirma que:

Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representar y

examinar problemas y el poder para descubrir respuestas. Por lo tanto, al ensefiar

técnicas de comprension del estudio, es necesario dar prioridad a la construccion y

el uso por parte de los estudiantes de técnicas modernas que puedan transferirse sin
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problemas esenciales a mas de unay variadas condiciones de analisis. (p. 60)

De acuerdo con la autora, el uso de las estrategias de comprension lectora es la
capacidad de construir conocimientos, teniendo como base los conocimientos previos de
acuerdo a las experiencias de vida. En este punto, el uso de las estrategias docentes de
comprension lectora ayuda a los estudiantes a analizar los problemas y dar con soluciones

a dichas problematicas y fortalece su capacidad de manejar situaciones dificiles.

2.2.1.2 Estrategias de comprension lectora.

Las estrategias de comprension lectora son herramientas de muestreo, prediccion e
inferencia basadas totalmente en la captacion de la informacion del texto, infiriendo de la
informacidn conceptual y linguistica. En ese sentido los alumnos que conocen el uso de
estrategias pueden tener un mejor conocimiento para comprender un texto y, por tanto,
obtener mejores resultados en las pruebas que se puedan aplicar relacionadas con la
comprension lectora. Bajo este concepto Solé (1998) propuso para este fin:

(a) Combinar la instruccion explicita y directa, con ejemplos generados por los

alumnos, la discusion y la elaboracion mientras se demuestran las estrategias

leyendo o pensando en voz alta, (b) practicar en grupo después de la instruccion
explicita, las parejas o los pequefios grupos leen textos a su nivel y practican

utilizando las estrategias que se han ensefiado, (c) ensefianza entre iguales. Invite a

los alumnos a convertirse en profesores y a hablar con sus compafieros a través del

proceso de pensamiento y (d) integracion. Infundir la ensefianza formal de la
lectura y los contextos informales con conversaciones sobre estrategias, ya que los
alumnos empiezan a reconocer las estrategias como una herramienta para su propio

aprendizaje. (p. 84)

Segun la autora mencionada anteriormente los estudiantes reconocen a las
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estrategias de comprension lectora como herramientas para su propio aprendizaje.
Asimismo, menciona una serie de estrategias como la lectura en voz alta, la practica en
grupo, ensefianza entre iguales o también la co-ensefianza entre los estudiantes.

A continuacion, se muestra otras estrategias que ayudaran a los estudiantes a tener
una mayor comprension de lo que leen.

e Construir la fluidez. La fluidez lectora es un elemento fundamental de la
ensefianza de la lectura en la actualidad y ha dado un impulso ascendente a
importantes rasgos teoricos y didacticos. Un lector fluido mantiene este
potencial a lo largo de los periodos de no préctica y puede generalizarlo a textos
exclusivos.

e Subrayado y resaltado. EI motivo del subrayado es resaltar las ideas vitales de
un contenido textual. Asi, analizando s6lo lo que esta subrayado, se puede
recordar el contenido del texto.

e Tomar notas. Tome nota de los titulos principales del texto. Anote como minimo
dos palabras clave para cada tema.

e Preguntas. Intenta preparar algunas preguntas relacionadas con el texto que vas
a empezar a leer. De la misma manera, escribe las preguntas que se hace el
autor.

e Identificar los saberes previos. La experiencia, intereses e informes sera vital
para que el estudiante reconozca lo que tiene que hacer, y se sienta capaz de
hacerlo (analizar).

e Skimming. Es una lectura rapida del texto para tener una idea general de la
lectura. El lector tiene que echar un vistazo rapido al texto que va a leer desde el
principio hasta el final de forma rapida. La mirada tiene que ver con el comienzo

de los parrafos, para que el lector pueda tener una idea de lo que puede venir
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después.
e Scanning. Esta estrategia se utiliza para la busqueda de informacion especifica
que se busca en el texto, esta accion no requiere de una informacion general del

texto. (Bergeron, Bradbury y Wolf, 2002, p. 100)

2.2.1.3 Pasos para la comprension lectora.

Entendiendo que las estrategias de comprension lectora son procedimientos a
seguir, he aqui algunos pasos para alcanzar una mejor comprension lectora que, realizadas
de forma sistemaética y exhaustiva, permitiran a los estudiantes superar los defectos de
estudio mas comunes. Para tal efecto, Antich (1996) clasifica los siguientes pasos en:

La percepcion

es el primer paso que nos permite la funcion actual de comprender los registros a
través de los canales perceptivos excepcionales como: identificar las letras, acceder a los
significados de estas.

Reconocimiento de palabras

Estos procedimientos corresponden a la posibilidad de descifrar el cédigo del texto
y comprender su significado. Por ejemplo, la sinonimia, la antonimia, la familia propia de
las frases. Para aprender un texto es muy critico reconocer el significado de las frases, ya
que esto nos permitira aprender lo que el autor quiere mencionar. Por ejemplo, en un relato
breve indicaremos los personajes, los escenarios, la época, etc. distingue los movimientos
0 pensamientos especiales que componen el contenido textual y el orden en que se
producen, identifica similitudes y diferencias, distingue las relaciones semanticas:
consecuente antecedente; motivo impacto; finalidad y efecto.

Produccion de significados no explicitos

Realiza inferencias mediante el contraste de su conocimiento del ambito y sus
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conocimientos previos con los hechos del texto.

Evalta la informacién adquirida

Esta técnica permite la comprension inferencial, complementaria e implicita del
contenido textual y corresponden al apartado de comprension e interpretacion del
contenido textual.

Inferir el tema del contenido textual

Inferir pensamientos que subyacen a una o numerosas imagenes (relacionadas o no
con el estudio del contenido textual). La mayoria de estas estrategias son eminentemente
sumarias, porque se producen a nivel de pensamientos y sus relaciones.

De acuerdo con el autor, las estrategias mencionadas anteriormente facilitaran al
lector una mejor comprension de lo que lee, un lector puede mantener esta habilidad con
un poco de practica, haciendo de la lectura un habito de vida. Asimismo, preparar
preguntas sobre el parrafo que esta leyendo, también el subrayado nos ayuda a reconocer y

recordar la informacion del texto.

2.2.1.4 Estrategias docentes para la ensefianza.

Es necesario educar en el uso de las estrategias de compresion lectora, segun los
autores que anteriormente se mencion6 coinciden que el uso de las estrategias ayudan a los
estudiantes a mejorar la habilidad de la comprension de textos, también mejoran las
destrezas de la escritura y la oralidad, siendo capaces de reconocer hasta los textos mas
complicados. A su vez, fomenta el autoaprendizaje en los alumnos, quienes son ellos que
eligen las estrategias que mas se adecuen a sus necesidades, siendo capaces de analizar
todo tipo de textos. El lector debe estar en la capacidad de cuestionar su propia
comprension, de narrar la nueva informacion a sus conocimientos y experiencias

personales.



Por ende, es importante ensefiar estrategias de comprension lectora ya que son
herramientas que facilita comprender lo que se lee. A continuacién, las siguientes
estrategias para la ensefianza de la comprension lectora.

Cloze
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(huecos, espacios en blanco). Los alumnos deben ubicar las frases de manera que la

lectura tenga sentido. Se puede cambiar el grado de complejidad en funcién del grupo,
incluyéndoles frases fuera de orden o dejando que creen sus propios textos.

Redactar finales alternativos

Se busca despertar la creatividad y ampliar la comprensién en los lectores ya que
hay que entender a fondo la historia ofrecida para que sea capaz de endosar un final
especial del cuento real.

Poner un titulo a parrafos

Si el contenido textual es un poco denso o dificil de aprender, cada alumno debe
leer un parrafo en voz alta y luego le asigna un titulo.

Uso de sindnimos

Para dar una explicacion a la palabra, debe utilizar sinénimos especificos. Para
reducir las dificultades, puede hacer un analisis previo y subrayar las frases que no
entienda y buscarlas en el diccionario.

Crear un dibujo

También puedes relacionar las imagenes con los fragmentos de texto. Los libros
infantiles estan llenos de imagenes, que ayudan a reconocer mejor el texto escrito.

Crea un cuento

El profesor asigna un grupo de estudiantes, en donde ellos deben crear un cuento

siguiendo la misma trama de sus comparieros, es una actividad muy divertida.



33

Mapas mentales

extraordinarias para que el estudiante aprenda lo que dice el contenido del texto,
estas pueden estar hechas de dibujos, oraciones, palabras muy cortas y que refuerza la
capacidad de sintesis (Alminagorta, 2018).

El Resumen.

La autora mencionada anteriormente, hace hincapié sobre el uso del “resumen”,
menciond que un resumen se realiza para buscar los datos de los personajes o
pensamientos vitales que son imprescindibles para el conocimiento de un texto,
prescindiendo de todo lo demas. La idea principal de hacer un resumen es captar el interés
del lector, proporcionando una idea mas sencilla de reconocer. Por otro lado, lo que no se
puede hacer en un resumen es dar tu opinion personal o interpretacion privada. Para
resumir correctamente, hay que tener en cuenta los siguientes pasos.

a. Leer todo el texto en silencio.

b. Separa las ideas en parrafos.

c. Lea parrafo por parrafo y subraye la idea principal. Si es imprescindible, escribe

en el margen de la hoja las ideas.

d. Anota todo lo resaltado en tus notas.

e. Ordena y reescribe, trata de ser entendible, preciso y coherente.

f. Revisa y elimina las palabras irrelevantes, ademas de corregir la ortografia y los

signos de puntuacion. (Alminagorta, 2018, p.40)

de acuerdo con lo antes mencionado, el “resumen” es una estrategia ideal y sencilla
para comprender un texto escrito. Ademas, incluye una serie de pasos como: leer en
silencio, la lectura silenciosa es ventajosa para adquirir alguna informacién explicita del
texto. También, subrayar la idea principal por cada parrafo y anotarlos en tus notas, luego,

el lector ordena y reescribe el resumen con mucha coherencia y cohesion, para finalmente
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revisar y corregir errores de ser el caso.

Organizadores graficos

Los organizadores graficos son también apropiados para una buena comprension
lectora porque permite al lector resaltar los puntos mas relevantes de un texto escrito.

Los organizadores graficos son herramientas adaptables y flexibles que se utilizan

para organizar las estadisticas. Estos organizadores permiten a los estudiantes

reunir datos que sirven para inspirar el dialogo y la escritura de estudios. Permiten a

los estudiantes prestar atencion al tema desarrollado. (Bravo,2010, p. 93)

En otras palabras, un organizador de imagenes es una ilustracion visual de
informacidn de datos para resaltar los factores mas relevantes de un texto. También hay
otros como: mapa semantico, mapa conceptual, mapa de ideas, organizador visual, mapa
de pensamientos, etc. Que facilitan la comprension lectora en los estudiantes.

También, para agregar como estrategia de comprension lectora estan los
storyboards, el mapa de la historia y la causa y efecto que a continuacion se detallara.

Storyboard

El storyboard ofrece una revision tematica resumida como una cadena de imagenes
en secuencia, que dan cuenta o muestran el resultado final de las acciones de los
personajes que interactdan entre si a partir de un movimiento determinado en un entorno
determinado.

Mapa de la historia.

Este organizador de fotos es otra version de nuestro organizador de cuentos.
También puedes utilizar el mapa de ideas. Este organizador fotografico nos permite pintar
sobre un drama, cuento o historia porque nos facilita preparar las partes de una historia de
una manera potente. Dispone de contenedores para poner la época en la que se desarrolla

el cuento, el lugar en el que sucede, la escena y los personajes principales y secundarios, la
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trama o problemas de la historia y los desenlaces.

Causa/efecto.

En este diagrama se pueden ver las diferentes formas de organizar una gran
cantidad de informacion sobre un problema y también ver las posibles causas dentro de un
contexto. (Gomez, 2013)

En otras palabras, los organizadores de imagenes es una ilustracion visual de
informacidn de datos para resaltar los factores mas relevantes de un texto. También hay
otros como: mapa semantico, mapa conceptual, mapa de ideas, organizador visual, mapa
de pensamientos, etc.

De acuerdo a las estrategias mencionadas anteriormente, su uso tiene un impacto
favorable en los lectores y/o estudiantes. Y ponerlos en practica ayudara a mejorar la
comprension lectora. EI comportamiento del maestro es muy importante en cada etapa.
Etapa de lectura (Antes de leer, active los conocimientos previos del alumno, actualice la
informacidn y defina metas. La etapa de lectura muestra una estrategia favorable) Para
profundizar en la comprension, aprender a comprender y luego ayuda a profundizar su

comprension leyendo (al final del proceso).

2.2.1.5 Fases de la lectura.

La lectura es un proceso sistematico que nos conduce de manera ordenada con el
fin de enterder el texto. Toda lectura tiene un titulo que nos da una idea de lo que trata y si
esta es de nuestro interés o no, segun este proceso hallaremos tres fases: fase prelectura,

fase lectura y la fase poslectura. (lllescas, 2012) que a continuacién se mostrara.

2.2.1.5.1 Estrategias de prelectura.

Es muy importante considerar que, para ensefiar a leer, los estudiantes y el docente
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deben sentirse motivados. Ademas la lectura debe ser placentera y no una actividad
competitiva, sino una actividad formativa.

Illescas (2012) menciona que la fase prelectura, permite al lector hacer uso de sus
conocimientos previos. Ademas, hacer uso del lenguaje, vocabulario, nociones de su
realidad. A su vez el autor menciona algunas actividades que ayudan a fortalecer las
destrezas en esta fase de pre-lectura son: (a) Analisis denotativo y connotativo, de las fotos
gue acompafan al cuento. El analisis denotativo invita a estudiar y describir las
instantaneas tal y como son visibles y el analisis connotativo invita a interpretarlas de
forma innovadora, (b) activacion de la informacion previa, realizar preguntas de qué
reconoces sobre el tema y con qué lo relacionas, (¢) anticipacion, activamos la informacion
gue ya tenemos para narrarla con lo nuevo, y como resultado tenemos una idea aproximada
de lo que trata el texto, lo que supone una expectativa creciente dentro del lector, (d)
prediccion, esta es la fase inmediata de la anticipacion y constituye el potencial del lector
para anticipar de qué trata el contenido textual, cdmo puede mantenerse o terminar y, tarde
o temprano, hipotetizar el factor de vista del escritor en la preocupacion, (e) a partir de este
momento, el lector ya esta practicando sus habilidades de aprendizaje, esto le facilitara la
comprension de textos, Los componentes de las predicciones sobre el contenido de los
factores de provocacion: identificacion, afio de publicacion, nimero de edicién, autor,
imagenes, frases clave, prélogo, bibliografia, etc., (f) preguntas para romper el hielo,
cuando los profesores inician una nueva clase o presentan una nueva necesitan romper el
hielo haciendo preguntas o provocando a la gente sobre ideas relacionadas con el fin de
familiarizar a los alumnos con el tema de la clase.

Con referencia a lo antes mencionado, a continuacién, sefialaré algunas actividades
de prelectura que el docente debe realizar en clase con los estudiantes:

e Ensefa a predecir a partir del titulo, las iméagenes, el género textual.
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e Ensefia a encontrar la idea general de un contenido textual escrito en inglés.
e Ensefa a identificar los personajes de un contenido textual en ingleés.

e Formular preguntas precedentes.

e Hacer un intercambio de ideas sobre sus conocimientos precedentes.

o Establecer una mirada general y predicciones.

e Realizar una lluvia de ideas.

2.2.1.5.2 Estrategias de lectura.

En esta etapa, corresponde al acto mismo de leer, tanto mecénica como
intelectualmente. En ese sentido Illescas (2012) sefiala que el nivel de comprension
alcanzado depende de la importancia que se le dé a la habilidad en ese nivel. Aqui es
cuando desea enfatizar la visualizacion global de palabras, oraciones, frases, etc.

Entonces, un punto importante de los lectores expertos es que no solo comprenden
sino también saben cuando no comprenden y por lo tanto llevan a cabo unas acciones que
les permita solucionar sus problemas de comprensién. Por lo general los lectores se
plantean preguntas, recapitulan la informacion, hacen resimenes, y estan atentos ante
posibles incoherencias o desajustes. Sin embargo, Solé (1998) afirma que estos procesos a
veces no se dan porque no se aprendio a leer de forma adecuada, en esos casos si la lectura
no es funcional, no es lectura.

Durante la etapa de la lectura, los estudiantes recopilan toda la informacion de un
texto. Ademas, durante esta etapa los estudiantes son capaces de comprender por contexto,
de identificar la idea principal, de hacer una sintesis de los hechos, hacer predicciones de
los personajes, etc. Por ello, Alminagorta, (2018) afirma que:

Durante la lectura, el objetivo del lector es recopilar todos los datos que desee. En

ultima instancia, se puede recurrir al uso del diccionario porque el lector debe
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deducir primero el significado de las palabras por el contexto, preguntar a sus

compafieros o al profesor, con el fin de que tenga un método de autocontrol durante

la lectura. De otra forma, acudira a él para conocer o verificar su especulacion

sobre el significado que ha inferido. (p. 48)

Para ello es necesario que los alumnos estudien. Luego podrian leer en grupos
reducidos, intercambiar informacién y pensamientos de acuerdo con el objetivo del
pasatiempo de estudio. Siendo una ayuda en dicha actividad de forma sistematica y
coherente. Seguidamente, se mencionara un conjunto de técnicas para que le ayude a pasar
directamente a la técnica siguiente como:

e Subrayado. El subrayado se utiliza para resaltar las partes importantes, para
compararlas y codificarlas. Usando esta estrategia, el estudiante identificara lo
que es importante, categoriza las ideas esenciales de cada parrafo.

e Circular. La circulacién se implementa para elegir las palabras importantes en la
forma de dar secuencialmente el contenido textual y la idea del autor. También
enfatiza frases que el autor no reconoce o no puede dar un significado
contextual. La circulacidn permite inferir el mensaje vecinal o global del
contenido textual.

¢ Identificacion de los personajes. Los personajes son los que participan en el
desarrollo de la trama de una lectura. Pueden ser principales o secundarios,
segun el papel que desemperien, los lectores tienen que ser capaces de captar el
lugar del personaje para identificar la secuencia de acontecimientos, hechos y
otras actividades. (Alminagorta, 2018, p. 49)

Con referencia a lo antes mencionado, a continuacion, sefialaré algunas actividades

que el docente imparte en esta etapa de lectura:

e Hacer sintesis y relaciones en componentes unicos del texto.
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e Hacer predicciones particulares sobre personajes articulados, sobre el futuro de los
personajes.

e Ensefia a buscar el significado de una frase utilizando el contexto.

e Ensefia a deducir sobre los acontecimientos de un contenido textual.

o Identificar la idea principal del texto.

e Subrayar las ideas principales del estudio.

2.2.1.5.3 Estrategias de poslectura.

Solé (1998) describio que las estrategias mencionadas se construyen durante la
lectura y nos sirven para seguir construyendo aun cuando ha finalizado la lectura, por tal
razon el capitulo lleva el titulo “después de la lectura” (p. 36).

En conformidad con lo menciona anteriormente, uno continta comprendiendo y
aprendiendo. La estrategia después de la lectura se presta al trabajo en grupo, para que los
alumnos puedan debatir sus interpretaciones personales. Y asi obtengan diferentes
perspectivas del texto leido. Ademas, estas estrategias estan elaboradas para finalizar la
comprension lectora, el educando utiliza el método del autocontrol para evaluar, supervisar
y la toma de decisiones a partir de lo establecido de la lectura.

Las siguientes actividades especificas que suponen la concrecién del proceso lector
en sus cuatro variantes son:

e Resumir. El resumen constituye el potencial del lector para acumular los hechos
relevantes del contenido textual. Se caracteriza por transcribir los pensamientos
del escritor y relacionarlos mediante conectores.

e Paréfrasis. Asimila la razon del autor para formular la composicion. Una
descripcion para aclarar el contenido del discurso (palabras, frases, oraciones,

etc.) en todos los componentes y para facilitar la informacion.
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e Sintetizar. Parafrasear el contenido del texto a partir de las ideas del autor. Es la
composicion total de sus componentes. Es decir, utilizando su vocabulario para
una comprension asombrosa. La longitud de la palabra depende de la capacidad
del lector para abstraer y reducir.

e Jerarquia de la informacion. Prepara un organizador visible que se pueda ajustar
al contenido del texto. Sin embargo, esta forma de autoajuste puede ocurrir en
algun momento durante el estudio. Es uno de los ultimos grados del estudio
(Alminagorta, 2018, p. 50).

De acuerdo a lo mencionado por el autor aqui, el lector esboza su conocimiento a
través de un patrén visual o grafico. Ademas, resume la informacion a través de mapas
mentales, diagramas de flujos, cuadros de doble entrada, plantea juicios sobre los
personajes y situaciones, también, argumenta, discute lo leido en grupo, consulta fuentes
adicionales, verifica las hipotesis.

Con referencia a lo antes mencionado, a continuacién, sefialaré algunas actividades
que el docente ensefia en esta etapa de la poslectura:

e Creacion o completacién de organizadores gréaficos.

¢ Discusidn colectiva sobre temas importantes.

¢ Produccion de textos, dibujos u otras expresiones, dramatizacion de fragmentos.

¢ Inferencia desde el punto de vista del autor.

e Ensefiar a tomar un punto de vista a favor o en contra de una funcion en un contenido
textual en inglés.

e Ensefiar a sacar conclusiones de un texto leido.

2.2.1.6 Importancia de la ensefianza de estrategias de comprension lectora.

La comprension lectora es un proceso cognitivo que estimula el pensamiento en el
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lector para comprender el mensaje del autor. Entonces, es importante el uso de las
estrategias docentes de comprension lectora para tener una mayor comprension de lo que
lee. Ademas, el docente juega un rol importante en este proceso de la ensefianza. El uso de
estas estrategias ayuda a los estudiantes a dar soluciones ante cualquier situacion, siendo
capaces de tomar decisiones, de crecer, de sentirse seguros de si mismos y, de esta forma

alcancen una comprension elevada.

2.2.2 Nivel de comprension de textos escritos en inglés

2.2.2.1 Conceptualizacion de comprension de textos.

2.2.2.1.1 Definicion de lectura.

La lectura es un interés que los seres humanos mas simples pueden llevar a cabo a
través del lenguaje como un codigo especifico que, mediante el uso de la vista, se termina
a través de la interpretacién fonico de una cadena de signos y sefiales escritos, se pueden
leer tanto en silencio (mentalmente) o en voz alta, a través de las cuerdas vocales.
Asimismo, Salazar y Ponce (1999) sostienen que la lectura es el acto de leer; de
decodificar signos escritos y su oralizacion. Estudiar es construir para uno mismo el medio
de un mensaje, que puede estar plasmado en una guia corporal o inmaterial. Desde ahora
no sélo se estudian los libros, sino también las imagenes, los gestos, etc. En pocas
palabras, la lectura es un sistema interactivo que permite al lector construir una
presentacion mental del significado del contenido textual mediante la relacion de su
comprension previa con los registros proporcionados por el texto. Por otro lado, la lectura
en voz alta es muy ventajosa para practicar la pronunciacion y afianzar la capacidad

comunicativa. Bestard y Pérez (2000) afirman que:
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La lectura en voz alta se ha convertido en un recurso Util para practicar y
corroborar la pronunciacion, asi como para afirmar la capacidad de los estudiantes
de suministrar sonidos representados mediante simbolos fotograficos. Aparte de
este pasatiempo, hay otra actividad mas aplicable en el lenguaje comunicativo: la
lectura silenciosa. La lectura se realiza cominmente para acumular alguna
informacidn explicita. Asi, nadie lee simplemente para comprender los significados

de los simbolos graficos, sino para obtener objetivos especificos (p. 131).

Por ultimo, los autores coinciden en que, para garantizar la eficacia de cualquier
lectura, es importante una eleccion prudente del material, ya que, de lo contrario, el
alumno podria aburrirse dentro del pasatiempo. Teniendo en cuenta lo expresado, para una
buena comprensién lectora implica una cadena de talentos como:

e Formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el contenido textual.

e Formular preguntas sobre lo que se esta leyendo.

e Aclarar posibles dudas sobre el texto.

e Resumir el contenido textual.

e Subrayar los elementos vitales.

e Responder a las preguntas que se le han formulado antes y en algin momento

del analisis.

e Explicar, en una sola idea, lo que el texto dispone.

e Asociar elementos del texto con diferentes lecturas. (Alminagorta, 2018, p. 12)

2.2.2.1.2 Definicion de comprension de textos.
La comprension de textos es la capacidad de reconocer el lenguaje escrito, desde la
descodificacion del contenido textual hasta el orden establecido de un discurso entre lo que

da el autor y la comprension previa del lector, generando conocimientos a través de esta
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alternancia... y mediante el uso de inferencias. (Huey, 1920).

Por otro lado, la comprension lectora es un proceso que se da poco a poco, como lo
menciono Antich (1996 "La comprension se realiza cuando se leen ideas, no palabras. La
comprension es un proceso Yy, como tal, necesita ser guiada paso a paso.” (p. 291).

Ademas, cuando uno comprende lo que lee puede darle un significado en relacion a
su experiencia, en ese sentido Gonzalez (2010) afirma lo siguiente:

Un lector comprende un texto cuando le da ese significado y lo relaciona con sus

informaciones y pasatiempos previos. Del mismo modo, la comprension lectora es

relativa a cada lector, porque cada uno tiene informes de vida distintivos y ofrece a

lo que lee significados distintivos. (p.11).

Se puede decir, que las diferentes experiencias de vida nos permiten almacenar
saberes que posteriormente nos servird como conocimientos previos, este proceso es la
construccién de nuestro aprendizaje. Paradiso (1998) afirmé que “la comprension es un
proceso de descodificacidn, pero ain mas, una construccion que hace el lector” (p.57).

Por tanto, comprender no solo se refiere al texto sino también a todo aquello que
nos rodea: sonidos, imagenes y movimiento. Romeu (2001) afirm6 “Comprender significa
captar los significados que otros han transmitido a través de los sonidos, las iméagenes y el
movimiento” (p.14).

De acuerdo con los conceptos de los autores mencionados anteriormente, puedo
decir que la comprensién lectora es la capacidad de aprender las palabras que componen
un texto escrito, ademas de la razén general de estudiar. La comprension lectora es un
método de interpretacién de un mensaje escrito y, ademas, es la interaccion con la
comprension precedente. A través del analisis de la comprension, el lector construye su
comprension anterior, en esta experiencia, el lector y el escritor se comprometen. Ademas,

los profesores son los que eligen el analisis para los alumnos, mientras que deberia ser al
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reveés, es decir, son los propios alumnos los que eligen lo que necesitan examinar, de
acuerdo con sus pasatiempos, deseos, motivaciones privadas. Si la persona tiene una causa
antes de elegir un contenido textual para estudiar, puede hacerlo con mas motivacion, con
mas aficion y podria aprender. Por lo tanto, antes de analizar un contenido textual,
debemos preguntarnos: ¢ Cual es el motivo de la lectura?

A continuacion, algunos ejemplos de interés y motivo por el cual el lector desee

iniciar a leer un texto escrito:

e Cuando necesitamos informarnos, tenemos que recurrir a textos como: Noticias,
articulos de opinion, textos de observacion, diccionarios, resefias, monografias,
historias antiguas, enciclopedias, biografias, panfletos, cartas, entrevistas,
cronicas, etc.

e Si nuestro propdsito es estimular nuestra creatividad y entretenernos, tenemos
que leer textos que incluyan: revistas, historietas, leyendas, fabulas, chistes,
adivinanzas, refranes. Estos textos te ayudaran a estimular tu imaginacion y te
entretendran con los contenidos especiales que te proporcionan.

e Si queremos hacer o fabricar algo, debemos recurrir a los textos educativos.
Estos textos nos informaran de como, paso a paso. Recetas, comandos, manual,
etc.

e Si nuestro proposito es darnos a conocer o dar cuenta de historias vividas,
debemos evaluar y examinar textos junto a los siguientes: Autobiografias,
memorias, reflexiones, diarios de existencia, anécdotas, etc.

e Si buscamos responder a preguntas o dudas que tenemos sobre algo debemos
evaluar y examinar tipos de textos (Alminagorta, 2018, p. 14).

De acuerdo con la autora, es cierto, que, para iniciar una lectura, parte de un interés

0 una motivacion que nos impulsa hacerlo, por ejemplo; si tengo el interés de informarme
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acerca de los hechos sociales que acontecen en mi pais recurro a las noticias, como el
periddico, o las noticias virtuales que hoy en dia se manejan mas a menudo. Pero si el
interés es mas por el entretenimiento entonces, podria leer novelas, cuentos, historietas,
etc. En resumen, todo lector inicia una lectura movido por una motivacion o un interés que
lo empuja hacerlo. Cuando un lector es constante en la lectura mejora su comprension
lectora, escrita, y también, en la oralidad adquiere méas vocabulario y tiende a tener mas
facilidad para comunicarse.
Paris et al. (1991) afirman que, para mejorar la comprension lectora, hay que leer.

El primer entrenamiento para cualquier prueba de comprension lectora es examinar
numerosos textos de diversa complejidad. Por eso, recomiendan, tener en cuenta, los
siguientes aspectos contextuales para mejorar la comprension de textos escritos.
e EIl contexto semantico, en el que una palabra adquiere su significado en relacion con el

significado de otras frases que la acompafan.
e El contexto situacional, que se refiere al estado del sistema auditivo dentro de la

region, el tiempo y el habla.
e El contexto corporal, que se refiere al mundo exterior que nos rodea, por lo que podras

decir muchas cosas sin tener que mencionarlas todas.

finalmente, la comprension de textos tiene una serie de pasos a seguir. Y como

primer punto, esta el entrenamiento de poner en practica la lectura, el lector debe examinar
todo tipo de textos, informativos, educativos, cientificos, etc. Es importante mencionar que
para leer se requiere tener un conocimiento previo para familiarizarnos con la lectura, y

asi, ir construyendo nuevos conocimientos, saberes.

2.2.2.1.3 Definicion de comprension de textos escritos en inglés.

Es el proceso, por el cual, el lector se conecta con el contenido del texto, infiere las
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ideas, las compara y discute, y saca sintesis a partir de informacién importante que es
absorbida y preservada por el lector y enriquece su conocimiento. Ademas, tienen
conocimiento de vocabulario, reconocimiento de ideas centrales, capacidad para sacar
conclusiones, capacidad para generalizar, comprension literal y capacidad para
comprender las intenciones del autor.

La comprension de textos escritos en ingles segin DCN (2017) afirma que: “Se
trata de una comprension critica, ya que implica un proceso activo de construccion del
sentido de los diversos tipos de textos que lee a través de procesos de comprension literal e
inferencial, interpretacion y reflexion.” (p.96). En tales situaciones, los estudiantes colocan
sus habilidades, conocimientos previos y actitudes de su experiencia de lectura y el espacio
que les rodea, y se dan cuenta de las potencialidades y limitaciones del lenguaje, la
comunicacion y el significado.

De acuerdo con lo antes mencionado, la comprension de textos escritos es un
proceso activo de tres niveles: literal, inferencial y critico, donde el estudiante pondra
todas sus habilidades y destrezas para lograr esta competencia. Por tanto, esta habilidad
significa que los estudiantes saben que leer es divertido y que logran ciertos objetivos
como la resolucion de problemas y la investigacion. Sin embargo, algunas corrientes
metodologias le dan mas énfasis a la comunicacion oral en inglés, viéndose en desventaja
la lectura y la escritura. Por otra parte, esto también se nota en el aula de clase, donde se
desempafia mas el rol de la oralidad en inglés que la lectura y la escritura por esta razon,
los estudiantes presentan calificaciones bajas en estas competencias. En ese sentido,
Bestard y Pérez (2000) afirman que:

La parte comunicativa oral es la mas valorada de la lengua escrita. Esto explica a

menudo por qué no se reconoce la importancia de la lectura y la escritura en el

aprendizaje del inglés. Por otra parte, diversas corrientes metodologicas, muy
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favorables en la ensefianza sistematica de la lectura y escritura, han visto un cierto
retraso en los estudiantes en dichas destrezas, antes bien hayan alcanzado cierto
dominio en las destrezas orales de una segunda lengua. Los argumentos a favor de
este retraso suelen basarse en los supuestos efectos negativos que esta pueda influir

para el desempefio oral. (p. 129)

2.2.2.2 Niveles de comprensidn de textos.

Garcia (2015) menciona que la comprension de textos escritos es un proceso de
procesos, por lo que muchos estudiosos del tema lo han dividido en 3 diferentes niveles,
capas o0 procesos que son: literal, inferencial y critico. Por esta razon, hay que entenderlos
como métodos de lectura, que se producen de forma gradual, porque el lector puede hacer
uso de su informacion previa como un primer inicio.

Estos tres niveles son: Literal, es el nivel del reconocimiento de la informacion
explicita del texto. Inferencial, es el nivel interpretativo o lldmese también la comprensién
mas profunda. Y, por ultimo, la comprension critica, que es el nivel alto de la formacién de

juicios valorativos sobre un asunto del texto.

2.2.2.2.1 Nivel literal.

Pérez (2003) describid que la comprension literal es el reconocimiento de la
memoria de los hechos establecidos, tales como: ideas principales, detalles, secuencias y
personajes. (p. 315). Entonces, la comprensién literal se centra en las ideas y la
informacidn proporcionada explicitamente en los textos de investigacion, tales como:
Detalles, identificacién de la persona, nombre, tiempo, lugar, idea principal o secuencia,
secuencia de acciones, causa y efecto, etc. Asimismo, Garcia (2015) afirma que:

La comprension literal es el proceso de buscar los puntos especificos en un texto.



Los lectores decodifican palabras y oraciones para reconstruir informacion

explicita en el texto. De esta manera, entiende las ideas de parrafos u oraciones e

identifica letras, objetos, escenarios, eventos y fechas. También gestiona el idioma

de la imagen y reconoce los signos de puntuacion. Usa sinéGnimos para traducir

cosas que no se entienden (p. 90).

Entonces, la comprension literal es la capacidad béasica de reconocer todo aquello

que esta explicito en el texto. En este sentido, el docente puede realizar en esta primera

etapa los siguientes pasos: (a) buscar la idea general de un texto en inglés, (b) relacionar

cada palabra con su significado y (c) Ordenar las oraciones de un texto en inglés.

La comprension literal es un proceso que se produce de forma gradual, ademas la

comprension literal se divide en dos: comprension literal (donde se recoge informacion

explicita) y la comprension literal profunda (donde se requiere una elevada interpretacién

del contenido) como se muestra en el siguiente cuadro.

Tabla 1

Comprensién literal

Comprension literal

Comprension literal profunda

abrwWwN

Consiste en reconocer:
1.

Nombres, personajes, incidentes,
caracteristicas, tiempo, lugar.

. ldeas principales

. Secuencias

. Causa-efecto

. Lexical; significado verbal y contextual de

las palabras

Es una comprensién profunda a través de la
jerarquizacion de las ideas, utilizando:

1. Resiimenes

2.Comparaciones

3.Clasificaciones

4. Jerarquizacion

5.Analisis

Nota: Tabla comparativa de la comprension literal. Fuente: Garcia, 2015.

2.2.2.2.2 Nivel inferencial.

El nivel inferencial es: “También denominado interpretativo, este grado ofrece al

lector un conocimiento méas profundo y amplio de los pensamientos que esté leyendo.

Requiere una atribucion de significados por la via de tocarlos con estudios privados y

conocimientos previos que el lector tiene sobre el texto.” (Valles 1998, p.143).

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, la comprension inferencial es la
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capacidad de interpretar conclusiones de un texto que no se establece directamente. Los
lectores utilizan su experiencia del tema para construir el significado del mensaje y
finalmente la conclusion sobre la informacion del texto. En ese sentido, el estudiante tiene
la capacidad de: (a) Inferir el significado de las palabras por el contexto del texto e (b)
inferir qué se puede extraer de la lectura.

También, las inferencias se caracterizan por:

e Agregar detalles que no estan en el texto

o formula hipdtesis del pasado histérico

e propone titulos de acuerdo con la situacion en la que se basa el contenido del

texto

o formula interpretaciones y conclusiones

e predice registros, proposiciones, ademas de interpretaciones

e traduce el lenguaje figurado

e identifica el tema principal o la idea fundamental

e infiere temas o pensamientos. (Valles, 1998, p. 144)

2.2.2.2.3 Nivel critico.

En la comprension critico el lector hace juicios valorativos sobre el tema del texto.
Ademas, reflexiona sobre lo que han dicho otros, formula ideas; procesa distintos
informes, emociones y mentalidades, capta las intenciones. Vega y Alva (2008) afirman
que el nivel critico es:

La formacion de juicios propios con respuestas subjetivas, la identificacion con los

personajes y con el lenguaje del escritor. Es decir, un buen lector debe ser capaz de

hacer inferencias, resefias explicitas y emitir juicio, distinguir una verdad de una

opinién y analizar pensamientos para adquirir su metarreflexion. (p.71).
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De acuerdo con los autores. Durante esta etapa los estudiantes tienen la capacidad
de dar conclusiones, emitir juicios sobre un tema del texto, capta la intencionalidad y/o
mensaje del autor, es por ello, durante esta etapa se puede desarrollar los siguientes pasos:
(a) formular sus propias conclusiones sobre un texto leido, (b) escribir sobre una postura
tomada sobre el texto leido, y también, (c) escribir el mensaje que se extrae del texto, etc.

Para agregar, en nivel critico se caracteriza por:

e desde su punto de vista, juzga el contenido textual, constatando su capacidad
para explicar una verdad desde un factor de vista Unico, para responder a las
preguntas planteadas y para inferir conclusiones.

e Interroga al texto que se entienda lo que significa y resuma la historia.

e Separar los hechos de las opiniones.

o Identificar y analizar los objetivos del autor. (Vega y Alva, 2008, p.72).

Por tanto, la lectura critica es un interés de alto nivel, que permite regir principios

para el desarrollo y la adquisicion de conocimientos recientes que tienen un significado

personal para cada lector.

2.2.2.3 Importancia de la comprensidn de textos escritos en el idioma inglés.

La comprension de textos escritos en ingles requiere de un gran esfuerzo cognitivo
y para ello el lector debe poseer conocimientos previos que le permitiran entender lo que
lee, sin dejar de lado el interés y la motivacion que lo impulsa a leer. Ademas, es
importante hacer un habito diario de lectura de, textos escritos en inglés, para el desarrollo
de esta destreza, la constante practica permitira al estudiante construir su propio
aprendizaje, ya que, nos enriguece, nos da placer, nos da mejores oportunidades y sobre

nos hace mejores personas.
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2.3 Definicion de términos basicos

Comprension de textos. La comprension de textos es la capacidad de comprender e
interpretar el mensaje transmitido por el autor del texto.

Comprension lectora. Es la capacidad de comprender el lenguaje escrito

Critico-valorativo. Es la formacidn de juicios valorativos sobre un tema del texto.

Estrategia. son procesos estructurados enfocados a alcanzar los objetivos
planteados.

Inferencial. Es el nivel de comprensién mas profunda

Lectura. La lectura es una actividad que solo el ser humano puede realizar a través
del lenguaje como un codigo particular, utilizando la vision para descifrar en silencio
(mentalmente) o vocalmente el valor fonético de una serie de letras escritas.

Literal. Es el nivel de comprension explicita de la lectura de un texto.

Prelectura. Esta etapa de lectura permite que el lector despierte interés en el texto a
leer, ya que en esta parte se motiva y prepara al alumno.

Lectura. En esta etapa, corresponde al acto mismo de leer, tanto mecéanica como
intelectualmente.

Poslectura. Consiste en saber qué tan bien comprende el estudiante, tiene la

capacidad de emitir juicios, da su punto de vista, entiende lo que el autor quiere decir, etc.
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Capitulo 111

Hipotesis y variables

3.1  Hipdtesis: general y especificos

3.1.1 Hipdtesis general
El uso de las estrategias docentes de comprensién lectora y el nivel de comprension
de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto grado de secundaria del CEA-UNE,

se relacionan de manera directa.

3.1.2 Hipébtesis especificas

H1. Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora
y el nivel literal de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto
grado de secundaria del CEA-UNE.

H2. Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora
y el nivel inferencial de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto
grado de secundaria del CEA-UNE.

H3. Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora

y el nivel critico de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto
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grado de secundaria del CEA-UNE.

3.2 Variables

3.2.1 Definicion conceptual de variables

Variable I: Estrategias docentes de comprension lectora

Definicion conceptual

Las estrategias de comprension lectora, son procesos estructurados que permite al
lector tener una mayor comprension de lo que lee.

Definicién operacional

Para recoger la informacion sobre la variable estrategias docentes de comprension
lectora se aplicd un cuestionario tipo Likert sobre las diferentes actividades de lectura en
base a las dimensiones estrategias de prelectura, estrategias durante la lectura y estrategias
de poslectura.

Variable II: El nivel de comprension de textos escritos en inglés

Definicion conceptual

La comprension de textos escritos en inglés es la capacidad de comprender e
interpretar el mensaje transmitida por el autor del texto.

Definicién operacional

Para recopilar la informacion sobre la variable niveles de comprensién de textos
escritos en inglés se aplicé a los alumnos de la muestra de estudio un examen de
comprension de lectura tomando en cuenta las dimensiones nivel literal, nivel inferencial y

nivel critico.
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3.3  Operacionalizacion de variables

Tabla 2

Operacionalizacion de variables

Variables

Dimensiones

Indicadores

V1:

Estrategias de
comprension
lectora

Estrategias de
prelectura

-Ensefia a predecir a partir del titulo, las imagenes, el género
textual.

-Ensefia a encontrar la idea general de un contenido textual escrito
en inglés.

-Ensefia a identificar los personajes de un contenido textual en
inglés.

-Formular preguntas precedentes.

-Hacer un intercambio de ideas sobre sus conocimientos
precedentes.

-Establecer una mirada general y predicciones.

-Realizar una lluvia de ideas.

Estrategias de
lectura

-Hacer sintesis y relaciones en componentes tnicos del texto.
-Hacer predicciones particulares sobre personajes articulados,
sobre el futuro de los personajes.

-Ensefia a buscar el significado de una frase utilizando el contexto.
-Ensefia a deducir sobre los acontecimientos de un contenido
textual.

-ldentificar la idea principal del texto.

-Subrayar las ideas principales del estudio.

Estrategias de
poslectura

-Creacion o completacion de organizadores gréficos.

-Discusion colectiva sobre temas importantes.

-Produccion de textos, dibujos u otras expresiones, dramatizacion
de fragmentos.

-Inferencia desde el punto de vista del autor.

-Ensefiar a tomar un punto de vista a favor o en contra de una
funcioén en un contenido textual en inglés.

-Ensefiar a sacar conclusiones de un texto leido.

V2.

Nivel de
comprension de
textos escritos en
inglés

Nivel literal

-Busca la idea general de un texto en inglés.
-Relaciona cada palabra con su significado (vocabulario).
-Ordena las oraciones de un texto en inglés.

Nivel
inferencial

-Infiere el significado de las palabras por el contexto del texto.
-Infiere que se puede extraer de la lectura.

Nivel critico

Formula sus propias conclusiones sobre un texto leido
Escribe sobre una postura tomada sobre el texto leido.
Escribe el mensaje que se extrae del texto.
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Capitulo IV

Metodologia

4.1  Enfoque de investigacion

Este estudio de investigacion se basa en el enfoque cuantitativo. Rodriguez (2010)
dijo que “Este método utiliza el cuestionario, inventarios y analisis demograficos que
producen numeros, los cuales pueden ser analizados estadisticamente para verificar,
aprobar o rechazar las relaciones, entre las variables definidas operacionalmente.” (p, 32).

Bajo este sentido, este estudio hara uso de la medicién numérica y analisis estadistico.

4.2  Tipo de investigacion

Este tipo de investigacion es no experimental y transversal. Segun Kerlinger (2002)
la investigacion no experimental es “la busqueda empirica y sistematica en la que el
cientifico no posee control directo de las variables independientes debido a quesus
manifestaciones ya han ocurrido o a que son inherentes no manipulables” (p. 504).

Herndndez (2006) expreso la investigacion transversal es “recolectar datos en un
solomomento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir las variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado” (p. 208).

De acuerdo con este concepto, esta investigacion aplicara una sola vez el
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instrumento de recoleccion de datos a los estudiantes. Asi mismo, en esta investigacion las

variables no seran controladas por los investigadores.

4.3  Disefo de investigacion
Para este tipo de investigacion se uso el disefio correlacional. Tamayo (2012) dijo
que esta investigacion es de disefio correlacional “persigue fundamentalmente determinar
el grado en el cual las variables en uno o varios factores son concomitantes con la
variacion en otro u otros factores” (p. 56). Bajo este concepto esta investigacion busca
conocer la relacion o grado de asociacién que existe entre las dos variables.
El diagrama representativo seré el siguiente:

V1

M \‘r

V2

Donde:

M: es la muestra

V1: variable I: Estrategias docentes de comprension lectora

V2: variable II: El nivel de comprension de textos escritos en inglés

R: es la relacion estudio.

4.4  Meétodo
Este trabajo de investigacion utilizé el método descriptivo. Martinez (2018)
menciona que el método descriptivo tiene la finalidad de describir caracteristicas puntuales

del objeto de estudio, ademas, utiliza criterios sisteméaticos que permiten establecer la
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forma o conducta del objeto de estudio que se observa, ofreciendo informacion
sistematica.

Gay (1996) dijo que el método descriptivo es la recopilacion de datos para
comprobar la hipotesis o responder a preguntas referentes al sujeto de estudio. Por tanto,
este método se caracteriza por describir puntualmente el objeto de estudio. En ese sentido,

esta investigacion describira la problematica de estudio.

45  Poblacion y muestra

45.1 Poblacion
La poblacion con la que se trabajo estuvo conformada por 110 estudiantes del
quinto grado de secundaria del curso de Inglés del Colegio Experimental de Aplicacion de

la UNE Enrique Guzman y Valle, Chosica, 2022.

45.2 Muestra

La muestra de este estudio fue de 90 estudiantes del quinto grado de secundaria en
el area de Inglés del Colegio Experimental de Aplicacién de la Universidad Nacional
Enriqgue Guzman y Valle, Chosica, 2022. Por lo tanto, es una muestra por conveniencia

debido a que por las dificultades existentes solo se tuvo acceso a 90 estudiantes.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién

4.6.1 Técnica
Para el recojo de datos se utiliz6 la técnica de la encuesta. La encuesta es un

método de recopilacion de informacion o de hechos que comunican las personas. Una



58

encuesta contiene una serie de preguntas los cuales sirven para analizar la respuesta de los

individuos.

4.6.2 Instrumentos
Para el recojo de los datos se utilizaron dos cuestionarios para la variable I y 11.
Para la variable | se utilizd un cuestionario tipo Likert y para la variable 11 una evaluacién

escrita de comprension de textos escritos en inglés.
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Ficha técnica del instrumento para la variable: Estrategias docentes de

comprension lectora.

Nombre: Estrategias docentes de comprension lectora

Autor: Silvia Margarita Ochoa Alvarado

Administracion: Individual/colectiva

Duracion: 10 a 15 minutos

Significacion: Evalua las caracteristicas de las estrategias docentes de comprension

lectora de los estudiantes.

Tipificacion: Baremos para la forma individual o en grupo
Edad: 15 afios a méas

Nivel: Secundaria

Estructura: Formada por 3 aspectos fundamentales

e Estrategia prelectura
o Estrategia de lectura

e Estrategia poslectura

Tabla 3
Baremo para la evaluacion grupal de la variable y dimensiones de las estrategias

docentes de comprension lectora

Niveles Mala Regular Buena Muy buena
Estrategias de prelectura [8-16] [17-24] [25-32] [33-40]
Estrategias de lectura [6-12] [13-18] [19-24] [25-30]
Estrategias de poslectura [7-14] [15-21] [22-28] [29-35]
Estrategla_s,docentes de 21-42] (43-63] (64-84] (85-105]
comprension lectora




Ficha técnica del instrumento para la variable: El nivel de comprension de

textos escritos en inglés.

Nombre: El nivel de comprension de textos escritos en inglées

Autor: Silvia Margarita Ochoa Alvarado

Administracion: Individual/colectiva

Duracion: 10 a 15 minutos

Significacion: Evalua las caracteristicas de los niveles de comprension de textos

escritos en inglés

Tipificacion: Baremos para la forma individual o en grupo
Edad: 15 afios a méas

Nivel: Secundaria

Estructura: Esta formada por tres aspectos fundamentales

e Comprension literal
e Comprension inferencial

e Comprension critica

Tabla 4
Baremo para la evaluacion grupal de la variable y dimensiones de la comprensién de

textos escritos en inglés

Niveles Bajo Medio Alto Muy alto
Comprension literal [0-11] [12-23] [24-34] [35-45]
Comprension inferencial [0-9] [10-18] [19-26] [27-35]
Comprension critico [0-5] [6-10] [11-15] [16-20]
Comprension de textos [0-25] [26-50] [51-75] [76-100]
escritos en inglés
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4.7  Tratamiento estadistico

Los datos obtenidos han sido analizados con el soporte técnico del SPSS version
25, a través del cual se ejecuta la presentacion estadistica de las medidas de tendencia
central y variabilidad, asi como la estadistica inferencial para la respectiva prueba de
hipotesis.

Estadigrafo Rho de Spearman

El coeficiente de correlacién de Spearman debe usarse cuando los
datos tienen valores extremos, ya que estos valores influyen fuertemente en el coeficiente
de correlacion de Pearson o en el caso de una distribucion inusual.

Formula del Rho de Spearman.

_,__5xD
Pl T NN )

Donde:

p = Rho de Spearman

N = Muestra

D = Diferencias entre variables

Tabla 5

indices de correlacion

r=1 Correlacion perfecta
0,8<r<0,9 Correlacion muy alta
0,6 <r<0,79 Correlacion alta
0,4<r<0,59 Correlacion moderada
0,2<r<0,39 Correlacion baja
O0<r<o0,2 Correlacion muy baja
r=0 Correlacion nula

Nota: Denominaciones de correlacion segln cifra alcanzada. Tomado de Introduccion a la estadistica
aplicada a la investigacion, por Bizquerra, 2008.



5.1  Validez y confiabilidad de los instrumentos

5.1.1 Validez

La validez es el grado en que una herramienta de recopilacién

Capitulo V

Resultados
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estadistica demuestra su capacidad para medir fielmente la caracteristica o funcion para la

que fue disefiada (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010). Por esta razon, las

herramientas han sido validadas por juicio de expertos al final de la validez de

contenido, como se muestra a continuacion.

Tabla 6

Validez de los instrumentos

Estrategias docentes de
comprension lectora

Nivel de comprension de
textos escritos en inglés

Miguel

EXxperto
Porcentaje Opinion Porcentaje Opinion
Dra. Zarate Aliaga, A _
Edith Consuelo 85,00% Aplicable 90,00% Aplicable
Mg. Mendoza Tomaylla, 87,00% Aplicable 87,00% Aplicable
Jean Pierre Luis
Mg. Oreé de los Santos, 88,00% Aplicable 88,00% Aplicable

Nota: Aqui se muestra el nivel de validez.

Como se muestra en la Tabla 6, el instrumento es valido para ser aplicado en los

alumnos del quinto grado de secundaria del CEA-UNE.
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5.1.2 Confiabilidad

Para medir el grado de fiabilidad del instrumento de medicidn, se inicia una prueba
piloto, en la cual se selecciona una pequefia parte de la muestra para la aplicacion del
instrumento como prueba, y los resultados obtenidos seran determinados por la
confiabilidad adecuada. Después de esta prueba piloto, las herramientas se aplicaran a la
muestra original.

Para la variable estrategias docentes de comprension lectora, la confiabilidad se
llevé a cabo a traves de la prueba Alpha de Cronbach, para determinar el grado de
homogeneidad que tienen los items de los instrumentos de medicién y, ademas, porque
tienen una escala politdmica. En el caso de comprension de textos escritos en inglés, se
utilizo el Kider Richardson 20, porgue tiene una escala dicotomica.

Tabla 7
Fiabilidad

Confiabilidad N° de Casos N° de Ttems Alfa de Cronbach

Estrategias docentes de

. 10 20 0,893
comprension lectora
Confiabilidad N° de Casos N° de Ttems Alfa de Cronbach
Nivel de comprension de 10 20 0,791

textos escritos en inglés

Nota: Se refiere al nivel de confianza.

Segun el indice de fiabilidad, que es de 0,893 y 0,791, se puede concluir que los
instrumentos tienen una alta confiabilidad. Por lo tanto, se puede ver que los instrumentos
tienen un excelente nivel de validez y confiabilidad, y son apropiados para ser utilizadas por

los alumnos del quinto grado de secundaria del CEA-UNE.



5.2  Presentacion y analisis de los resultados

5.2.1 Nivel descriptivo
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Tabla 8
Distribucién de frecuencia de la variable Estrategias docentes de comprension lectora
Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [85 - 105] 5 5,6
Buena [64 - 84] 57 63,3
Regular [43 - 63] 22 24,4
Mala [21 - 42] 6 6,7
Total 90 100,0
Figural

Diagrama de frecuencia de Estrategias docentes de comprension lectora

Porcentaje

Muy buena

Buena Regular

Mala

Estrategias docentes de comprension lectora

De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a las estrategias docentes

de comprension lectora, el 63,3% (57) consideran que es buena, mientras que el 24,4 % (22)

regular, el 6,7% (6) mala, finalmente el 5,6% (5) muy buena.
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Tabla 9
Distribucién de frecuencia de Estrategias de prelectura
Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [33 - 40] 14 15,6
Buena [25 - 32] 45 50,0
Regular [17 - 24] 27 30,0
Mala [8 - 16] 4 4,4
Total 90 100,0
Figura 2

Diagrama de frecuencia de Estrategias de prelectura

Porcentaje

Muy buena

Regular

Estrategias de prelectura

De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a las estrategias de

prelectura, el 50,0% (45) consideran que es buena, mientras que el 30,0 % (27) regular, el

15,6% (14) muy buena, finalmente el 4,4% (4) mala.



Tabla 10

Distribuciéon de frecuencia de Estrategias de lectura

Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [25 - 30] 14 15,6
Buena [19 - 24] 47 52,2
Regular [13 - 18] 25 27,8
Mala [6 - 12] 4 4,4
Total 90 100,0

Figura 3
Diagrama de frecuencia de Estrategias de lectura.

Porcentaje
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Estrategias de lectura

De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a las estrategias de
lectura, el 52,2% (47) consideran que es buena, mientras que el 27,8 % (25) regular, el

15,6% (14) muy buena, finalmente el 4,4% (4) mala.
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Tabla 11
Distribucién de frecuencia de Estrategias de poslectura
Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [29 - 35] 5 5,6
Buena [22 - 28] 40 44,4
Regular [15 - 21] 36 40,0
Mala [7 - 14] 9 10,0
Total 90 100,0
Figura 4

Diagrama de frecuencia de Estrategias de poslectura
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De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a las estrategias de

poslectura, el 44,4% (40) consideran que es buena, mientras que el 40,0 % (36) regular, el

10,0% (9) mala, finalmente el 5,6% (5) muy buena.
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Tabla 12
Distribucion de frecuencia de la variable Nivel de comprension de textos escritos en inglés
Rangos Frecuencia Porcentaje

Muy Buena [76 - 100] 5 5,6

Buena [51 - 75] 58 64,4

Regular [26 - 50] 21 23,3

Mala [0 - 25] 6 6,7

Total 90 100,0
Figura 5

Diagrama de frecuencia del Nivel de comprension de textos escritos en inglés

Porcentaje

Muy alto

Alto

Medio

Bajo
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De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a la comprension de

textos escritos en inglés, el 64,4% (58) alcanzaron un nivel alto, mientras que el 23,3%

(21) alcanzaron el nivel medio, el 6,7% (6) alcanzaron el nivel bajo, finalmente el 5,6% (5)

alcanzaron el nivel muy alto.
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Tabla 13
Distribucién de frecuencia del Nivel de comprension literal
Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [35 - 45] 7 7,8
Buena [24 - 34] 45 50,0
Regular [12 - 23] 32 35,6
Mala [0-11] 6 6,7
Total 90 100,0
Figura 6

Diagrama de frecuencia del Nivel de comprension literal
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De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a la comprension literal,

el 50,0% (45) alcanzaron el nivel alto, mientras que el 35,6% (32) alcanzaron el nivel

medio, el 7,8% (7) alcanzaron el nivel muy alto, finalmente el 6,7% (6) alcanzaron el nivel

bajo.
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Tabla 14
Distribucion de frecuencia del Nivel de comprension inferencial
Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [27 - 35] 7 7,8
Buena [19 - 26] 51 56,7
Regular [10 - 18] 26 28,9
Mala [0- 9] 6 6,7
Total 90 100,0
Figura 7

Diagrama de frecuencia del Nivel de comprension inferencial
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De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a la comprension

inferencial, el 56,7% (51) alcanzaron el nivel alto, mientras que el 28,9% (26) alcanzaron

el nivel medio, el 7,8% (7) alcanzaron el nivel muy alto, finalmente el 6,7% (6) alcanzaron

el nivel bajo.



Tabla 15

Distribucién de frecuencia del Nivel de comprension critico
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Rangos Frecuencia Porcentaje
Muy Buena [16 - 20] 10 11,1
Buena [11-15] 51 56,7
Regular [6 - 10] 22 24,4
Mala [0-5] 7 7.8
Total 90 100,0
Figura 8

Diagrama de frecuencia del Nivel de comprension critico
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De acuerdo a la encuesta, se puede notar que, con respecto a la comprension critico,

el 56,7% (51) alcanzaron el nivel alto, mientras que el 24,4% (22) alcanzaron el nivel

medio, el 11,1% (10) alcanzaron el nivel muy alto, finalmente el 7,8% (7) alcanzaron el

nivel bajo.



Resultado de objetivo general

72

Tabla 16
Distribucién de los niveles comparativos del objetivo general
Comprensién de textos escritos en inglés Total
Bajo Medio Alto Muy alto
Muy buena Recuento 0 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 0,0%) 5,6% 5,6%
Buena Recuento 0 0 57 0 57
Estrategias docentes de % del total 0,0% 0,0% 63,3% 0,0% 63,3%
comprension lectora | paqfar Recuento 0 21 1 0 22
% del total 0,0% 23,3% 1,1% 0,0% 24,4%
Mala Recuento 6 0 0 0 6
% del total 6,7% 0,0% 0,0%) 0,0% 6,7%
Total Recuento 6 21 58 5 90
% del total 6,7% 23,3% 64,4% 5,6% 100,0%

Nota: Distribucion de los niveles comparativos de las estrategias docentes de comprensién lectora y el nivel
de comprension de textos escritos en inglés.

Figura 9
Diagrama de frecuencia de los niveles comparativos del objetivo general
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Estrategias docentes de comprension lectora

De la tabla 16 se observa que las estrategias docentes de comprension lectora son

muy buenas, un 5,6% de los encuestados alcanzaron una comprension de textos escritos en



inglés de nivel muy alto; seguidamente consideran que las estrategias docentes de
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comprension lectora son buenas, el 63,3% de los encuestados alcanzaron una comprension

de textos escritos en inglés de nivel alto; asimismo, consideran que las estrategias docentes

de comprension lectora son nivel regular, el 1,1% de los encuestados alcanzaron una

comprension de textos escritos en inglés de nivel alto, y el 23,3% medio; y por ultimo

consideran que las estrategias docentes de comprension lectora son nivel malo, el 6,7% de

los encuestados alcanzaron una comprension de textos escritos en inglés de nivel bajo.

Resultado del objetivo especifico 1

Tabla 17
Distribucion de los niveles comparativos del objetivo especifico 1
Comprension literal Total
Bajo Medio Alto Muy alto
Muy buena  |Recuento 0 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 0,0% 5,6% 5,6%
Buena Recuento 0 11 44 2 57
Estrategias docentes de % del total 0,0% 12,2% 48,9% 2,2% 63,3%
comprension lectora  fpoqy oy Recuento 0 21 1 0 22
% del total 0,0% 23,3% 1,1% 0,0% 24,4%
Mala Recuento 6 0 0 0 6
% del total 6,7% 0,0% 0,0% 0,0% 6,7%
Total Recuento 6 32 45 7 90
% del total 6,7% 35,6% 50,0% 7,8% 100,0%

Nota: Distribucidn de los niveles comparativos de estrategias docentes de comprension lectora y el nivel de

comprension literal.
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Figura 10

Diagrama de frecuencia de los niveles comparativos del objetivo especifico 1
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Estrategias docentes de comprension lectora

De la tabla 17 se observa que las estrategias docentes de comprension lectora son
muy buenas, un 5,6% de los encuestados alcanzaron una comprension literal de nivel muy
alto; seguidamente consideran que las estrategias docentes de comprension lectora son
buenas, el 2,2% de los encuestados alcanzaron una comprension literal de nivel muy alto,
el 48,9% alto, y el 12,2% medio; asimismo, consideran que las estrategias docentes de
comprension lectora son nivel regular, el 1,1% de los encuestados alcanzaron una
comprension literal de nivel alto, y el 23,3% medio; y por ultimo consideran que las
estrategias docentes de comprension lectora son nivel malo, el 6,7% de los encuestados

alcanzaron una comprension literal de nivel bajo.



Resultado del objetivo especifico 2
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Tabla 18
Distribucién de los niveles comparativos del objetivo especifico 2
Comprension inferencial Total
Bajo Medio Alto Muy alto
Muy buena Recuento 0 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 0,0% 5,6% 5,6%
Buena Recuento 0 4 51 2 57
Estrategias docentes de % del total 0,0% 4,4% 56,7% 2,2% 63,3%
comprension lectora | paqyjar Recuento 0 22 0 0 22
% del total 0,0% 24,4% 0,0% 0,0% 24,4%
Mala Recuento 6 0 0 0 6
% del total 6,7% 0,0% 0,0% 0,0% 6,7%
Total Recuento 6 26 51 7 90
% del total 6,7% 28,9% 56,7% 7,8% 100,0%

Nota: Distribucion de los niveles comparativos de estrategias docentes de comprension lectora y el nivel de
comprensidn inferencial.

Figura 11

Diagrama de frecuencia de los niveles comparativos del objetivo especifico 2
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De la tabla 18 se observa que las estrategias docentes de comprensién lectora son

muy buenas, un 5,6% de los encuestados alcanzaron una comprension inferencial de nivel
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muy alto; seguidamente consideran que las estrategias docentes de comprension lectora

son buenas, el 2,2% de los encuestados alcanzaron una comprension inferencial de nivel

muy alto, el 56,7% alto, y el 4,4% medio; asimismo, consideran que las estrategias

docentes de comprension lectora son nivel regular, el 24,4% de los encuestados alcanzaron

una comprension inferencial de nivel medio; y por ultimo consideran que las estrategias

docentes de comprension lectora son nivel malo, el 6,7% de los encuestados alcanzaron

una comprension inferencial de nivel bajo.

Resultado del objetivo especifico 3

Tabla 19

Distribucién de los niveles comparativos del objetivo especifico 3

Comprensidn critico Total
Bajo Medio Alto Muy alto

Muy buena Recuento 0 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 0,0% 5,6% 5,6%
Buena Recuento 0 3 51 3 57
Estrategias docentes de % del total 0,0% 3,3% 56,7% 3,3% 63,3%
comprension lectora | gy jar Recuento 1 19 0 2 22
% del total 1,1% 21,1% 0,0% 2,2% 24,4%
Mala Recuento 6 0 0 0 6
% del total 6,7% 0,0% 0,0% 0,0% 6,7%
Total Recuento 7 22 51 10 90
% del total 7,8% 24,4% 56,7% 11,1% 100,0%

Nota: Distribucidn de los niveles comparativos de estrategias docentes de comprension lectora y el nivel de

comprension critico.
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Figura 12

Diagrama de frecuencia de los niveles comparativos del objetivo especifico 3
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De la tabla 19 se observa que las estrategias docentes de comprension lectora son
muy buenas, un 5,6% de los encuestados alcanzaron una comprension critico de nivel muy
alto; seguidamente consideran que las estrategias docentes de comprensién lectora son
buenas, el 3,3% de los encuestados alcanzaron una comprension critico de nivel muy alto,
el 56,7% alto, y el 3,3% medio; asimismo, consideran que las estrategias docentes de
comprension lectora son nivel regular, el 22,2% de los encuestados alcanzaron una
comprension critico de nivel muy alto, el 21,1% medio, y el 1,1% bajo; y por ultimo
consideran que las estrategias docentes de comprension lectora son nivel malo, el 6,7% de

los encuestados alcanzaron una comprension critico de nivel bajo.



5.2.2 Nivel inferencial

Prueba de normalidad

HO: Los datos de la muestra proceden de una distribucion normal.

H1: Los datos de la muestra no proceden de una distribucién normal.

Nivel de significancia: 0,05
Estadistica de la prueba:
sig < 0,05, rechazar HO

sig > 0,05, aceptar HO

Tabla 20

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Estrategias docentes de comprension lectora 0,130 90 0,000
Comprension de textos escritos en inglés 0,141 90 0,000

La Tabla 20 presenta los resultados adquiridos, en el caso de la significancia (Sig.)
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ambas variables, alcanzan un valor < 0,05; la variable estrategias docentes de comprension

lectora = 0,000 y la variable el nivel de comprension de textos escritos en inglés = 0,000

registros suficientes para exponer que los datos no presentan una distribucion normal, por lo

tanto, es necesario el uso el Coeficiente de Correlacién Rho de Spearman.
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Figura 13

Diagrama de prueba de normalidad variable 1
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Figura 14

Diagrama de prueba de normalidad variable 2
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Prueba de normalidad de la hipotesis general

Formulacion de hipotesis

Ho: El uso de las estrategias docentes de comprension lectora y el nivel de comprension de
textos escritos en el inglés en los estudiantes del quinto grado de secundaria del CEA-
UNE, no se relacionan de manera directa.

Ha: El uso de las estrategias docentes de comprension lectora y el nivel de comprension de
textos escritos en el inglés en los estudiantes del quinto grado de secundaria del CEA-
UNE, se relacionan de manera directa

Eleccion de nivel de significancia: o = 0,05

Regla de decision: Si p < 0,05 entonces se rechaza la hipétesis nula

Tabla 21
Correlacion y significacion de la hipotesis general
Estrategias Nivel de
docentes de comprension de
comprension textos escritos en
lectora inglés
_ Coeficiente de correlacion 1,000 703"
Estrategias docentes de
comprensién lectora Sig. (bilateral) . 0,448
Rho de N 90 90
Spearman _ - .
) ) Coeficiente de correlacion 703 1,000
Nivel de comprensién de
textos escritos en inglés | Sig. (bilateral) 0,448
N 90 90
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Correlacidn y significacion entre las estrategias docentes de comprensiéon lectora y el nivel de
comprension de textos escritos en inglés.

Se presenta los resultados en la Tabla 21, lo cual, pertenecen a la prueba de
hipdtesis general, esta se interpreta al, 99,99%** (p < 0,01), percibiéndose un nivel de
significacion = 0,00, que al ser menor que 0,01, se rechaza la hipotesis nula, y en el caso de
la Rho de Spearman, se alcanzo6 0,703**, cifra que indica una correlacion positiva alta.

Ademas, se observa que Las estrategias docentes de comprension lectora se
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relacionan de manera directa con el nivel de comprension de textos escritos en inglés, mejor
dicho, cuanto mas elevado sea el nivel de las estrategias docentes de comprension lectora,
sera mayor el grado alcanzado por la comprension de los textos escritos en inglés, Ademas,
de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,703, esto representa una alta correlacion

positiva.

Figura 15
Diagrama de dispersion de la Hipdtesis general
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Estrategias docentes de comprension lectora

Prueba de hipotesis especifica 1

Formulacion de hipotesis

Ho: No existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectoray el
nivel literal de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del quinto

grado de secundaria del CEA-UNE.
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Ha: Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora y el nivel
literal de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE.

Eleccion de nivel de significancia: o = 0,05

Regla de decision: Si p < 0,05 entonces se rechaza la hipdtesis nula

Tabla 22
Correlacién y significacion de la hipotesis especifica 1
Estrategias
docentes de Nivel de
comprension comprensién literal
lectora
_ Coeficiente de correlacion 1,000 678"
Estrategias docentes de
comprensién lectora Sig. (bilateral) . 0,962
Rho de N 90 90
Spearman _ - -
Coeficiente de correlacion 678 1,000
Nivel de comprensién
literal Sig. (bilateral) 0,962
N 90 90

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Correlacion y significacion entre las estrategias docentes de comprension lectora y comprension literal.

Se presenta los resultados en la Tabla 22, lo cual, pertenecen a la prueba de
hipotesis especifica 1, que se interpreta en un 99,99 %** (p < 0,01), percibiéndose un nivel
de significacion = 0,00, que al ser inferior a 0,01, se rechaza la hipotesis nula, y en el caso
del Rho de Spearman, se alcanzo un 0,678**, cifra que evidencia una correlacion positiva
alta.

Ademas, se observa que Las estrategias docentes de comprension lectora se
relacionan de manera directa con la comprension literal, mejor dicho, cuanto mas elevado
sea nivel de las estrategias docentes de comprension lectora, sera mayor el grado alcanzado
por la comprension literal, Ademas, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,678,

esto representa una alta correlacion positiva.



Figura 16

Diagrama de dispersion de la hipotesis especifica 1
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Estrategias docentes de comprensién lectora

Prueba de hipdtesis especifica 2

Formulacion de hipotesis

Ho: No existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora y el

nivel inferencial de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del

quinto grado de secundaria del CEA-UNE.

Ha: Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora y el nivel

inferencial de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del quinto

grado de secundaria del CEA-UNE.

Eleccion de nivel de significancia: o = 0,05

Regla de decision: Si p < 0,05 entonces se rechaza la hip6tesis nula
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Tabla 23
Correlacion y significacion de la hipotesis especifica 2
Estrategias Nivel de
docentes de o
- comprension
comprension . :
inferencial
lectora
_ Coeficiente de correlacion 1,000 626"
Estrategias docentes de
comprensién lectora Sig. (bilateral) 0,406
Rho de N 90 90
Spearman . . wox
] ] Coeficiente de correlacion 626 1,000
Nivel de comprension
inferencial Sig. (bilateral) 0,406
N 90 90

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Correlacion y significacion entre las estrategias docentes de comprensién lectora y el nivel de
comprension inferencial.

Se presenta los resultados en la Tabla 23, lo cual, pertenecen a la prueba de

hipdtesis especifica 2, que se interpreta en un 99,99 %** (p < 0,01), percibiéndose un nivel

de significacion = 0,00, que al ser inferior a 0,01, se rechaza la hipotesis nula, y en el caso

del Rho de Spearman, se alcanz6 un 0,626**, cifra que evidencia una correlacion positiva

alta.

Ademas, se observa que las estrategias docentes de comprensién lectora se

relacionan de manera directa con la comprension inferencial, mejor dicho, cuanto mas

elevado sea el nivel de las estrategias docentes de comprension lectora, sera mayor el grado

alcanzado por la comprension inferencial, Ademas, de acuerdo con la correlacién de

Spearman de 0,626, esto representa una alta correlacion positiva.



85

Figura 17

Diagrama de dispersion de la hipotesis especifica 2
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Estrategias docentes de comprension lectora

Prueba de hipdtesis especifica 3

Formulacion de hipotesis

Ho: No existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora y el
nivel critico de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del quinto
grado de secundaria del CEA-UNE.

Ha: Existe relacion significativa entre estrategias docentes de comprension lectora y el nivel
critico de comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE.

Eleccion de nivel de significancia: o = 0,05

Regla de decision: Si p < 0,05 entonces se rechaza la hip6tesis nula
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Tabla 24
Correlacion y significacion de la hipdtesis especifica 3
Estrategias
docentes de Nivel de
comprension comprension critico
lectora
. Coeficiente de correlacion 1,000 667"
Estrategias docentes de
comprension lectora Sig. (bilateral) . 0,267
Rho de N 90 90
Spearman _ L, -
Coeficiente de correlacion ,667 1,000
Nivel de comprensién
critico Sig. (bilateral) 0,267 .
N 90 90
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Correlacion y significacidn entre las estrategias docentes de comprensién lectora y el nivel de
comprensidn critico.

Se presenta los resultados en la Tabla 24, lo cual, pertenecen a la prueba de
hipotesis especifica 3, que se interpreta en un 99,99 %** (p < 0,01), percibiéndose un nivel
de significacion = 0,00, que al ser inferior a 0,01, se rechaza la hipétesis nula, y en el caso
del Rho de Spearman, se alcanz6 un 0,667**, cifra que evidencia una correlacion positiva
alta.

Ademas, se observa que las estrategias docentes de comprension lectora se
relacionan de manera directa con la comprension critico, es decir, cuanto mas elevado sea el
nivel de las estrategias docentes de comprension lectora, serd mayor el grado alcanzado por
la comprension critico, Ademas, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,667, esto

representa una alta correlacion positiva.
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Figura 18
Diagrama de dispersion de la hipotesis especifica 3
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Estrategias docentes de comprension lectora

5.3  Discusion

En primer lugar, se concluy6 que las estrategias docentes de comprension lectora
poseen una relacion positiva y directa con el nivel de comprension de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto grado de secundaria del Colegio Experimental de
Aplicacion de la UNE Enrique Guzman y Valle, Ademas con una correlacion de Spearman
de 0,703 que representa una correlacion positiva alta. Este resultado tiene relacion con el
trabajo de investigacion realizado por Ledesma & Vila (2021) en su tesis sobre estrategias
de comprension lectora determino que las estrategias usadas en esta investigacion han
mejorado significativamente en sus 3 niveles: literal, inferencial y critico. En segundo
lugar, existe relacion entre estrategias docentes de comprension lectora con el nivel de

comprension literal de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto grado de
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secundaria del CEA-UNE. Por lo tanto, el uso de estrategias docentes de comprensién
lectora esta relacionado directamente con el nivel de comprension literal de textos escritos
en inglés, ademas segun la correlacion de Spearman de 0,678 cifra que evidencia una
correlacion positiva alta. Este resultado tiene relacion con lo obtenido segun Clavijo &
Sanchez (2018) en su tesis sobre competencia lectora en el nivel literal a través de una
estrategia pedagdgica determind los cambios en la comprension de lectura en las
calificaciones literales de los estudiantes. Se identificaron que los estudiantes tuvieron un
bajo nivel de comprension lectora motivo por la cual se aplica la propuesta pedagdgica.
Esta tarea dio seguimiento al estudio haciendo que los alumnos articularan la informacién
previa con la nueva comprensién, dando sentido a lo que examinan a través de
indagaciones para anticipar y predecir hechos. Asimismo, los estudiantes accedieran a la
experiencia desde un contexto distinto al del aula de estudio, reforzando el trabajo
colaborativo de los alumnos.

En tercer lugar, existe relacion entre estrategias docentes de comprension lectora
con el nivel de comprension inferencial de textos escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del CEA-UNE. Por lo tanto, el uso de estrategias docentes de
comprension lectora esta relacionado directamente con el nivel de comprension inferencial
de textos escritos en inglés, ademas segun la correlacién de Spearman de 0,626 cifra que
evidencia una correlacion positiva alta. Este resultado tiene relacién con lo obtenido segin
Caruajulca & Zambrano (2020) en su tesis sobre la competencia lectora y comprension
inferencial, critico y valorativa sefialan cuanto mayor es la competencia lectora en los
estudiantes, el nivel de comprension es alto, mejorando en sus tres niveles mencionados
anteriormente. Utilizaron una evaluacion pre test, que arrojé niveles de comprension muy

bajos. Luego de aplicar la evaluacion post test mejoraron su nivel de comprensién. Por lo
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tanto, los estudiantes lograron sus objetivos al aplicar estrategias de aprendizaje: (adquirir,
codificar y recuperar la informacion).

En cuarto lugar, existe relacion entre estrategias docentes de comprension lectora
con el nivel de comprension critico de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto
grado de secundaria del CEA-UNE. Por lo tanto, el uso de estrategias docentes de
comprension lectora esta relacionado directamente con el nivel de comprension critico de
textos escritos en inglés, ademas segun la correlacion de Spearman de 0,667 cifra que
evidencia una correlacion positiva alta. Este resultado tiene relacién con lo obtenido segun
Rodriguez et al (2017), en sus tesis sobre técnicas para mejorar la comprension de textos
en inglés. Su objetivo esencial se convirtid en una seleccion de métodos para desarrollar la
comprension de analisis en los estudiantes universitarios de inglés en el mejor grado. Los
investigadores sefialan que la mejora de una estrategia metodoldgica, utilizando una
ramificacion de estrategias, favorece la mejora de la comprensién. También mencionan el
bajo nivel de comprension lectora se debe a la escasez de textos reales que pueden estar en
acorde con la edad y los pasatiempos de los estudiantes para ampliar las habilidades de
analisis; Los investigadores proponen un método que tiene como caracteristicas el uso de
textos reales enfocado a mejorar la competencia oral. Por lo tanto, de acuerdo al criterio de
los especialistas, concluye que el método tiene los requerimientos vitales para ser abordado
dentro de la préctica.

En este contexto, se puede afirmar que hay que tomar en cuenta las estrategias
docentes para una mejor comprension de textos escritos en inglés puesto que influye de

una u otra manera durante el proceso de aprendizaje en un grado significativo.
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Conclusiones

e Las estrategias docentes de comprension lectora se relacionan de manera directa con el
nivel de comprension de textos escritos en inglés, mejor dicho, cuanto mas elevado sea
el nivel de las estrategias docentes de comprension lectora, serd mayor el grado
alcanzado por la comprension de los textos escritos en inglés, Ademas, de acuerdo con la
correlacion de Spearman de 0,703, esto representa una alta correlacion positiva.

e Las estrategias docentes de comprension lectora se relacionan de manera directa con la
comprension literal, mejor dicho, cuanto mas elevado sea nivel de las estrategias
docentes de comprension lectora, sera mayor el grado alcanzado por la comprension
literal, Ademas, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,678, esto representa una
alta correlacion positiva.

e Las estrategias docentes de comprensidn lectora se relacionan de manera directa con la
comprension inferencial, mejor dicho, cuanto més elevado sea el nivel de las estrategias
docentes de comprension lectora, sera mayor el grado alcanzado por la comprension
inferencial, Ademas, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,626, esto
representa una alta correlacion positiva.

o Las estrategias docentes de comprension lectora se relacionan de manera directa con la
comprension critico, es decir, cuanto mas elevado sea el nivel de las estrategias docentes
de comprension lectora, sera mayor el grado alcanzado por la comprensidn critico,
Ademas, de acuerdo con la correlacion de Spearman de 0,667, esto representa una alta

correlacidn positiva.
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Recomendaciones

e Las autoridades del CEA-UNE Enrique Guzman y Valle deben promover la
capacitacion constante de los docentes en estrategias de comprensién lectora que
puedan reforzar las necesidades de los estudiantes. Por otra parte, deben proveer libros,
revistas, textos de diversos géneros, con el fin de motivar a los estudiantes a la lectura.

e Los docentes deben brindar textos de acuerdo a sus intereses y gustos de los alumnos.
En este proceso de comprension literal el maestro debe ayudar a los estudiantes a
reconocer todo aquello que esta explicito en el texto como, por ejemplo: a formular
preguntas literales; a identificar detalles, secuencias, hechos; a identificar significado de
las palabras u oraciones; identificar los sinénimos, anténimos, familia de palabras, etc.

e Los docentes deben ensefiar a inferir informacion, establecer relaciones entre las partes
de la lectura y elaborar conclusiones. En esta etapa durante la lectura pueden usar las
siguientes estrategias como: plantear ideas, deducir mensajes, elaborar resimenes,
proponer titulos para un texto, elaborar un final diferente, elaborar organizadores
visuales, etc.

e Los docentes durante esta etapa critico de lectura deben promover un buen clima en el
aula, donde se pueda dialogar de manera democratica. Es decir, deben ensefiar a los
alumnos a ser criticos sobre un contenido de un texto, analizar la intension del autor,

distinguir un hecho de una opinidn, elaborar argumentos para sustentar opiniones, etc.
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Estrategias de docentes de comprension lectora y el nivel de comprension de textos escritos en inglés en estudiantes del quinto grado de secundaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema General

¢Como se relaciona el uso de las
estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel de
comprension de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto
grado de secundaria del CEA-
UNE?

Problemas Especificos

PEL. ;De qué manera se relacionan
las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
literal de comprension de textos
escritos en inglés enestudiantes de
quinto grado de secundaria del
CEA-UNE?

PE2. ;De qué manera se relacionan
las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
inferencial de comprension de
textos escritos en inglés en
estudiantes de quinto grado de
secundaria del CEA-UNE?

PE3. ;De qué manera se relacionan
las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
critico de comprensiéon de textos
escritos en inglés enestudiantes de
quinto grado de secundaria del
CEA-UNE?

Objetivo General

Determinar el nivel de relacion que
hay entre el uso de las estrategias
docentes de comprension lectora y
el nivel de comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del
CEA-UNE.

Objetivos Especificos

OEL. Establecer el nivel de relacién
entre las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
literal de comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del
CEA-UNE.

OE?2. Establecer el nivel de relacion
entre las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
inferencial de comprension de
textos escritos en inglés en
estudiantes del quinto grado de
secundaria del CEA-UNE.

OES3. Establecer el nivel de relacién
entre las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel
critico de comprensién de textos
escritos en inglés en estudiantes del
quinto grado de secundaria del
CEA-UNE.

Hipotesis General

El uso de las estrategias docentes de
comprension lectora y el nivel de
comprension de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE, se
relacionan de manera directa.

Hipotesis Especificas

H1. Existe relacidn significativa entre
estrategias docentes de comprension
lectora y el nivel literal de
comprension de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE.

H2. Existe relacion significativa entre
estrategias docentes de comprension
lectora y el nivel inferencial de
comprensién de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE.

H3. Existe relacion significativa entre
estrategias docentes de comprension
lectora y el nivel critico de
comprensién de textos escritos en
inglés en estudiantes del quinto grado
de secundaria del CEA-UNE.

\Variable I:

Estrategias docentes de comprension
lectora

Dimensiones
-Estrategias de prelectura
-Estrategias de lectura
-Estrategias de poslectura

\Variable I1:
Nivel de comprension de textos escritos
en inglés

Dimensiones

-Nivel literal

-Nivel inferencial

-Nivel critico

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: No experimental
Disefio: Correlacional
Método: Descriptivo
Técnica: Encuesta
Instrumentos:
-Cuestionario
-Reading test
Poblacion:
Esta investigacion esta
conformada por 110
estudiantes del quinto
grado de secundaria del
Colegio Experimental de

Aplicacion UNE Enrique
Guzmény Valle.

Muestra: 90 estudiantes
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Variables Dimensione Indicadores ftems
S
V1: Estrategias -Ensefia a predecir a partir del titulo, las imagenes, el género textual. 1,2
Estrategias de prelectura | -Ensefia a encontrar la idea general de un contenido textual escrito en 3
de inglés. 4
comprensié -Ensefia a identificar los personajes de un contenido textual en inglés. 5
n lectora -Formular preguntas precedentes. 6
-Hacer un intercambio de ideas sobre sus conocimientos precedentes. 7
-Establecer una mirada general y predicciones. 8
-Realizar una lluvia de ideas.
Estrategias -Hacer sintesis y relaciones en componentes Unicos del texto. 9
de lectura -Hacer predicciones particulares sobre personajes articulados, sobre el 10
futuro de los personajes.
-Ensefia a buscar el significado de una frase utilizando el contexto. 11
-Ensefia a deducir sobre los acontecimientos de un contenido textual. 12
-ldentificar la idea principal del texto. 13
-Subrayar las ideas principales del estudio. 14
Estrategias -Creacion o completacion de organizadores graficos. 15,16
de -Discusion colectiva sobre temas importantes. 17
poslectura -Produccidn de textos, dibujos u otras expresiones, dramatizacion de 18
fragmentos.
-Inferencia desde el punto de vista del autor. 19
-Ensefiar a tomar un punto de vista a favor o en contra de una funcién 20
en un contenido textual en inglés.
-Ensefiar a sacar conclusiones de un texto leido. 21
V2: Nivel de Nivel literal | -Busca la idea general de un texto en inglés. 13,5,
comprension -Relaciona cada palabra con su significado (vocabulario). 7, 10,
de textos -Ordena las oraciones de un texto en inglés. 15,16,
escritos en 18,20
inglés
Nivel -Infiere el significado de las palabras por el contexto del texto. 2,4,6,
inferencial -Infiere que se puede extraer de la lectura. 11, 12,
13,14
Nivel critico | Formula sus propias conclusiones sobre un texto leido 8,9,17,
Escribe sobre una postura tomada sobre el texto leido. 19

Escribe el mensaje que se extrae del texto.
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Apéndice C: Cuestionario. Estrategias docentes de comprension lectora

Instrucciones: Estimado alumno, la presente encuesta es anonima sobre el desarrollo del
curso de inglés y agradeceremos seleccionar tu respuesta conforme las alternativas sefialadas
marcando con una X, segun consideres conveniente.

1 2 3 4 5
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
DIMENSION: FASE PRELECTURA 112134
1 Mi profesor me ensefia a predecir el contenido de una lectura a partir del titulo.
2 Las imégenes que muestra el profesor me ayudan a tener una idea de la lectura.
3 Mi profesor me ensefia a encontrar la idea general de un contenido textual escrito en
inalés
4 El docente me ensefia a identificar los personajes de un contenido textual en inglés.
5 Me formulo preguntas precedentes a la lectura. (¢De qué tratara el tema?)
6 Intercambio ideas con mis comparieros sobre sus conocimientos precedentes a la lectura.
7 Doy una mirada general y hago predicciones sobre el contenido la lectura que voy a leer.
8 Realizo una lluvia de ideas precedentes a la lectura de un texto en inglés.
DIMENSION: FASE LECTURA
9 Hago resimenes durante la lectura de un texto en inglés.
10 Hago predicciones particulares sobre el futuro de los personajes de la lectura.
11 El profesor me ensefia a buscar el significado de una frase utilizando el contexto.
12 El docente me ensefia a deducir sobre los acontecimientos de un contenido textual.
13 Identifico la idea principal del texto de lectura en inglés.
14 Utilizo la estrategia del subrayado para resaltar las ideas principales del estudio.
DIMENSION: FASE POSLECTURA
15 Elaboro un organizador grafico sobre el tema de la lectura en inglés.
16 Completo la informacion en el organizador grafico sobre la lectura leida en inglés.
17 Junto con mis compafieros debatimos sobre temas importantes de la lectura en inglés.
18 Mi profesor me ensefia a producir textos, dibujos u otras expresiones, dramatizacion de
fragmentos.
19 Doy una opinion desde el punto de vista del autor del texto de lectura en inglés.
20 El docente me ensefia a tomar un punto de vista a favor o en contra de una funcién en un
contenido textual en inglés.
21 El profesor me ensefiar a sacar conclusiones de un texto leido en inglés.




Apéndice D: Cuestionario. Nivel de comprension de textos escritos en inglés

READING TEST

READING COMPREHENSION
I. READ THE TEXT AND MARK THE CORRECT ANSWER. (45 POINTYS)

/ According to the notice made by the
Government of Pedro Castillo, about free

admission to universities in Peru, many |

questions arise about that. And if this model
could really be applied as in other countries |
such as Argentina, Spain, Czech Republic, s U B e
United Kingdom, Portugal. Poland, New ml/ “
Zealand and Japan. : ‘ J

The new project is for young people from low economy and who have completed
secondary education. With a high score.

However, will it be possible? Because the number of students 1s a lot. According

Qhe information, the project intends that this direct access will be given gradually. Thy

1s, 1t will not be possible during this year 2b22, but will be possible in a few more years.

1. What is the main idea of the text?
a. The Yanapay bono
b. Free admission to universities
c. Price increases in the markets
2. In which country is free admission to universities NOT applied?
a. Uruguay
b. Spain
c. Japan
3.ThiS i could really be applied in other countries.
a. Model
b. Rule
c. Action
4. Who made the announcement of free admission to universities?
a. Anibal Torres
b. Pedro Castillo
c. Rosendo Serna
5. This projectis aimed at ............... low-income and high school graduates.
a. Children
b. Youth
c. Adults
6. What is the requirement to access this benefit?
a. High score
b. Low score
c. Both
7. The synonymous of admission is
a. Access
b. Denied
c. Exit

100
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8. What can you say about this new project?
a. Can be applied for in this year 2022
b. It can be implemented during this year 2022
c. It will be possible in a few more years.
9. What is your opinion about free admission to universities?
a. | have to spend a lot of money.
b. Young people will have the opportunity to study a university degree.
c. | have to study hard.

Il. READ THIS SMALL TEXT AND MARK THE CORRECT ANSWER. (55 POINTS)

In 2020, mandatory social confinement by
COVID-19 caused an increase in the use of social
networks such as TikTok. o o
Mary Castro, a psychologist at the Ricardo Palma Clinic,

says. "These platforms are attractive because of their
designs, colors. You can also socialize and use it as a

means of expression” the ages to suffer this type of

addiction is between 10 and 18 vears. 'R
Excessive use of social networks can canse low N
|

levels of self-esteem. Although if vou use them to
communicate activities, it 15 not harmful.
But if they cause yvoung people to isolate themselves from the real world and only live in
social networks, that would be a warning to parents to protect their children's mental
health.

Psychologist Castro indicated that "addiction should be managed bv a
psychologist. In case parents realize that their children are exceeding the hours of use of
devices, they can change the rules of the home".

10. What is the main idea of the reading?
a. COVID-19
b. TikTok
c. Addition to social networks
11. What is Mary Castro's profession?
a. Teacher
b. Psychologist
c. Administrator
12. Where does Mary Castro work?
a. Ricardo Palma Hospital
b. Ricardo Palma Clinic
c. Peruvian-Japanese Clinic.
13. What problem was caused by the mandatory confinement by COVID-19?
a. Good communication
b. Increased use of social networks.
c. More sleep
14. Why is TikTok an attractive platform?
a. Because of its design
b. Because of its design and color.
c. Because of its design, color and ease of socializing.
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15. Write T or F according to the sentences.

a. Social networks cause addiCtion............cccceverveneencnieninnne ()
b. The age range of addiction is between 8 and 15 years ....... ()
c. Social networking causes low levels of self-esteem............ )

16. ldentify the correct meaning of addition
a. Dangerous behavior
b. Pill.
c. Disease.
17. What is your opinion about social networking addiction?
a. It is dangerous to mental health.
b. It is not dangerous.
c. Itis fun.
18. Mary Castro said that addition should be treated by a..................
a. Nurse
b. Psychologist
c. Pediatrician
19. What should parents do about this problem?
a. Punish them
b. Take away the cell phone for good.
c. Establish new home rules.
20. If you use social networking sites for................... , it is not harmful.
a. Meet people
b. find a partner.
c. Communicative activities.
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Tabulacion de datos
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Apéndice F. Validaciones

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN ¥ VALLE

Alma Maler del Magisicrso Macional

INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

L DATOS GENERALES:

a. Apellidos ¥ Nombre(s) del mivrmante: Dva, Sdrmte Alagpa Edith Consrele

b. Carge ¢ institucein donde labora - Dwcerde Investigedanr de fr Criversidod Nacroro de
Educnoivn Emriqure (iuzmmdr p Vaife

c. Mombre dz] instrumenta:

d. Autores de] instrumento:

Cuestionara
Silvia Margarsta Oichoa Alvarado

c. Tesis: Extrategins docentes de comprensisn leciora v el nivel de comprensiin de fextos

escritos en inglés en esiudiantes del gquinio grado de secondoria del Colegio Experimental
de Aplicecion de la UNE Enrigque Gormain y Valle.
I ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADGRES DE T '!'ﬂ-lTl_:E[I:E"r ] Deficlente | Hegular Buena | Mep Bwna | Expelenie
EVALUACION DEL | Tsalitalives uzaliLalivas (Bl-wdy | pod-TEp | 71 -EEp | IRD -GN [B1-100)
INSTRUMENT(

LOCLARIDAD Esé formulodo con bengunje %5
apropindo.

T ORIETIVIDAD Esd expresado en conductes B3
obarvebles

JACTUALIDAD Adecuado & svance de 1a ciezcio y L]
Iz tecnologio.

4 RGANIZACTON Exisie wra argenizozidn Lagica kL]
variohles @ indicadores

SAUFICIESNCIA Camprends |os nspecios en kL]
comtidnd v colidad.

GANTENCIONALIDAD | Adecusdo pam veloror sspecios de Bs
12 varizhls.

TOOMSISTENCIA Besado en aspecios indmnoons B3
cieniffices de b pedagbgices del
drea.

ECOHERENCLA Exre lns verinbles, dimesiones ¢ B3
indicadores.

SAMETODOLOGIA Lo estravegin responde al prophsico L]
de la investigocidn,

0. PERTINENC LA Adecuado parn iratar ef e de 8BS
iNVEsLigRCifn.

PREOMEDNGD DE LA VALORACION CUANTITATIVA K3

1L OPINION DE APMLICARILIDAL. . Aplicable después de levaniar lus shservciones.
IV. PROMEDIO DE VALOBRACION: Muy buena (BS)
Lugur ¥ fiecha: Limn 18 de julio de 2022

DND N ATE4dE5.

Tebefonn N5 .. P9 15T73464

Fy

(A

o
| & '.J-“'-’{' ""j
Diru. Ealith Congaeln fdrate Alings
Investigador CONSYTEC

Cadign Renacyt: PIITATd6




UNIVERSIDAD NACTONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZAAN ¥V VALLE
Alma Mater del Magistario Macional
INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTO

I. DATOS GENERALES:

e  Apellide v Mombreis) del informente: Dre. Zerate Aliaga Edith Consuelo

5. Carzo e irstitucion donde labara: Docente Investigadora de In Universided Nacional deEducacion
Enrigue Gugmdn y Valle.

C.  Mombre dzl invmumesto: English test

. Autere: del instnmesto; Silvia Margarita Ochoa Alvarzde

& Tazis: Estratesias docentes de comprension lactora v el nivel de comprension de textos escritos
en ingles en estudiantes dal guinto grado de secundaria del Colegio Experimentalde Aplicacion
dela UNE Enrigue Guzman ¥ Valle.

IL ASFECTOS DE VALIDACION

INDICADDEES DE . I:J-LI-J-LH['EI'?: ) Deficients | FKamular Buana Blux Excelents
EVALUACIONDEL | Coalitatrm Coazitativa (Zl-&ly | (61-70% [ (71-50) Bmzna (91-10}
INSTRUMENRTO (51 -50)
1. CLARIDAD Eati barmulado con lenguaag: an

aprepraadn.

2 OBJETIVIDAD Fati expreazdo en conductas an
chservables.

JACTUALIDAD Adecuade al avance de la ciencia apn
W la teconlogia.

4 DORGANIZACTON Fxiste una arganizacion ligica an
vartabdes ¢ indicadores

SLEUFICIENCIA Cpresdes lns aspecios ¢n an
cantided v calidad.

G.INTENCIONALIDATY | Adecuade para valorar aspecios apn
de L variable

T.CONSISTENCIA Basadn en aspectns iedrions an
cieziticos de la pedagigicos del
lirea

B.COHERENCIA Exitre las varizhles, dimensiones ¢ apn
indicadnres.

LAETODOLOGIA Lo estrategia responde al an
poepdhsiin de o investigacica

1. PERTINENCIA Adecundoe pasa tratar 2 tema de an
mvestineciin,

PROMEDIO DE LA VALORACION CTTANTITATIVA an

I OPINION DE APLICABILIDAD......__. Aplicable después de levantar las ohservaciones.....

IV. FROMEDIO DE VALOEACION. .. ... ... Muy baena (30) T o

Lugar v fecha. ........ Lima 18 de julio del 2022......... —_ :’,/&}"

DMINE. ... 09768455 .. ... Telefono .7 592373464 :

Drz Edith Cordtela Zarate Aliaga
Tavestizador COWSYTEC

Cédizo Feracyt POOTIT46




UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
“Alma Mater del Magisterio Nacional™

INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

L DATOS GENERALES:

Apellides ¥ Mombre(s) del informante : Mg, hMendoza Tomaylla, Jean Pierre Luis

Cargo e instrtuciion donde kxbora: Docente de la UNE

Nombre del instrumentoc Cuestionano

Autor del instmmento: Silvia Margaritn Ochon Alvarmdo

Texis: Estrotegins docentes de comprenséin lectorn v o nivel de comprensiin de textos excritns
en inghés en estudinntes del quinte grodo de sseondarin del Cobegio Experimentn] de Aplicaridn
de In UNE Enrique Guzmiin v Valle.

1L ASPECTOS DE VALIDACION

OB =P -

INDICADORES DE CRITERIOE Deficiente | Regular | Buena | MuyBuena | Excelente
EVALUACION DEL Cualitatiea anfitatives | (B9 . B0O) | (B4 .70) | (71800 | (B4 -50) [91«100)
IHESTRUMENTD
1. CLARIDAD Esld formulade con lenguaje a0
apropiada.
2. OBJETIVIDAD Esld expresada en conductas BE
abservables.
3. ACTUALIDAD Adesuado al avance da la an
ciencia y la tecnologia.
4. ORGAMIZACION Exisle una crganizacidn BE
Iagica variables & indicadores
B. SUFICIENCLA Comprende los aspeclas en BE
canfidad y calidad.
E. INTENCIOHALIDAD Adecuado para valorar BS
aspetios de kb variable.
7. COMNSISTENCIA Basado en aspeclas lebricas an
cientificas de la pedagbgicas
el Area.
B. COMERENCIA Enlre las variables, an
dimensiones & indicadaras.
8. METODOLCHELA La ssirategia respande al BE
prapdsilo de ka invesligaddn.
10. PERTINENCIA Mdecuado para lratar e bema BE
de investigacitn.
&ro
PROMEDIO DE LA VALORACION CUANTITATIVA

L OPINION DE APLICABILIDAL: Muy Buena - Apliquese
IV. FROMEDIO DE VALORACTON: 87%

Lugur v fechn: La Cantutn, 14 de junio del 2022

DN N 1400314 Teléfona N™HTI16839

/|
/

I"iru'rn"ﬁl._::.pnrtn informante
|



UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

ENRIQUE GUZMAN ¥ VALLE
“Alma Mater del Magisterio Macional”

INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

L. DATOS GENERALES:

i, Apelledes v Nombre(sh del infarmante: Mg, Merdem Tomaylla, Jan Piome Luis
b. Cargo ¢ mstitucein donde labara: Decente de [a UKE

¢. Mombre del instrumnento: English test
d. Autor del instrumento: Silvin Margorita (choa Alvarndo
£. Tesis: Estrategins docemtes de compreasiin lectora y el nivel de comprensiin de textos excritos cn
inglés e esindiantes del quinto grade de secundarin dd Colegio Experimental de Apliceciin de la
UNE Enrigue Gorman v Valle.

1L ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE CRITERIDE Deficients | Fegular | Buena | MuyBuena | Excelenta
EVALUACION DEL Cualitatha antiatives | (84 .60) | (B1-70) | (71-80) | (81-50) [91-10a)
INETRUMERTO
11. CLARIDAD Eald Fovmulade con lemguaes an
aprogiada.
12 OBJETIVIDAD Exli mxpresada en canductas BE
absarvables,
15 ACTUALIDAD Adecuado al avancs d= |a a0
cencia y la lecnolagia.
14, ORGANIZACION Exisle una crganizacadn BE&
Iegica variables & indicadores
15, SUFICIENCIA Comprende los aspecios en E5
canfdad y calidad.
16, INTENCIOHALIDAD Adecuado para valorar Bs
aspacios de b vanable.
1T. COMBIATENCLA Basado en aspeclos ledricas a0
aenlificos de la pedagigicas
el drea.
18 COMERENCIA Entre s variables, a0
dimensiones & indicadares.
18, METODOLOGIA La =sirategia respande al BE
prapdsils de la invesligacidn.
0. PERTIMEMCIA Adecuado para tratar of bema Bs
de invesligacicn,
Bro

PROMEDIO DE LA VALORACION CUANTITATIVA

L OPINION DE APLICABILIDAD: Muy Buena = Apliquese

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 87%
Lugnr y fechn: La Canfutn, 14 de jonio del 2022

DD N4 1400314

Teléfona 5987316839

LS

Firmd 1 lél;pnrt-u informante




INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
EMRIQUE GL FMAN Y VALLE
“Alma Mater del Magisieno Nacional™

L AT GENERALES:

i Apellides v Nembes{s) dd infoerante: My Oed de os Sanios, Maguel

b, Camgo e mslilocin dende leboe: Docenle asocnde & b LNE

i Nomboe de] imeresmle | Ciedioesio
Auliezs &l malninenly: Sadlvia Miepanis (choa Alvanslo
Teize Eslrategao dsenlen de compression Eetera v o sl de comprensidn de bl corile ca
inglis en evludizstes del guiste grade di secunlaria &l Caligin Experimestal de Aplacion Jde la
UNE Enrigue Gusmds v Valle,

I ASPECTO® BE VALIIACTON

BMDICAEDRES DE CRITERCE Delicenis | Rigular | Buisa | Nuy Suena | Excokinbe
EMALUACION DEL Cuslrstve sritattves | (54 -E0% | (A1 -700 | (P800 | (31 -80] {5l 1060
BHETRURERTD:
1. CLARIDAD Ealh farmulads oo Rnguaje B
i POk,
Eiti o iy b CoododLiolac
2 OBRETNIDAD g s
IDAD Adetiied ol menor 9 la
% ACTUAL i b e lasrashog .
Eoecahe Liid 03Nz ation g a7
4 ORGANIZACION varadshes o el b ainii
Compinde b apeciia i ar
5 EUFICIENCIA csaivid e y aladiond.
Adetiede pafn walodr 1
B INTERCIONALIDAD ih s dis ki varkable
EBasads o abpechos tiabisod 1
¥. COKSISTEMGA clefiloss b | e agdgio
dhid &
Enirix lick v, Bd
B COHERERCIA diminsiinis & i o,
. La israligia responde o :H
& METODOLOOA oo el v .
Aditiindd Dard T6e & laive B

1. FERTINEMCLA

e ifreisTigacin,

FROMEDIO DE LA VALORACIGN CUANTITATIVA

IIL OFINICEY DE APLICABILIBAD: Ex aplicahle.
IV. FROMEDND DE VALDRACTN: EE (ool v o
Lugar v Tecla: Linea, 13 & junss de 2022
D] N ITWI05ES Tl fone N90I5355]15

(O
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ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
“Alma Maer del Magisterio Macianal™

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

L IATON GENERALES:

a  Apellido y Mombeels) del infinmante: M. O e ks Santes, Magu:l
b, Camgo e sslifoeiin dorle lebora: Docenie Asociade de b LBE

= Miomboe del insismenin

: English 121

4 Aubees del menmenin: Sdvia Manganils Ochog Alvanslo

e Tew Eslralogias decesios & comprenssin keclora v el eivel de comprinsiis & lealo erilm
ca inglis en evludizsles del quinlo grado & wensdaria del Colege Experimental e

Aplazciin de la UNE Enrigue Guimdin » YValle

1. ASPECTOS DE WALIDACTON

IRDICADORES DE CETERIOS Deficiinte | Regule | Suena | Moy Buera | Egeglaiis
EVALUACION DEL Cunktatr wnifsvon | (5486 | B1-Tay | (M 20) | (E-50) (91-108)
IRSTRUMENTO

11 GCLARDAL Bl Ieminalas Con Hrigua s z2
EETOMEin

T2 OEJETIVIDAL Eala @spiasalo o Sofiductes =2
obgoivabiis,

1L ACTUALIDAD Adwosads ol wanta o la 8
cRnddd y b eoslogih

14 DROARIZACION Esisilr U ofganizacin &7
Mgt viriabkes & inSoadoi

TE SLFICIENCIA LaiTgiiradi Ko da@oliis ah &
caniidad y cakdad,

1R INTEHCEOMALIDAD B niads para valorar =Ty
Ecapotio di | viriabl,

1T COMBISTENCLA Basado an aspodio Ddncod E]
Rl de la plaghooad
il e,

1B COHERENCES Entre las varabhes, &
Rt o indielons

TR METCDULOHELA L €l nis povds &l =
propdoilo di la nwesligasin

20 PERTMEMGIA B para waler el hefa =523
e inws e in

=
PROMELDND DE LA VALORACION CLLMNTITATIVA

HL PSS I AFLDCABILIDAD: Es aplical.

IV, FROETHC DE VALDRACHIN: 38 {ochonta v ochop
Lgar v Becha: Lisn, 13 de junio & 2012
351 N OTHIESEY Telelnn X" 9921535615

1

Firma dol oxpsrts Informants
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