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Resumen

El objetivo del presente estudio es determinar la influencia de la propuesta
didactica las maravillas de Apata, en el logro de la competencia actla y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad, en los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region Junin, 2019. Esta investigacion es
de enfoque cuantitativo, tipo de una investigacion aplicada, de disefio cuasiexperimental.
La muestra seleccionada es no probabilistica intencional con dos grupos intactos, es decir,
18 nifios del grupo experimental y 16 del control. A ambos se les aplico el instrumento la
lista de cotejo en pretest y postest para medir la variable dependiente, previamente
validado por juicio de expertos y con una confiabilidad Kuder Richarson = 0,770. Después
de la aplicacion de la propuesta didactica los resultados descriptivos indican que el GE
tienen mejores condiciones que el GC en el postest siendo la media mayor en el GE
(24,56) en referencia al GC (16,94); asimismo, una mediana es distante 24 puntos en el GE
y 16 puntos en el GC. Los resultados de la estadistica inferencial demostraron que Existen
diferencias significativas entre los resultados que obtuvieron los nifios del grupo
experimental y los del grupo de control en un (z = -4,508, p < 0.05) a favor del grupo
experimental. En conclusion, Existe influencia significativa de la propuesta didactica las
maravillas de Apata, en el logro de la competencia actla y piensa matematicamente en
situaciones de cantidad, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial
N° 152 Apata de la Region Junin, 2019.

Palabras clave: Propuesta didactica las maravillas de Apata, competencia actia y

piensa matematicamente en situaciones de cantidad.
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Abstract

The objective of the present study is to determine the influence of the didactic
proposal the wonders of Apata, in the achievement of the competence acts and thinks
mathematically in situations of quantity, in the five-year-old students of the Initial
Educational Institution No. 152 Apata de la Junin Region, 2019. This research has a
quantitative approach, a type of applied research, quasi-experimental design. The selected
sample is intentional non-probabilistic with two intact groups, that is, 18 children from the
experimental group and 16 from the control group. The pretest and posttest checklist
instrument was applied to both to measure the dependent variable, previously validated by
expert judgment and with a Kuder Richarson reliability = 0.770. After the application of
the didactic proposal, the descriptive results indicate that the GE have better conditions
than the GC in the post-test, with the highest mean in the GE (24.56) in reference to the
CG (16.94); likewise, a median is distant 24 points in the GE and 16 points in the CG. The
results of the inferential statistics showed that there are significant differences between the
results obtained by the children of the experimental group and those of the control group in
a (z =-4,508, p < 0.05) in favor of the experimental group. In conclusion, there is a
significant influence of the didactic proposal the wonders of Apata, in the achievement of
the competence acts and thinks mathematically in situations of quantity, in the five-year-
old students of the Initial Educational Institution No. 152 Apata of the Junin Region, 20109.

Keywords: Didactic proposal the wonders of Apata, competence acts and thinks

mathematically in situations of quantity.
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Introduccion

El presente estudio titulado Propuesta didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la competencia actla y piensa mateméaticamente en situaciones de cantidad, en
los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la
Region Junin, 2019, es el informe final realizado para optar al Grado de Doctor en
Ciencias de la Educacion. El tema surgi6 en un contexto de la regién Junin con un grupo
de nifios de cinco afios que tenian dificultades en el aprendizaje de matemaéticas.

La institucién escolar tiene una enorme responsabilidad en el desarrollo del nifio y
en este ambiente, pasa €l la mayor parte de su tiempo. Asi, la escuela tiene el deber de
orientar la mayor parte de los aprendizajes fundamentales para la vida en la sociedad.
Actualmente existen varios medios de ensefianza no muy atractivos, por lo que los nifios se
desaniman mas facilmente. En consecuencia, la ensefianza debe realizarse de una forma
cada vez mas motivadora que despierte el interés del nifio, ya que cuando los nifios
realizan sus tareas que disfrutan, se sienten més motivados para aprender.

Durante la infancia, se considera que el vinculo del nifio con su entorno, su
comunidad, su ambiente es importante para su desarrollo, ya que facilita la satisfaccion de
sus necesidades. En la vida del nifio, la observacion y el relacionarse es un acto
espontaneo, en el que existe la oportunidad de actuar sobre la realidad. Para el nifio, este es
un acto lleno de creatividad, imaginacidn, satisfaccion y placer, “ya sea ruidoso o
silencioso, sucio u ordenado, tonto o serio, vigoroso o sin esfuerzo”. (Hohmann &
Weikart, 2007, p. 87).

Los estudios han demostrado que las actividades al aire libre, en el reconocimiento
de la comunidad, paisajes, entre otros, es una forma para que el nifio se integre y se

relacione con el entorno, por lo que ha llegado a representar un papel importante en el
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aprendizaje. Es a través de estas actividades que los nifios desarrollan sus habilidades en
todos los niveles (psicomotricidad, lenguaje, socializacion, autoconfianza, pensamiento,
afectividad), construyendo asi su conocimiento del mundo.

Es, por tanto, en el ambito escolar donde mucho del aprendizaje se logra con el
apoyo del educador, quien debe ser un observador constante de las complejidades que
presentan los nifios. Como tal, el reconocimiento de lugares culturales de la localidad,
ademas de ser visto como un momento de placer, también debe ser visto como un apoyo
metodolégico muy eficaz para el aprendizaje.

De acuerdo con las competencias en el area de matematicas propuestas en el
Disefio Curricular de Educacion Inicial (2016), el nifio debe reconocer los nimeros del uno
al diez, asi como ser capaz de establecer relaciones de unir y quitar, siendo una
introduccién a la suma y resta, respectivamente. Asi, en lo que respecta al area de las
matematicas, un nifio de cinco afios debe contar y reconocer los nimeros hasta el diez. La
experiencia profesional con este grupo de nifios permitié constatar desafios en cuanto a las
matematicas en estos parametros; razon por la cual, surgid la presente investigacion. Para
superar estas dificultades se considero reforzar el aprendizaje de estos conceptos.
Actualmente se habla del desinterés y falta de motivacion de los nifios, por lo que se
planted cual seria el método mas efectivo para que los nifios de este grupo superen sus
dificultades en este campo especifico de las matematicas.

En ese sentido, el presente trabajo tiene como objetivo determinar la influencia de
la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro de la competencia actlia y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad, en los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region Junin 2019.

Este informe se divide en cinco capitulos, que a continuacion se detallan. EI primer

capitulo comienza con la determinacion del problema, la formulacion del problema y de
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los objetivos, ademas se destaca la importancia. En el segundo capitulo se hace un estudio
general de los contenidos inherentes a esta investigacion; tales como: el concepto de las
variables; la caracterizacion; los contenidos matematicos; la importancia del educador en
la formacion del nifio, en lo que respecta al area de las matematicas; y también, la
importancia de la propuesta didactica para el desarrollo del aprendizaje de matematica. En
el tercer capitulo se considera las hipotesis, las variables y su operacionalizacion. En el
cuarto capitulo se describe la metodologia utilizada para la recoleccion y analisis de datos.
Finalmente, en quinto capitulo, se presentan los resultados mediante las tablas y figuras,
las cuales son analizadas e interpretadas. Asimismo, se demuestran las hipétesis

planteadas. Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones, las referencias y

los apéndices.
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Capitulo |

Planteamiento del problema

1.1 Determinacién del problema

En la actualidad, el proceso educativo innovador viene avanzado, aunque
lentamente, en el establecimiento concreto de acciones destinadas a identificar, reconocer
y valorar las diversas manifestaciones culturales que estan presentes cotidianamente en los
espacios escolares. Esto es con el propoésito de fortalecer el desarrollo de competencias
centrada en la diversidad sociocultural, Sin embargo, aln se observa la resistencia a
reorientar el curriculo hacia la visualizacion de saberes y culturas histéricamente
marginados, centrando el enfoque educativo en una perspectiva eurocéntrica, excluyente y
no representativa. Dentro de ese contexto, previa a la determinacion del problema se
destaca la relevancia del tema de investigacion.

La pertinencia de presentar una propuesta didactica orientada como posibilidad
metodologica de implementacion en el sistema educativo se constituye a partir de la
necesidad de evidenciar la presencia de diferentes modos culturales de explorar el
conocimiento sistematico en la ensefianza de las matematicas. Las aulas son espacios
naturales que ofrecen multiples posibilidades de aprendizaje desde enfoques que

comunmente se sitian al margen del proceso de escolarizacion, con poca visibilidad y
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precaria contextualizacion. Esta realidad lleva a los investigadores a desarrollar estrategias
que puedan resaltar la dimension historica, cultural y social presente en la produccion de
conocimiento, especificamente el conocimiento matematico constituido y heredado de la
cultura peruana.

A nivel mundial, un estudio realizado en Espafia por Alvarez (2020), ofrece
posibilidades para pensar el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde
una perspectiva filosofica y socioldgica que problematiza la construccion del conocimiento
a lo largo de los siglos, en diferentes civilizaciones, desde diferentes &ngulos. Esta forma
multicultural de visualizar la organizacion de las matematicas en el tiempo se mueve y se
articula intrinsecamente con propuestas pedagoégicas que buscan presentar una ensefianza
dinamica de las matematicas, que nace de las necesidades humanas de ser y estar en el
mundo y con el mundo, construyendo las necesidades politicas y sociales a lo largo de la
historia humana.

Otro estudio realizado en Cuba por Saumell (2021) asegura que la posibilidad
formativa, pedagdgica y metodoldgica que ofrece el vinculo de la ensefianza y aprendizaje
a través de grupos culturales para discutir los procesos de aprendizaje matematico en la
escuela se materializa en el sentido de brindar enfoques didacticos concretos, que destacan
aspectos historicos, politicos, sociales y culturales del abordaje del conocimiento,
permitiendo una redefinicion del trabajo docente y una descolonizacion de las formas
tradicionales de explorar las matematicas en espacios formales.

A nivel nacional, tambien, se realizaron estudios referentes a esta problematica, tal
es el caso de Flores y Neira (2019), quienes presentan una propuesta multicultural que
posibilita la ensefianza de las matematicas a partir del uso del juego como recurso que
potencia el aprendizaje, a partir de un enfoque sociocultural del conocimiento matematico.

Con ello, se busca establecer conexiones entre las diferentes formas de pensar y entender
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las matematicas y el desarrollo de los aprendizajes, teniendo en cuenta el
redimensionamiento de la organizacion social del trabajo docente y la adquisicion
significativa de conocimientos a partir de la descolonizacion de los tradicionales.

El estudio, también, a nivel nacional es realizado por Aliaga (2017) denota que en
educacion bésica en especial en la educacion inicial, existen sentimientos de ansiedad,
frustracion y actitudes negativas hacia las matematicas, por considerarse una materia
dificil, al tener esta percepcion y también transmitirsela a los nifios, muchos padres y
familiares contribuyen a que los pequefios lleguen al aula ya con miedo a los nimeros. El
autor también refiere que la verdad es que, contrariamente a la creencia popular, las
matematicas no son una materia dificil. Solo implica estudio y dedicacion, como cualquier
otra materia escolar. Por eso, es muy importante explicarle al nifio que aprender
matematicas es como andar en bicicleta: al principio nos caemos, pero luego encontramos
el equilibrio y seguimos con confianza.

Antes de la eleccion del tema de la investigacion se hizo un diagndstico para
determinar el problema. A nivel general se pudo observar que gran porcentaje de nifios no
tienen interés ni motivacién por aprender las matematicas, algunos porque los profesores
no tienen una didactica adecuada para los nifios, otros porque los maestros no tienen
creatividad para usar materiales suficientes que estan a su alcance. Segun la Unidad de
Medicion de la Calidad (2013), en el estudio realizado denominado “Estudio de Educacion
Inicial: un acercamiento a los aprendizajes de las nifias y los nifos de cinco afnos de edad”
y en concordancia con la muestra de la poblacion de estudio elegida que es representativa a
escala nacional que corresponde a instituciones del nivel inicial y de los PRONOEIs, de
diversas regiones del pais, en el logro de las capacidades alcanzadas en el area de
matematica, se concluye que la mayoria de los nifios clasifica, reconoce algunos numeros

ordinales como “primero”, cuantifica y representa la cantidad graficamente y puede



23

resolver problemas sencillos con apoyo de material concreto y gréfico, dichos resultados
nos evidencian que existe un porcentaje de estudiantes que no logran algunas nociones
matematicas, lo cual hace comprender que si en el aula no se cuenta con materiales
educativos para el area mencién seria mucho més complejo lograr los aprendizajes
previstos.

Haciendo un analisis de los aprendizajes logrados en la regién Junin, a través de la
informacion de los actores involucrados, nos ha permitido identificar los problemas y
barreras que han limitado avances en la calidad y la equidad de la educacién en la regién
Junin, dentro de ello, se encuentran las dificultades en el nivel inicial y especificamente en
los nifios y nifias de 5 afios, por lo que, en el afio 2022, se ha concluido la elaboracién del
Proyecto Educativo Regional (PER Junin al 2032), alineado al Proyecto Educativo
Nacional y que permitira lograr politicas educativas acordes a la realidad de la region.

En la Institucién Educativa Inicial N° 152 Apata de la Regién Junin, se puede
observar que muchos padres hablan de sus experiencias personales a sus hijos sobre el
aprendizaje de las matematicas, muchos cometen el error de decirles que esta materia es
demasiado dificil y que ellos también tuvieron problemas en el aprendizaje, y eso genera
que el nifio se sienta aln menos interesado e inseguro. Lo mismo ocurre con los padres que
tenian una especial predileccion por los nimeros y afirman que la disciplina es facil, esta
expectativa puede frustrar a su hijo si tienen dificultades en el aprendizaje de matematicas.

Del mismo modo, después del andlisis de los resultados de las actas de finalizacion
del afio escolar en la Institucion Educativa 152, del distrito de Apata, se ha observado que
en los 2 ultimos afos, los niveles de logro en el area de matematica, son los deseados; sin
embargo, hay una diferencia muy grande cuando se contrasta dichos resultados con los

aprendizajes y desempefios que demuestran los nifios en la vida cotidiana, se observa en
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muchos casos que los estudiantes de 5 afios, se encuentran solo en proceso de logro de los
aprendizajes en el area de matemaéticas.

Frente a estos problemas descritos, se espera que el presente estudio propuesto
pueda contribuir a la reorientacion de las précticas educativas que se desarrollan en el
contexto de la ensefianza de las matematicas, considerando los aspectos sociales, historicos
y culturales que puedan caminar en busca de la descolonizacion curricular y la exploracion
de la dimension socio - cultural de la ensefianza, destacando los aportes de las maravillas
de Apata a la construccién del saber matematico. En tal sentido, comprender la propuesta
didactica es una realidad que fortalece el proceso de produccion y adquisicion del
conocimiento matematico y contribuye a la reorganizacion del trabajo docente.

La propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro de la competencia actta
y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, es una innovacién pedagdgica que
brinda un acercamiento social y cultural al conocimiento matematico en la escuela como
fendmeno natural presente en todos los &mbitos sociales, destacando la escuela como un
espacio fundamental para resaltar los aportes culturales de los pueblos, en el proceso de
construccion del conocimiento colectivo. Todas estas razones nos han motivado a

desarrollar la investigacion de la propuesta didactica de las maravillas de Apata.

1.2 Formulacion del problema: general y especificos
1.2.1 Problema general

¢En qué medida influye la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro
de la competencia actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019?
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Problemas especificos

¢En qué medida influye la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro
de la capacidad traduce cantidades a expresiones numeéricas, en los estudiantes de
cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region Junin
20197

¢En qué medida influye la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro
de la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, en
los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la
Regién Junin 2019?

¢En qué medida influye la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro
de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la

Region Junin 2019?

Objetivos: general y especificos
Obijetivo general.

Determinar la influencia de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el

logro de la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en los

estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019.

1.3.2

O1.

Obijetivos especificos.

Determinar la influencia de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, en los
estudiantes de cinco afos de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la

Region Junin 2019.
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Determinar la influencia de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N°
152 Apata de la Region Junin 2019.

Determinar la influencia de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo, en
los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la

Regién Junin 2019.

Importancia y alcances de la investigacion
Importancia de la investigacion
1.4.1.1 Importancia teorica.

En cuanto al aporte tedrico este estudio tiene el proposito de retratar lo que algunos

estudios publicados discuten en relacién a una propuesta didactica y el logro de

competencias matematicas, relevantes a los contenidos de matematicas. Los documentos

investigados fueron libros y articulos de periodicos y anales de eventos que traen temas

relevantes para la discusion de este tema. Recomendamos la lectura de esta obra a docentes

e investigadores de todos los niveles educativos, para que puedan, con esta lectura, tomar

conciencia del desarrollo escolar de sus alumnos.

1.4.1.2 Importancia metodoldgica.

El aporte metodoldgico de este estudio, esta basado en la propuesta didactica

maravillas de Apata, que sirve para mejorar nuestras practicas y ampliar la investigacion

en educacion matematica, pudiendo asi aportar mejoras a la ensefianza, a la construccion
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del conocimiento por parte del estudiante, y a todos aquellos que estén interesados. en la

educacioén y, en particular, para la educacion inicial

1.4.1.3 Importancia practica.

En cuanto al aporte préactico, se tienen los resultados de la propuesta didactica
maravillas de Apata, asi, se pretende mostrar al estudiante que las matematicas no son
conocimientos listos y acabados o un conjunto de técnicas, sino conocimientos Vivos,
dinamicos, producidos histéricamente por diferentes sociedades para satisfacer las
necesidades concretas de la humanidad. En consecuencia, se organiza y sistematiza con un
lenguaje propio, siendo las Matematicas una forma especial de pensamiento y de lenguaje,
la apropiacion de ese conocimiento por parte del estudiante se realiza a través de un trabajo

gradual, interactivo y reflexivo.

1.4.2 Alcances de la investigacion.
En cuanto a los alcances se tiene los siguientes:
e Alcance espacial: Region Junin 2019
e Alcance temporal: 2022
¢ Alcance tematico: Propuesta didactica las maravillas de Apata y competencia actla y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad.

¢ Alcance institucional: cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata

1.5  Limitaciones de la investigacion
La primera limitacion esta relacionada con la falta de investigaciones con similares
propdsitos y con diferentes poblaciones, asi la revision bibliografica se hace complicad, asi

como la comparacion de resultados en la discusion.



La segunda limitacién, es el acceso a los estudiantes, por tratarse de nifios de
educacidn inicial, fue necesaria la autorizacién de los padres de familia, muchos de ellos
por el desconocimiento de la propuesta, presentan algin rechazo a la participacion de su
hijo, por considerar la ensefianza tradicional como més efectiva.

La tercera limitacion, tiene que ver con la generalizacion de los resultados, al
tratarse de una poblacidn de una zona rural, estos resultados solo se podran generalizar a

muestras con un contexto similar.

28
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Capitulo 11

Marco tedrico

2.1  Antecedentes del estudio
2.1.1 A nivel internacional

Vera (2021), en su estudio realizado con el objetivo de estudiar el control de la
aplicacion del material didactico para establecer la formacion l6gico matematica en los
estudiantes, para ello se aplic6 un disefio metodol6gico experimental, donde participaron
40 menores del grado matutino de la institucion mencionada, para evaluar a los menores se
les aplicaron lista de cotejos como técnica de recoleccidn de datos. El autor manifiesta que
se encontraron diversas falencias en el area de matematicas por lo que se plantea la
propuesta de la creacion de una guia didactica de ensefianza y aprendizaje dirigido a los
maestros, con actividades centradas en la aplicacion de materiales didacticos para una
formacion efectiva en sus alumnos.

Beddn y Silva (2021), en su estudio realizado con el objetivo de explicar la
relevancia del juego como técnica metodologica en el &mbito de vinculos l6gico
matematicos en estudiantes de inicial, para ello se aplico una investigacion documental,
donde se analizaron distintos articulos de investigacion para poder reunir informacion

suficiente para la investigacion. Los autores manifestaron que el juego como técnica
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metodoldgica y didéctica en la ensefianza y aprendizaje del curso de matematicas en clase
o fuera de esta es importante para los menores debido a que este adquiere datos
importantes para dar sentido al mundo que esta a nuestro alrededor, entendiendo el
significado de una vivencia mezclada con actos divertidos e innovadores que hacen posible
el incrementar la interpretacion del saber, creando posibilidades y viviendo nuestros retos.

Carrera (2021), en su estudio realizado con el prop6sito de demostrar la relevancia
de los materiales didacticos en el proceso de aprendizaje de las nociones logico
matematicas, para lo cual se utilizd un disefio metodoldgico experimental, donde se trabajé
con una muestra compuesta por 25 alumnos y un maestro de nivel inicial, a los cuales se
les aplicaron la técnica de recoleccion de datos de la observacion. El autor manifiesta que
la aplicacion de los materiales didacticos dentro del aprendizaje de las nociones l6gico
matematicas beneficia de forma significativa la formacion del pensamiento matemaético de
los menores evaluados.

Paredes (2020), en su tesis realizado con el objetivo de estudiar de qué manera
impactan los materiales didacticos estructurados con el proceso de ensefianza aprendizaje del
curso de matematicas en menores de 4 y 5 afios de educacion inicial, el disefio
metodoldgico aplicado fue el bibliografico documental, donde se reuni6 informacion de
distintos articulos e investigaciones. El autor concluye en que no se cumplen con lo que
pide la actualizacion curricular en el afio, o sea aplicar todos los medios pedagogicos
disponibles para brindar mejores aprendizajes e incentivarlos a que puedan desenvolverse
de manera adecuada dentro del aspecto educativo, formando sus habilidades y
competencias en funcion a su edad.

Espinos (2019), en su estudio realizado con el propdsito de disefiar un material
didactico guiado al reforzamiento del pensamiento matematico a nivel preescolar, la

investigacion tiene un disefio descriptivo, donde se contd con la colaboracion de 2 menores
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de 3er grado de nivel inicial con la edad de 6 afios, a las cuales se les aplicé un material
didactico para poder ver los resultados. El autor manifiesta que las menores estuvieron
muy atentas al usar el material, demostrando un mayor interés y entendimiento de los
ejercicios matematicos que se les plantearon, por lo que podemos decir que los materiales
didacticos contribuyen en la mejora del pensamiento matematico de los estudiantes de
preescolar.

Kieryezny y Aguero (2019), en su articulo cientifico realizado con objetivo de
comparar el alcance de las competencias matematicas tempranas utilizando técnicas de
ensefianza aprendizaje estilo japones con resolucion de ejercicios, ante un estilo
tradicional, para lograr ello se aplicd un disefio metodolégico experimental, donde
participaron dos colegios privados, a los estudiantes se les evalu6 por medio la técnica de la
observacion. Los autores manifestaron que las clases bajo el estilo japonés reforzo las
competencias matematicas tempranas, mejorando su desempefio a comparacion de la
tradicional que fue mucho menor y poco efectiva.

Cabrera (2018), en su estudio realizado con el objetivo de desarrollar la
competencia matematica actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, para
lo cual los estudiantes de educacion inicial formaron las habilidades de comunicar,
matematizar y representar, utilizando distintas técnicas didacticas por medio de la
resolucion de problemas del contexto real. El autor concluye en que con la Yupana se
pueden formar habilidades y competencias matematicas y a la vez se forman destrezas
durante la resolucidon de los ejercicios.

Rodriguez (2018), en su tesis realizado con el propdsito de encontrar la pertinencia
del juego ludico, matematico y uso de material didactico para la formacion del
pensamiento numérico de los menores de inicial, para lo cual se aplicé un disefio

metodologico bibliografico documental, donde se analizaron diversos estudios y articulos
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de investigacion para poder hallar los resultados. El autor concluye en que luego de revisar
los articulos y diversas investigaciones se encontrd que la aplicacion de los juegos y el
material didactico son herramientas pertinentes para la formacion del pensamiento

numeérico de los alumnos de nivel inicial.

2.1.2 A nivel nacional

Chirinos (2022), en su tesis realizada con el propdsito fundamental de encontrar de
qué manera influye la propuesta didactica en la formacién de las competencias orales de
los menores de 4 afios, para ello se utilizd el disefio metodoldgico experimental, donde
participaron 25 menores con la edad de 4 afios, a los cuales se les aplicaron un pre y post
test como técnicas de recoleccion de datos. EI autor manifiesta que el aplicar esta
propuesta didactica permitio respaldar que los temas culturales de nuestro medio
incentivan efectivamente a la formacion no solo de la competencia comunicativa oral sino
también en las competencias sociales y matematicas de los menores.

Aspajo et al. (2022), en su estudio con el propdsito de crear una propuesta didactica
para la formacion de las competencias matematicas en alumnos de 5 afios de nivel inicial.
Los autores concluyen que la propuesta didactica centrada en el curso de matematica nos
hace mas facil el formar competencias, habilidades, destrezas, valores y actitudes
considerando las herramientas didacticas y los de la zona, la que ayudara a que el menor
sea competencia, 0 sea que tenga la habilidad de poder solucionar problemas y que
practique lo que aprendio.

Guevara (2021), en su investigacion con la finalidad de aplicar técnicas ludicas con
herramientas no estructuradas para formar las competencias de actua y piensa matematicamente
en situaciones de cantidad en los alumnos de educacion inicial, para ello se aplico un

disefio metodologico descriptivo, donde se contd con la colaboracion de 13 estudiantes con
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un rango de edad entre 3 a 5 afios, a los cuales se les aplicaron fichas de observacion para
poder reunir informacion. El autor manifiesta que se pudo verificar que la aplicacion de las
técnicas ludicas permite a los alumnos a poder formar sus actividades actta y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad, siendo por lo tanto efectivo su uso.

Hoyos (2021), en su estudio con la intencion de guiar y reforzar la formacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de la utilizacion de técnicas didacticas con
material no estructurado, para ello se aplico un disefio experimental, donde participaron
estudiantes con edades promedio entre 4 y 5 afios, a los cuales se les aplicaron listas de
cotejo como técnica de recoleccion de datos. El autor manifiesta que se vio que, al aplicar
dichas técnicas, los menores comprenden y aprenden de manera mas efectiva y sencilla,
logrando superar las barreras que tenian al desarrollar las practicas en cuanto al uso de
material no estructurado.

Chuquitucto (2021), en su investigacion con el proposito de encontrar de qué
manera el uso de materiales didacticos estructurados, refuerza el desarrollo de problemas
de cantidad en los alumnos de 5 afios, para lograr ello se aplic6 un disefio metodoldgico
pre experimental, donde participaron 22 alumnos, de la edad de 5 afos, a los cuales se les
evaluaron por medio de una lista de cotejo. El autor manifestd que la utilizacion de
materiales didacticos estructurados refuerza de forma significativa la resolucion de
ejercicios matematicos de cantidad en los estudiantes de nivel inicial.

LLanos (2021), en su tesis bajo la idea de encontrar el vinculo que hay entre las
estrategias didacticas que aplican los maestros del nivel inicial y el alcance de los
aprendizajes en el curso de matematicas, para ello se aplicé un disefio metodolégico no
experimental, donde participaron 18 maestros, a los cuales se les aplicaron encuestas para
poder determinar los resultados. El autor concluye en que existe un vinculo positivo medio

entre las variables, por lo que podemos decir que, a mayores estrategias didacticas
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aplicadas por los maestros de nivel inicial, mayor sera el alcance de aprendizajes en el
curso de matematicas.

Quicafio (2018), en su tesis con la intencion de reforzar la gestion curricular en la
orientacion de la aplicacion de recursos materiales didacticos de la competencia actlia y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad del curso de matematicas, el disefio
metodoldgico aplicado fue de investigacion accion, donde participan el personal directivo,
los maestros y padres de familia, se utilizo la técnica de recoleccion del focus group y la
observacion. El autor concluye en que se encontrd poca gestion curricular frente a la
orientacion de la aplicacion de recursos materiales didacticos de la competencia actla y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad del &rea de matematica, esto debido a
la planificacion curricular incorrecta y descontextualizada desarrollada por un gran
porcentaje de maestros.

Paucar (2018), en su tesis con el proposito de esclarecer la relevancia de la
aplicacion de juegos didacticos en el aprendizaje de las matematicas para incentivar la
formacion de habilidades de solucionar ejercicios de cantidad en la vida diaria de alumnos
de inicial de 5 afios, para lograr ello se aplicé un disefio metodolégico experimental, donde
se evalud a 17 menores de la edad de 5 afios, a los cuales se les aplicaron una lista de
cotejo para reunir informacion. El autor manifiesta que los menores mejoraron en su
aprendizaje en matematicas luego de la aplicacion de los juegos didacticos, por lo que se
recalca la importancia de estos en la educacion de los menores. El aprendizaje es mas
efectivo para un nifio cuando esta en colaboracion con adultos que juegan un papel
importante en su vida. Las actividades mencionadas en esta guia no pretenden sustituir el
aprendizaje escolar, sino mas bien complementarlo. El tiempo es un factor clave en el
aprendizaje, y cuanto mas podamos incluir las matematicas en nuestras actividades diarias

desde una edad temprana, mas estara aprendiendo su hijo sin darse cuenta.
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2.2  Bases tedricas
2.2.1 Bases tedricas generales

2.2.1.1 Base teorica epistemoldgica.

En la teoria epistemoldgica de Lakatos (1989, como se cita en Gascon, 2016), el
avance del conocimiento cientifico consiste en la sustitucion permanente de Programas de
Investigacion Cientifica regresivos por “Programas de Investigacion” progresivos vy,
subyacentemente, en la sustitucion constante de hipoétesis. EI avance se lleva a cabo a
través de programas concurrentes.

En la Filosofia de las Matematicas, segin Lakatos, se trata de considerar cuestiones
externas, como el contexto social e historico, e internas, inherentes al conocimiento,
percibiendo la visién falibilista del conocimiento matematico, sujeta a correcciones,
reconociendo que los errores en reconsiderar esa teoria que esta en constante crecimiento.

Lakatos (1989, como se cita en Gascén, 2016) ofrecié un lineamiento
metodoldgico que sirve de guia para el desarrollo y progreso del campo del conocimiento
matematico, en una mirada histérica y pedagdgica, enfatizando una preocupacion por el
proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias matematicas. En este contexto,
identificamos aspectos de su teoria en los ideales que se presentan para la ensefianza y el
aprendizaje de las Matematicas en la actualidad, para enfrentar las dificultades que han
mostrado los estudiantes en la comprension de los conocimientos en esta area, ya sea en la
educacion bésica o superior.

Los lineamientos, orientaciones curriculares y teorias educativas contemporaneas
apuntan a la necesidad de una postura educativa que valore al estudiante como ser activo,
permeando practicas que contemplen la indagacion, el cuestionamiento, el uso de la
intuicion y el conocimiento previo, valorando siempre lo histérico y de cerca. relacionados

con el conocimiento matematico.



36

Identifica la necesidad de una préactica educativa que ofrezca al estudiante
situaciones que favorezcan la contextualizacion, la aplicabilidad de los saberes escolares,
la interdisciplinariedad, brindando oportunidades para entrelazar saberes de diferentes
areas y con el mundo en que vive, y la disciplinariedad, valorando el saber como
herramienta. establecer y comprender sus relaciones entre las diferentes areas.

En este contexto, el estudiante necesita ser activo y constructor de sus ideas y
conocimientos, necesita reconocer el desarrollo historico del conocimiento cientifico y su
importancia para su propio crecimiento personal y el de la sociedad en la que vive.

Lakatos (1989, como se cita en Gascén, 2016) considerd que las teorias
matema@ticas serian mas sencillas de entender si les atribuian valores histéricos inherentes,
reflejando el desarrollo del conocimiento para llegar a una demostracion. EI proceso
pedagdgico permitiria un mejor aprendizaje de los teoremas, sin ser estatico, sino en forma
de estudio y seguimiento del proceso de desarrollo del conocimiento.

A lo largo del texto, fueron presentados tres trabajos que traen una analogia entre la
metodologia de los Programas de Investigacion y la ensefianza de las ciencias y también
un trabajo que especificamente trae una aproximacion de las discusiones del método de
demostraciones y refutaciones en matematicas con las actividades investigativas en la
ensefianza de esta ciencia.

Con esto, se puede ver cuanto es posible realizar aproximaciones de manera que
contribuyan a una ensefianza cada vez més centrada en el alumno y teniendo en cuenta sus
conocimientos previos. Es claro que la transposicion al aula no puede darse de manera
integral, aun asi, es importante que los docentes se apropien de esta teoria, para que
incluso promuevan estudios y reflexiones que indiquen si estas aproximaciones son viables

0 no.
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Por ello, este articulo se encarga de presentar la importancia de la teoria histérico-
epistemoldgica de Lakatos (1989, como se cita en Gascon, 2016) para pensar la formacién
y la préctica docente, el estudio y la ensefianza de los teoremas que fundamentan el
conocimiento matematico para el logro de un aprendizaje significativo, que contribuya a

una formacion plena y plena. vida humana feliz y para el desarrollo de la sociedad

2.2.1.2 Base teorica filosofica

A nivel global, Bicudo (1999, como se cita en Gascon, 2016) sostiene que la
denominacién Filosofia de la Educacion Matemaética es reciente; es un trabajo compuesto
por cuestiones relacionadas con la Filosofia de las Matematicas, describiendo tres
corrientes que convencionalmente llamamos tradicionales: logicismo, formalismo e
intuicionismo, y una cuarta corriente denominada por el autor hipotética.

En la segunda parte de la tesis, expone formas de ensefiar Matematicas,
presentando articulaciones entre estas y el logicismo, el formalismo, el intuicionismo y la
hipotética. La tercera parte de la tesis trata sobre el concepto de educacién, los objetivos y
finalidades de la educacién, sugiriendo lo esencial a abordar en los cursos de formacién de
profesores de Matematicas.

Segun Ernest (1993, como se cita en Gascon, 2016) identifica un conjunto de
disciplinas fundamentales para la Educacion Matematica, incluida la Filosofia, y distingue
las siguientes cuestiones como relevantes:

¢ Qué son las Matematicas y como podemos explicar su naturaleza? ;Qué Filosofias

de las Matematicas se han desarrollado? ;Qué afirmaciones filosoficas,

posiblemente implicitas, subyacen al aprendizaje de las matematicas? ¢Qué
epistemologias y teorias del aprendizaje se asumen? ¢Cuales son los objetivos de la

Educacion Matematica? ¢ Quién gana y quién pierde? ¢ Qué declaraciones
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filosoficas, posiblemente implicitas, subyacen a la ensefianza de las matematicas?

¢Son validas estas afirmaciones? ;Qué medios se adoptan para alcanzar los

objetivos de la Educacion Matemaética? (p. 4)

Asi, con estas preguntas y/o interrogantes, Ernest (1993, como se cita en Gascon,
2016) confronta la Filosofia de las Matemaéticas, la naturaleza del aprendizaje, los
objetivos de la Educacion, la naturaleza de la ensefianza, el contexto social de la
Educacién Matematica y la interrelacion de estos factores como sistema social discutiendo
varios aspectos. a lo largo de su obra, organizada a través de los siguientes capitulos: una
critica a las filosofias absolutistas de las matematicas; la filosofia de las matematicas
conceptualizadas; el constructivismo social como filosofia de las matematicas;
constructivismo social y conocimiento subjetivo y los paralelos del constructivismo social;
los objetivos e ideologias de la Educacion Matematica; grupos con ideologias utilitarias y
con ideologias puristas; la ideologia de cambio social de los educadores publicos; la
jerarquia en matematicas, aprendizaje, habilidad y sociedad; matematicas, valores e
igualdad de oportunidades; a Investigacion y resolucién de problemas y pedagogia.

Otro trabajo de gran relevancia para la Filosofia de la Educacion Matematica,
publicado en 1993, fue el libro del autor danés Ole Skovsmose “Hacia una Filosofia de la
Educacion Matematica Critica” (por una Filosofia de la Educacion Matematica Critica)
donde el autor, segun Bicudo (1999), “atribuye al sentido de una educaciéon que siga
siendo una fuerza social y politica en una sociedad cuya naturaleza es critica, salpicada de
crisis y conflictos”. Skovsmose (1993) “se basa en obras de autores contemporaneos como
Adorno, Habermas y Paulo Freire, sin perder de vista una vision historica del término
critica, que aparece en Kant y Hegel, interpretado por Marx”. Finalmente, la Filosofia de
la Educacion Matematica trabaja con objetos tratados en la Filosofia de las Matematicas,

examinandolos desde la perspectiva de la Educacion. “De esta forma, destaca temas como
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la realidad de los objetos matematicos, el conocimiento de los objetos matematicos, el
valor de las matemaéticas, caracteristicas de las Ciencias Matematicas y escucharlas desde

la perspectiva de la Educacion Matematica” (Gascon, 2016).

2.2.1.3 Base teorica psicoldgicas.

Segun Ardiles (2007, como se cita en Espinos 2019), la Psicologia de la Educacion
Matematica se ocupa de un area de investigacion que se ocupa del estudio de los procesos
de pensamiento, de las habilidades, creencias y actitudes de los individuos involucrados en
la ensefianza y el aprendizaje de un dominio especifico de las Matemaéticas. Indaga en las
convicciones y concepciones de los docentes sobre los diferentes dominios de esta area del
conocimiento, asi como los procesos cognitivos que ponen a disposicion los estudiantes
cuando estan inmersos en actividades de resolucion de problemas.

En cuanto a la constitucién del conocimiento, la Psicologia ha jugado un papel
significativo en el proceso de institucionalizacion de la Educacién Matematica como
campo cientifico y profesional. Destacando que la Psicologia de la Educacion Matemaética
puede ser entendida como una de esas corrientes de la Educacion Matemaética que se
perfilaron/se perfilan en el proceso de consolidacion de la Educacion Matemética como
ciencia y profesion y que también influye en la identidad de la Educacion Matematica.

La Psicologia de la Educacion Matematica tiene como foco de anélisis la
actividad matematica y, en ese sentido, ha aportado aportes especificos en cuanto a la
explicacion de los procesos de desarrollo y aprendizaje. Se relaciona con la proposicion de
un abordaje del individuo humano que esta dispuesto a aprender Matematicas como
alguien que posee una subjetividad siempre inserta en un contexto cultural especifico, pero
nunca sometida o moldeada directamente por un determinado contexto. Por tanto, se

reconoce su aporte en dos ejes de enfoques tedricos: la naturaleza psicologica de los
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conceptos matematicos; y el lugar de la afectividad en la comprension de las competencias
matematicas (Espinos, 2019).

Espinos (2019) apunta a las producciones de Piaget y Vergnaud, que para el autor
influyeron y aun influyen fuertemente en las investigaciones que se han realizado en esta
area. Son investigaciones cuyos ejes principales se enmarcan en la busqueda de
explicaciones para el desarrollo del razonamiento matematico, o incluso, se vuelcan a
comprender los factores psicologicos que influyen y/o interfieren en la apropiacion de un
determinado concepto matematico.

Asi, podemos entender que la busqueda de respuestas al “como aprender” y “cdmo
ensefiar” las Matematicas, por parte de docentes e investigadores, ha ido consolidando a la
Educacién Matematica como un campo cientifico y profesional, que no sélo le otorga
autonomia, pero, ademas, permite agregar la contribucion de varias areas. En ese sentido,
la necesidad de comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Matematicas y la
posibilidad de que la apropiacion de este conocimiento contribuya al desarrollo de la
asignatura, han propiciado la expansion de investigaciones que buscan apoyo teérico en la
Psicologia para la comprension de las cuestiones. en el &mbito de la Educacion
Matematica.

En Psicologia de la Educacion Matematica acompafio ampliamente a la
internacional en calidad y cantidad, desarrollandose incluso antes de su reconocimiento
bajo este nombre. Sin embargo, para algunos, el area ain es vista como incipiente debido

al nimero restringido de grupos de investigacion especificos que existen.

2.2.1.4 Base teorica socio-critica.
Kaiser y Sriraman (2006, como se cita en Camarena, 2014) tienen como objetivo

presentar un estudio del debate actual sobre el modelado en la educacién matematica y



41

proponer un sistema de clasificacion para los enfoques actuales, utilizando seis
perspectivas. Entre estas perspectivas, la que parece méas adecuada para describir el
enfoque de la modelacion segun la educacion matematica critica es la que los autores
denominan Perspectiva Sociocritica de la Modelacién en la Educacién Matematica.

Segun los autores, el propdsito central de esta perspectiva esta relacionado con
objetivos pedagodgicos de comprension critica del mundo y se basa en enfoques
sociocriticos de la sociologia politica. Kaiser y Sriraman (2006, como se cita en Camarena,
2014) también destacan la proximidad entre la perspectiva sociocritica y la
etnomatematica, como propone D'Ambroésio (1999, como se cita en Camarena, 2014):

Los autores afirman que esta perspectiva enfatiza el papel de las matematicas en la

sociedad y reivindica la necesidad de fomentar el pensamiento critico sobre el papel de

las matematicas en la sociedad, sobre el papel y la naturaleza de los modelos

matematicos y sobre el papel de los modelos matematicos en la sociedad. (p. 3).

La iniciativa de Kaiser y Sriraman (2006, como se cita en Camarena, 2014) es
consecuencia de la organizacion de dos nimeros especiales de la revista “ZDM - The
International Journal on Mathematics Education” dedicados a la modelizacion matematica
en la educacién matematica. Después de presentar el sistema de clasificacion de los
enfoques de modelado actuales y la descripcion de cada una de las perspectivas, 10s
autores clasifican los quince articulos de estos dos numeros especiales de la ZDM segun el
sistema propuesto. Solo Barbosa (2006, como se cita en Camarena, 2014) asume una
perspectiva de modelacion matematica segun EMC, presentando las caracteristicas ya
sefialadas en la Introduccion de este articulo. Agrega que, en este caso, los conceptos
matematicos y las habilidades desarrolladas, con respecto a la modelizacion, pueden
utilizarse para criticar los modelos matematicos. El autor también destaca la proximidad,

en la tradicion, entre la modelacién matematica en la educacion matematica y la
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etnomatematica, ampliando el dominio de analisis realizado por Kaiser y Sriraman (2006,
como se cita en Camarena, 2014).

A partir de esta discusion, tengo més subsidios para estar de acuerdo en que el
enfoque de modelado segin EMC se clasifica correctamente en la perspectiva sociocritica.
Ademas, la proximidad de las etnomatematicas a la tradicion de modelacion matematica
puede ser importante como una forma mas de reflexionar sobre el abordaje de la
modelacién matematica segun EMC, como se discutira en la siguiente seccion.

Araujo (2008, como se cita en Camarena, 2014) llama la atencion sobre la
importancia de discutir, en contextos educativos, los conceptos e ideas discutidos por
EMC que se proponen teniendo en cuenta a la sociedad de forma méas general. Camarena,
(2014) a su vez, sefiala dos posibles formas de producir discusiones reflexivas en entornos
de modelado: debates sobre la influencia de los criterios en la construccion de modelos y
comparaciones entre diferentes modelos construidos por los estudiantes. Y Camarena,
(2014) indica que es posible, en el proceso de modelizacion matemaética de las cuestiones
ambientales, provocar reflexiones criticas con los profesores de matematicas sobre el papel
de esta disciplina en el debate sobre el medio ambiente.

Los trabajos discutidos hasta ahora muestran que en el Per(, a diferencia del resto
del mundo, la perspectiva sociocritica tiene un gran impacto en la comunidad de
modelacién matematica en la educacion matematica, influyendo no solo en las préacticas
educativas sino también en el desarrollo de la investigacion. Y dentro de la perspectiva
sociocritica destacan los trabajos que se orientan por medio de la educacion matematica

critica.
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2.2.1.5 Teoria de la educacion matematica.

Las reflexiones aqui tejidas provienen de una publicacion producto de un foro de
investigacion coordinado por Lyn English y Bharath Sriraman, (como se cita en Scopel y
Henn, 2022) que presenta un debate critico sobre las teorias de la Educacion Matematica y
el uso que se hace de ellas para a considerar las direcciones a tomar en el progreso de la
Educacion Matematica. Se discute por qué las teorias son esenciales para el trabajo de los
educadores matematicos y se refiere a algunas posibles razones por las que los
investigadores las ignoran o no las entienden y las utilizan de forma inadecuada. También
se abordan preguntas sobre la naturaleza evolutiva de la cognicion humana, el uso de la
teoria para avanzar en nuestra comprension del desarrollo cognitivo de los estudiantes,
modelos y perspectivas de modelado. En esta publicacién, los autores intentaron hacer un
estudio critico de las tradiciones didacticas de las matematicas europeas, en particular de
Alemania, y compararlas con las tendencias histdricas de otras partes del mundo.

Lester (2005, como se cita en Scopel y Henn, 2022) analiza el lugar de la teoria en
la investigacion en Educacién Matematica y especula sobre por qué tantos investigadores
parecen malinterpretar o hacer mal uso de las teorias, e incluso sugiere cémo podemos
pensar en los objetivos de investigacion que pueden ayudar a eliminar este malentendido y
mal uso. Lester (2012, como se cita en Scopel y Henn, 2022) destaca cuatro conceptos
erréneos comunes sobre la teoria:

e Existe la creencia entre algunos investigadores de que los tedricos hacen que sus datos
se ajusten a su teoria.

e Los datos recopilados a menudo deben ser despojados de contexto para servir a la
teoria.

e Las conclusiones producidas por la l6gica del discurso tedrico a menudo no son Utiles

para la practica cotidiana.
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¢ No hay triangulacion, es decir, utilizar una sola perspectiva tedrica no permite evaluar
fortalezas/debilidades, hacer ajustes y obtener explicaciones de la teoria.

Y sefiala tres razones por las que la teoria debe jugar un papel indispensable en
nuestra investigacion:
¢ No hay datos sin teoria: La perspectiva teodrica utilizada permite dar sentido a un

conjunto de datos recopilados por el investigador.

¢ Una buena teoria trasciende el sentido comdn: un conocimiento profundo que surge de
una preocupacion por la teoria en construccion es a menudo esencial para tratar
problemas realmente importantes.

e Existe la necesidad de una comprension profunda: uno no debe simplemente encontrar
soluciones a los problemas inmediatos, sino desarrollar una comprension profunda del
conocimiento.

Lerman (2005, como se cita en Scopel y Henn, 2022) en su analisis revela una
amplia variedad de teorias utilizadas por los investigadores de PME con una clara
preferencia por las teorias sociales sobre las teorias cognitivas, lo que abre una discusion
interesante sobre si las teorias sociales utilizadas en este periodo revelan una distribucién
geogréfica distinta y, de ser asi, ¢por qué?

Lerman (2012, como se cita en Scopel y Henn, 2022) no le sorprende la
multiplicidad de teorias en el campo de la EDM, ni ve este abanico de teorias y los debates
sobre sus meritos como un obstaculo. El autor afirma que, en una investigacion, tiene que
haber cierta distancia de la practica para que podamos decir algo al respecto. Los
resultados de la investigacion en el aula requieren un proceso de recontextualizacion; la
busqueda de un criterio simple en términos de eficacia es entrar en un conjunto complejo

de cuestiones. Dice que ignorar esta complejidad es perder la posibilidad de la critica.
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Armella (2010, como se cita en Scopel y Henn, 2022) presenta una perspectiva
evolutiva sobre la naturaleza de la cognicion humana, particularmente la evolucion de las
representaciones, a la que apropiadamente Ilama preteoria. Para él, EDM esta en la
interseccion de una ciencia (matematicas) y una comunidad de précticas (educacion). Aun
para este autor, las matematicas son una disciplina diferente a las ciencias naturales por su
caracter estrictamente simbolico. Esta caracteristica marca una gran diferencia y otorga a
la educacion matematica un campo de investigacion con un caracter diferenciado de otros
campos cientificos, como la biologia, por ejemplo.

Para Armella (2010, como se cita en Scopel y Henn, 2022), la fuerte presencia de
las computadoras introdujo nuevas perspectivas tanto sobre la simbologia como sobre la
cognicion en matematicas. Estos factores ofrecen el potencial para reformar los objetivos
en todos los campos de la investigacion. Segun el autor, la urgencia de cuidar las
actividades de investigacion de ensefianza y aprendizaje resultd en précticas sin teorias
correspondientes.

Armella (2010, como se cita en Scopel y Henn, 2022) lleg6 a pensar que solo las
explicaciones locales eran posibles en el area de Educacion Matematica, ya que las teorias
locales pueden ser la respuesta a la gran cantidad de explicaciones que encontramos a
nuestro alrededor. Pero incluso localmente, una teoria de la educacion matematica debe
desarrollarse a partir de un andamiaje que finalmente cristaliza en teoria, y parte de ese
andamiaje esta constituido por las propias matematicas y por una comunidad de practica.

Pegg y David (2010, como se cita en Scopel y Henn, 2022) comparan las teorias
neopiagetianas con el fin de utilizar las similitudes y diferencias entre ellas para abordar
cuestiones fundamentales en el aprendizaje. Identifican dos tipos de teorias del desarrollo
cognitivo: teorias globales del desarrollo a largo plazo, como la teoria de las etapas de

Piaget; y teorias locales del desarrollo conceptual como el esquema Accion-Proceso-Objeto.
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2.2.2 Bases tedricas especificas

2.2.2.1 Propuesta didactica las maravillas de Apata.

En este apartado trataremos la propuesta didactica las maravillas de Apata 'y como
es posible trabajar con esta metodologia de ensefianza en la construccion del conocimiento
sobre el logro de la competencia acta y piensa matematicamente en situaciones de cantidad.
Contaremos con elementos tedricos que sustentaradn nuestra propuesta, subsidiando ideas y
acciones para llegar a los caminos que nos conduciran a la elaboracién de la propuesta

didactica orientadora para la ensefianza y aprendizaje de la competencia mencionada.

2.2.2.1.1 Propuesta didéactica.

Segun Arboleda (como se cit6 en Albitres y Salinas 2019) la propuesta didactica es
“un conjunto coherente de experiencias de enseflanza — aprendizaje disefiadas para que los
estudiantes puedan lograr por si mismos un conjunto de objetivos interrelacionado” (p.10).

Por lo tanto, una propuesta didactica es un procedimiento simple que comprende un
conjunto de actividades conectadas entre si, y no requiere una planificacion para definir
cada etapa y/o actividad para trabajar los contenidos de la materia de manera integrada
para una mejor comprension. dindmico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para Negret (como se citd en Miranda, 2011) la propuesta didactica es:

Un material, a veces llamado guia didactica o texto guia; es un material que

igualmente se puede presentar en forma virtual; facilita la busqueda y acceso rapido

de la informacidn; no ofrece sélo contenidos sino también, recomendaciones,

actividades, evaluaciones, notas, consideraciones especiales, etcétera (p. 54).

La propuesta didactica es un procedimiento para sistematizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, siendo de fundamental importancia la participacion efectiva de los

estudiantes. Esta participacion va desde la planificacion inicial, informando a los
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estudiantes del objetivo real de la secuencia didactica en el contexto del aula, hasta el final
de la secuencia para evaluar e informar los resultados.

Por ultimo, los autores Retamozo, Gerardini, y Merino, (2013) manifiestan que una
propuesta didactica mueve perspectivas tedricas y sirve como punto de apoyo sistemético
para que se produzca un determinado conocimiento; ademas, se considera una unidad de
conocimiento (y no s6lo una unidad de comunicacion, como ocurre con la palabra comun).

Es asi que se define la propuesta didactica como conjunto de actividades,
intervenciones y estrategias planificadas por el docente para que se logre la comprension
del contenido propuesto por parte de los estudiantes. Parece un plan de leccion, pero es
mas amplio que éste porque aborda varias estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Concluyendo entonces que la propuesta didéctica es un concepto y una idea que
expresan y mueven diferentes perspectivas tedricas dentro de un &rea. Se considera una
unidad de conocimiento dentro del referido campo de conocimiento; y se relaciona con
otros conceptos, considerando, por supuesto, el enfoque tedrico en cuestion.

La elaboracion de una propuesta didactica prescinde de los siguientes pasos basicos:
eleccion del tema a trabajar; preguntas para elegir el tema a trabajar; planificacion de
contenidos; objetivos a alcanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje; delimitacion de la
secuencia de actividades, teniendo en cuenta la organizacion de los alumnos, material

didactico, cronograma, integracion entre cada actividad y etapas y evaluacion de resultados.

2.2.2.1.2 Importancia de la propuesta didactica.

Atribuyéndole gran importancia a la ordenacion de la practica pedagogica, Zabala
(1998, como se cita en Espinos, 2019) afirma que la propuesta didactica es “un conjunto de
actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para el logro de determinados objetivos
educativos, que tienen un principio y un final conocidos tanto por el docente como por el

docente”. por los estudiantes.” (p. 18).
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De las distintas variables que configuran las propuestas metodologicas de la
propuesta didactica es la que estd determinada por la serie ordenada y articulada de
actividades. No solo por las actividades, sino también por su forma de articular son rasgos
diferenciales que determinan la especificidad de una propuesta didactica.

Para Zabala (1998, como se cita en Espinos, 2019), los diferentes contenidos que
presentamos a los estudiantes requieren de esfuerzos y ayudas especificas. No todo se
aprende de la misma manera, al mismo tiempo o con el mismo tipo de situacion. Es
necesario que los docentes disciernan entre lo que puede ser una unidad didactica mas para
trabajar con normalidad y aquella que merece una atencion especial y prioritaria.

Lo que queremos decir es que mas que avanzar hacia el apoyo acritico a una u otra
forma de organizar la ensefianza, debemos tener criterios que nos permitan considerar lo
gue es mas conveniente en un momento dado para determinar objetivos basados en la
conviccion de que no todo tiene el mismo valor, ni vale la pena satisfacer los mismos
fines. Utilizar estos criterios para analizar nuestra practica y, en su caso, orientarla en
alguna direccion, puede representar, en principio, un esfuerzo adicional, pero lo cierto es
que puede evitar perplejidades y confusiones posteriores. La propuesta didactica permite
una serie de oportunidades comunicativas, las relaciones que se establecen a partir de las
actividades definen los diferentes roles de docentes y alumnos.

Para Zabala (1998, como se cita en Espinos, 2019), la participacion de los
estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido discutida desde principios del
siglo XX. La perspectiva denominada “tradicional” atribuye a los docentes el papel de
unicos transmisores de conocimientos, mientras que los estudiantes deben interiorizar los
conocimientos tal como se les presentan. Esta es una concepcion de que el aprendizaje

consiste en la reproduccion de informacion.
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En la escuela se estudian muchas cosas diferentes, con diferentes intenciones
también, y los objetivos educativos influyen en el tipo de participacién de los alumnos en
la situacién didactica.

En este sentido, Zabala (1998, como se cita en Espinos, 2019) afirma que, en la
concepcion constructivista, ensefiar implica establecer una serie de relaciones que deben
conducir a la elaboracion, por parte del alumno, de representaciones personales sobre el
contenido objeto de aprendizaje. Asi, el alumno se vale de su experiencia y de los instrumentos
que le permiten construir una interpretacion personal y subjetiva de lo tratado.

Zabala (1998, como se cita en Espinos, 2019) también defiende la idea de que el
docente puede utilizar una amplia variedad de estrategias en la estructuracion de sus
intenciones educativas. La posicion del maestro puede ser la de alguien que desafia; a
veces conduce; otras veces propone y compara, ya que los alumnos y las situaciones que
tienen que aprender son diferentes.

Desde esta perspectiva, parece mas adecuada una relacion que favorezca las
interacciones a diferentes niveles: en relacion con el grupo-clase; en relacién con grupos
de estudiantes; interacciones individuales. Resaltamos que toda propuesta didactica esta
cargada de intencionalidad y esta debe quedar clara para el docente desde la elaboracion de
las tareas/actividades hasta la retroalimentacion con los estudiantes de sus resultados. Estas
intenciones educativas abarcan tres dimensiones: conceptual ¢queé se debe saber?; procesal

¢qué se debe saber hacer?; actitudinal - ;como deberia ser uno?” (Espinos, 2019, p. 31).

2.2.2.1.3 Actividades de la Propuesta didacticas las maravillas de Apata
Las actividades didacticas para desarrollar las competencias en matematicas en los
nifios de cinco afios se realizaron preferentemente mediante la estrategia de visitas a los

lugares mas atractivos del distrito de Apata.
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e Maravilla 1: Piedra de Milunco

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 2

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Compara y agrupa
objetos similares que le sirven para algun fin y deja algunos elementos sueltos y
seriaciones por tamafios de hasta 3 objetos. Se us6 como material didactico la gigantesca
piedra de Milunco, piedras grandes y piedrecitas existentes en el lugar.
e Maravilla 2: Bosque de arboles de eucaliptos

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 2

Desempefios para desarrollar en el area de matemaética: Usa algunas
expresiones acerca del tamafio y color: seriaciones por tamafio de hasta 3 objetos. Se uso6
como material didactico los diversos arboles de eucaliptos.
e Maravilla 3: Parque de nuestro distrito

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Establece relaciones de
correspondencia uno a uno en situaciones cotidianas. Se usé como material didactico los
objetos y materiales del parque: Bancas, arboles, hojas y flores.
e Maravilla 4: Rio de Apata

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Usa algunas
expresiones acerca de la comprension de la cantidad, “muchos”, “pocos”, “pesa mucho”,
“pesa poco”. Se usé como material didactico las aguas limpias y la variedad de piedrecitas.
e Maravilla 5: Ruinas de Cocahuasi

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1
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Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Utiliza el conteo hasta
el 5 en situaciones cotidianas. Se us6 como material didactico los arboles, piedras, pajas,
ichus existentes en las ruinas.

e Maravilla 6: Paraje de la flor de la cantuta

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Utiliza los nimeros
ordinales: Primero, segundo, tercero en situaciones cotidianas. Se usé como material
didactico las flores de cantuta de diferentes colores.

e Maravilla 7: Piscigranjas de nuestro distrito

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 2

Desempefios para desarrollar en el area de matemaética: Usa algunas
expresiones acerca del tiempo y color: antes y después, seriaciones por colores de las
truchas. Se us6 como material didactico las truchas de diferentes colores de las 3
piscigranjas visitadas.

e Maravilla 8: Manipulacion de Truchitas

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Usa algunas
expresiones acerca de magnitud: seriaciones por tamafio de hasta 3 truchitas. Se us6 como
material didactico las truchas de diferentes tamafios de las 3 piscigranjas visitadas.

e Maravilla 9: Mirador del distrito

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica: Realiza clasificaciones
de forma libre, compara y agrupa objetos similares. Se usé como material didactico las

casitas del mirador, el espacio abierto en el campo para jugar, hojas, ramas y semillas.
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e Maravilla 10: Lagunas de nuestro distrito

Cantidad de actividades de aprendizaje a desarrollar: 1

Desempefios para desarrollar en el area de matematica. Establece relaciones de
correspondencia uno a uno en situaciones cotidiana. Se usé como material didactico las

lagunas, pajaritos, nubes, botes, lanchas, e ichu.

2.2.2.1.4 Dimensiones de la propuesta didactica.

Dimension 1: Momento de iniciacion.

Diaz y Hernandez (como se cit6 en Flores et al., 2017) describen el momento de
iniciacion como aquellas que “preparan y alertan en relacion a qué y como aprender,
incidiendo en la activacion o generacion de conocimientos previos” (p. 8).

En esta etapa sera necesario definir el tema a trabajar; pedir a los estudiantes que
escriban lo que entienden al respecto; formar grupos y pedir a los alumnos que resuman los
conceptos, formando una sola frase o definicion y, finalmente, elegir un representante de
cada grupo para presentar su definicién y, a partir de cada uno de ellos, construir una
definicion general, dada por el grupo.

Por su parte Guerrero et al. (2018), en la momento de iniciacién se planifica lo que
se va tratar definiendo el tema de la clase, su objetivo, qué se va a ensefiar exactamente, la
metodologia a utilizar y la evaluacion para analizar la asimilacion de lo ensefiado.

El docente debe, considerar el momento de desarrollo, para reflexionar sobre la
complejidad del tema y la habilidad de sus estudiantes, el reto es importante, pero el
docente tiene que estar atento a las dificultades que puedan surgir durante la actividad para

gue no haya abandonos.
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Dimensién 2: Momento de desarrollo.

Como indican Diaz y Hernandez (Flores et al., 2017), estas “apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, fomentando la mejora de la
atencion y deteccion de la informacion principal” (p. 8).

Aqui sera el momento de la fundamentacion tedrica del tema, que serd dada por
una exposicién oral por parte del docente, apoyado en libros y textos, teniendo la libertad
de elegir la teoria de aprendizaje, las metodologias de ensefianza y los recursos didacticos
necesarios. Después de esta fase, el docente podré elegir una determinada actividad para
cerrar el tema, sugiriendo la construccion de nuevos saberes y saberes.

Segun Guerrero et al. (2018), el proceso de aprendizaje es un procedimiento y para
dominar este procedimiento es necesario ejercitarlo, si bien los maestros brindan modelos
de como y qué estrategias usar, es fundamental que los propios estudiantes las practiquen
mas adelante.

Para el autor, las tareas de aprendizaje compartido son la mejor oportunidad para
que los alumnos comprendan para que el docente pueda evaluar e intervenir. El
aprendizaje compartido puede implicar el estudiante y el profesor como organizador del
aprendizaje La ventaja de esta actividad es poner en practica estrategias para que la
responsabilidad y el control pase de manos del profesor a los estudiantes. Este momento
de desarrollo contribuyen a la formacion de un estudiante activo, que sea capaz de
identificar los elementos principales, formular preguntas y resolver problemas.

Dimension 3: Momento de culminacion.

En lo que respecta al momento de culminacion, tal y como sefialan Diaz y
Hernandez (Flores et al., 2017), “se presentan al término del episodio de ensefianza,

permitiendo una vision sintética, integradora e incluso critica del contenido” (p. 9).
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Segun Guerrero et al. (2018), el momento de culminacién asi como la planificacion
y el seguimiento del proceso de aprendizaje deben ser continuos. Usualmente los objetivos
estan en referencia directa a los elementos establecidos en el guion de observacién y
recoleccion de datos, organizado en el plan. Se deben seguir las etapas de organizacion,
andlisis y sintesis, con las correcciones necesarias. El aprendizaje final puede incluir las
etapas de construccion o hacer referencia a elementos de extrapolacion, dependiendo de

los objetivos planteados.

2.2.2.1.5 Propuesta didactica en el ambito de las matematicas.

Kieryezny y Aguero (2019), sefialan que una de las caracteristicas importantes en
la aplicacion de la Propuesta didactica es la ejecucion secuencial de todas sus etapas,
enfatizando que esta es la Unica forma de producir los resultados esperados en el
aprendizaje.

Para Kieryezny y Aguero (2019), ante un problema nuevo, el estudiante debe
reproducir los pasos que realiza un matematico cuando se enfoca en sus ensayos: se acerca
a los datos de la pregunta, ensaya varios caminos que pueden llevar a la solucion, analiza
posibles errores, busca conocimiento para constituir la solucién, prueba los resultados para
saber si se equivoco y donde se equivoco, se corrige y arma un modelo.

La propuesta didactica sitla al alumno como protagonista activo en la construccién
del conocimiento, se compone de cuatro etapas secuenciales e interdependientes,
denominadas de la siguiente manera: Toma de Posicion, Maduracion, Solucion y Prueba.
El estudiante reproduce activamente las etapas por las que atraveso la humanidad para
comprender las ensefianzas matematicas, sin que, para ello, necesite los mismos milenios

que consumio la historia para llegar al momento actual.
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Presentamos, en la Figura 1, un resumen de la relacion entre docente, problema,
produccion estudiantil, alumno y saber en la formulacion del saber en la propuesta
didactica.

Figural
Relaciones en la propuesta didactica para las matematicas

[ proror )
T~

[ Problema ] [Producciéndel}

alumno

[ Alumno

v
[ SABER ]

Nota: La figura muestra las relaciones para una adecuada propuesta didactica.
Tomado Material didactico orientado a la mejora del pensamiento matematico a
nivel preescolar, por Espinos, 2019.

Analizando el esquema propuesto en la figura 1, se observa que la ensefianza la
inicia el docente quien debe seleccionar un problema relacionado con el conocimiento que
pretende ensefiar (1); luego el docente debe presentarlo a los estudiantes usando un
lenguaje apropiado (2); con el problema presentado, los estudiantes lo exploraran en busca
de una solucidn (3); la solucion encontrada debe ser analizada por el docente junto con el
grupo (4). Los pasos 3 y 4 corresponden al debate sobre la solucion, visando la
formulacién del conocimiento por parte del estudiante (5).

Presentaremos, a continuacion, la forma en que Espinos, 2019 detallé las etapas de
la propuesta didactica en matematicas, donde es posible percibir las particularidades de

cada una.
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e Tomar posicién: presentar el problema.

Kieryezny y Aguero (2019), afirma que “en esta etapa, el profesor muestra el
problema al alumno, a partir de una situacion generalizable, es decir, de una circunstancia
que puede ser abstraida de su contexto particular, a un modelo matematico genérico” (p.
18).

Segun Kieryezny y Aguero (2019), para una mejor comprension y accesibilidad a
los estudiantes, inicialmente el docente debe dejar de lado las especificidades de la
comunicacion matematica. Es decir, las manipulaciones algebraicas y los algoritmos se
trabajan tras la presentacion de una situacion problema y el intento de los alumnos de
resolverla. Ademas, el docente debe preparar el ambiente, conquistar, orientar y preparar a
los alumnos. Asi, se refuerza ain mas la importancia de la planificacion como gran aliada
para llevar a cabo la gestidn de las clases.

e Maduracién: comprension e identificacion de las variables involucradas en el
problema

Para Kieryezny y Aguero (2019), este paso esta destinado a la discusion entre el
profesor y los estudiantes sobre la situacion problema presentada; los estudiantes deben
buscar comprender el problema y tratar de identificar posibles caminos que puedan
conducir a una solucion. Una vez hecho esto, deben identificar qué datos contiene el
problema, cual es la relacion entre ellos y lo que esta solicitando la actividad.

En esta etapa, la interaccion entre el profesor y los alumnos es de suma importancia.
En él, como resultado de los intentos y soluciones y los acercamientos intentados por los
estudiantes, surgen dudas y preguntas por parte de los estudiantes, lo cual es absolutamente
normal y esperado. En la Figura 2, presentamos algunos tipos de preguntas sobre la

situacion problema que pueden surgir durante la maduracion del problema.
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Figura 2
Tipos de preguntas sobre la situacién problemas

Situacion
problema

!

Cuestionamientos

A Dudas P
L Preguntas esclarecedoras R
U O
M Reflexiones F
N e Preguntas estimuladoras E
. S

© Hipotesis >
S (0]
< Preguntas orientadoras R

Nota: En lo anterior se aprecia las preguntas que se pueden realizar en una situacién problemética de la
propuesta didactica. Tomado Material didactico orientado a la mejora del pensamiento matemaético a nivel
preescolar, por Espinos, 2019.

Las dudas surgen inicialmente por parte de los alumnos, normalmente justo al
principio de la resolucién del problema, cuando se centran en él intentando encontrar un
camino que les lleve a la solucion. Las reflexiones generalmente surgen después de que los
estudiantes llegan a la solucidn, cuando se preguntan, por ejemplo, si la solucién es en
realidad esa. Las hipotesis aparecen cuando los estudiantes buscan formas de verificar o
probar si sus respuestas son realmente correctas. Corresponde al docente hacer preguntas
aclaratorias, que son aquellas que tienen el objetivo de verificar qué y cdmo los estudiantes
entienden lo que se esta presentando. El maestro también hace preguntas motivadoras.
Estos conducen al estudiante a los descubrimientos. Luego hace preguntas orientadoras,
que son aquellas en las que el docente conduce al alumno para tratar de establecer

comprensiones Yy relaciones entre el problema y el camino a seguir para llegar a la solucion.
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e Solucion: representacion y organizacion de esquemas/modelos destinados a
resolver el problema

Kieryezny y Aguero (2019), afirman que en esta etapa los estudiantes deben
organizarse y presentar modelos que los lleven a encontrar lo que el problema les pide. En
esta construccion del conocimiento, el docente tiene el papel de mediador, ya que discutira
con el grupo las soluciones encontradas y, en conjunto, decidiran cual es la mas adecuada
para resolver el problema propuesto. Para que todo esto suceda, es necesario que el
docente tenga un buen dominio de los conceptos que alli trabaja, al mismo tiempo que
sepa utilizar elementos de la didactica general y de la didactica de las matematicas.
e Prueba: presentacion o formulacién del modelo matematico a ensefiar

Kieryezny y Aguero (2019), afirman que es en esta etapa que el nuevo conocimiento
debe ser comprendido y asimilado por el estudiante, llevandolo a darse cuenta de que, a
partir de él, sera posible deducir otros modelos simples y especificos. Ademas de mantener
la atencidn y la motivacion de los estudiantes, debera establecer una conexion entre el
modelo presentado y el modelo matematico cientifico que se va a aprender.

La cuarta etapa constituye la finalizacion del proceso, que llevara al estudiante a
elaborar un modelo general del conocimiento en cuestion. Es en esta fase del desarrollo de
la secuencia que se realiza la evaluacion, la cual puede realizarse por diversos medios, siempre

y cuando permita al docente constatar la aprehension general realizada por los estudiantes.

2.2.2.1.6 Teoria que sustenta la propuesta didactica Maravillas de Apata.

El objetivo de esta parte del estudio es mostrar la teoria de la Etnomatemaéticas
como sustento de la propuesta didactica Maravillas de Apata, valorando fragmentos de este
saber, surgidos de las relaciones que establecid en su cotidiano, que muchas veces no es

valorado por la escuela, que trabaja sélo con el curriculo didactico. En nuestro dia a dia no
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se tiene en cuenta la cultura de cada alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y
mucho menos en cuanto al conocimiento matematico. Es necesario enfatizar un
compromiso con la capacidad creativa del estudiante, ya que hace atractiva y placentera
esta ensefianza, por lo que la accion docente se torna desafiante ya que debe cumplir con
las expectativas de los estudiantes.

Para trabajar las Etnomatematicas es necesario valorar las diferentes culturas en el
aula, acercando los conocimientos adquiridos a través de ella a lo que se presenta en el
curriculo escolar, fomentando las Etnomatematicas en el contexto del aula.

Esta vision de la dimension educativa no tiene la propuesta de anular la Matematica

cientifica y mucho menos de despreciarla, la etnomatemaética no reemplaza los

conocimientos producidos por generaciones de pensadores, sino que incorpora

significados préacticos a estos valores legados a la humanidad (Rosa et al. 2017, p. 4).

Existe hoy la necesidad de llevar a la escuela, investigar y discutir el papel de la
Etnomatematica como propuesta pedagogica, valorando la cultura y el medio en que se
inserta, por parte de los involucrados, instituciones, docentes, familias y comunidades, la
manera en que valoran y trabajan con la cultura de los nifios traidos de casa.

Segun Romero et al. (2018) “la pluralidad de etnias existente en el Per(, que da
lugar a diferentes modos de vida, valores, creencias y saberes, presenta la educacion
matematica como un interesante desafio” (p. 3). Por lo tanto, corresponde al docente ya la
escuela valorar los conocimientos matematicos previos de los estudiantes para que puedan
relacionarlos con los conocimientos institucionales, lo que lleva a un aprendizaje
significativo y placentero.

Segun Romero et al. (2018) la matematica es una construccion humana que a lo
largo de la historia ha sufrido diversas modificaciones, dependiendo del contexto social y

cultural en el que se insertan las personas, y aun hoy se ha ido desarrollando con el fin de
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superar problemas, con el fin de investigar determinados hechos. Entonces, cuando
concebimos a las Matemaéticas como este campo del saber, como esta ciencia exacta e
inmutable, terminamos por distanciar este campo del saber de la realidad del estudiante,
teniendo asi el objetivo de visualizar las Matematicas también con este campo del saber,
fruto del trabajo humano accion a partir de las reflexiones del estudiante, surgid la
Etnomatematica. Romero et al. (2018) presenta una historiografia detallada sobre la
evolucidn del pensamiento matematico, pues considera que:

La esencia de la historiografia es la interpretacion de las fuentes histéricas implicitas

en la ideologia, en forma de Filosofia de la Historia. El objetivo de su propuesta

historiografica es recuperar la presencia de las ideas matematicas en todas las

acciones humanas, y la respuesta a este objetivo es la Etnomatematica. (p. 4)

Este movimiento muestra las diferentes formas de ensefiar Matematicas, no solo
por un pueblo especifico o por el pueblo dominante, sino también en otros sectores de la
sociedad. Por ejemplo, los indigenas ensefian Matematicas de una manera que nos lleva a
la Etnomatematica, en la que el hombre construye el conocimiento matemaético a través de
la cultura dominante, es decir, perteneciente a un pueblo.

Entonces esto lleva a entender la Matematica, como un saber humano y esencial, y
por eso no puede ser presentada como un campo de saber sin sentido, porque fue
desarrollada con el objetivo de satisfacer las necesidades del hombre. Las Matematicas
entonces dieron respuesta a aquellas preguntas que surgieron y acumularon y transmitieron
a lo largo de generaciones desde la prehistoria, pero la Etnomatematica no nos lleva a
descartar la Matematica académica, aquella que se transmite en las instituciones
educativas, la Matematica escolar con la que trabajar actualmente, cuanto mas lleva nos
permite ver otras Matematicas, otras formas de saber, incluso por parte de personas que no

frecuentaban el ambiente escolar.
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e Implicaciones de las etnomatematicas en la educacion infantil.

La Etnomatematica implica Matematicas propias de cada sujeto, de su cultura, del
modo de vida compartido en sociedad. Por ejemplo, los calculos mentales que hacian
algunas personas a pesar de no haber asistido nunca a la escuela, las formas en que algunas
comunidades rurales o indigenas utilizan para calcular el area de las plantaciones, entre
otros. Entonces, ademas de toda la Matematica escolar, estan aquellas estrategias utilizadas
por otras personas, en otras regiones, que en algunos casos especificos son mas eficientes
que las tradicionales, pero que se olvidan, porque no estaban incluidas en toda esa
Matematica académica, por lo que la Etnomatematica se entiende como un programa de
investigacion cuyo objetivo es comprender el saber hacer matematico a lo largo de la
historia humana, contextualizandolo en diferentes grupos de intereses, comunidades,
pueblos y naciones. En este sentido, la Matematica no es s6lo una construccion tedrica,
sino que esta relacionada con la préactica social, porque es el resultado de las acciones
humanas en sociedad.

Los nifios en educacion inicial necesitan ser alfabetizados matematicamente, ser
respetados en su forma de pensar, comunicarse y registrar pensamientos. Entonces el
estudiante no puede ser considerado solo como un reproductor de ideas, necesita ser
considerado como un constructor de saberes, ya sea esos saberes instituidos en el ambiente
escolar, en la cultura, pero también siendo capaces de construir otras ideas, otras
estrategias desde el conocimiento que se imparten en el ambito escolar, tal y como afirma
Rosa et al. (2017): La etnomatematica busca comprender las posibilidades de incorporar
estas diversidades culturales al curriculo escolar, acercando a la escuela la memoria
cultural de los més variados grupos humanos (notablemente las minorias), sus mitos,
codigos, simbolos, buscando rescatar estos aspectos que histéricamente han sido excluidos

de la educacion formal.
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e Vision docente.

El docente debe asumir una postura de mediador y oyente, buscando organizar su
practica para favorecer una mayor libertad, para organizar su trabajo, a través de la
investigacion. Debe presentar las nuevas fuentes de investigacion que es a través de la
asimilacion y acomodacion que utiliza el nifio en la construccion de nuevas ideas y en el
desarrollo de su estructura como un todo, adaptandose a la tendencia constructivista que es
fundamental para trabajar con el estudiante de educacion donde el maestro es visto como
un estimulador del nifio para construir su conocimiento. Como el facilitador o guia de
aprendizaje debe valorar la accion del estudiante y el curriculo, donde el nifio va iniciando
su desarrollo y buscando siempre la interaccion con el entorno, a través de la interaccion
sensorial y el contacto con el otro, es decir, haciendo apropiado trabajar con La
etnomatematica en el contexto escolar. Como lo citan Rosa et al. (2017):

La necesidad de que los docentes incorporen en su practica la reflexién, la

cooperacion y la solidaridad, haciendo las Matematicas amenas Y, sobre todo,

utiles, para garantizar un aprendizaje eficiente y de calidad. EI conocimiento en
accion, siendo desarrollado y adquirido a través de la reflexién-en-la-accion y la
reflexion-sobre-la-accion, donde la primera se da junto con la practica, permitiendo
tomar decisiones en el momento en que se presentan los problemas, la segunda
ocurre después de la accion, cuando el docente se detiene a reflexionar sobre las

acciones que se dieron en su practica. (p. 5)

El docente de educacion inicial debe introducir a los nifios en la importancia del
medio en el que se insertan de manera que los guie y les ensefie a valorar los aspectos
historicos y culturales que existen en el mundo en que vivimos. Es necesario llevar para
ello, toda la diversidad existente de formas de explicar, pensar y representar el mundo. El

mediador no puede olvidar lo importante que es para los nifios el contacto con diferentes
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elementos culturales, que les puede hacer participar activamente, y despertar su curiosidad,
valorando las experiencias que vienen del hogar y el contacto directo con el entorno, que
es fundamental para aprender con Utiles significados, llamando la atencion del nifio y
estimulando su conocimiento del contenido, esto es significativo para el desarrollo de los
estudiantes. Corresponde al docente posibilitar la ensefianza de las Matematicas, es decir,
trabajar de forma ludica y dindmica, de forma que se desarrolle la creatividad y la
curiosidad y su participacién en la clase. Como informa Rosa et al. (2017):

Es en este contexto experiencial que debemos buscar identificar los usos y

practicas del conocimiento matematico alli presentes, asi como la interpretacion

que los individuos hacen de estas practicas y conocimientos. Segun el autor, la
pluralidad cultural de un grupo se evidencia en la vida cotidiana de los estudiantes,
en sus diferencias y proximidad en las formas de resolver sus problemas. Por lo
tanto, es fundamental que el profesor, asi como el equipo pedagogico de la escuela,

tengan una mirada critica sobre la vida cotidiana en la que estan insertos. (p. 5)

Segun la autora, es importante que el equipo pedagdgico escolar tenga una mirada
critica y reflexiva sobre la situacion de los estudiantes, buscando solucionar los problemas
cotidianos vividos por ellos, pero con la participacion activa de la comunidad y la familia,
ya que pueden ser mejores. resuelto por todos los involucrados. Un equipo que trabaja en
conjunto es esencial para el desarrollo del plan de estudios de un estudiante.

Trabajar la Etnomatematica con interdisciplinariedad es fundamental para actuar en
la educacion infantil y en todos los &mbitos de actuacion, valorizando las diferentes
culturas a traves de los juegos didacticos, llevando al aula sistemas didacticos que parten
de las mismas premisas, una postura eficiente, es decir, que el docente puede poner al nifio
en el lugar del personaje principal que busca resolver problemas haciéndole experimentar

situaciones y encontrar la solucion para ese personaje en particular, contribuyendo a la
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construccion de su conocimiento. Pero para que esto suceda, es necesario respetar el
tiempo de cada nifio, porque cada uno tiene su propio tiempo, que en ningdn caso puede
ser sustraido de su linea de razonamiento. Incluso si no esté haciendo correctamente el
contenido presentado en el aula, el mediador nunca debe decir que lo que est& haciendo
esta mal, sino ensefiar la forma correcta de realizar esa tarea de otra manera.
e Valorar el curriculum y el campo de conocimiento de la ethomatematica

El mayor desafio esta en abordar la Etnomatematica en consonancia con las
Matematicas presentes en el curriculo, de manera que no se valore una sobre la otra. Si
tenemos que considerar que existen esas otras formas de trabajar con las Matematicas,
pero no podemos descartar ninguna, no podemos descartar esas ideas que se construyen en
el ambito escolar, siguiendo ese curriculo que se nos presenta, pero tratando de asociar
estas ideas con las ideas que se construyen en otras regiones, por otros pueblos, en la época
actual o se construyeron anteriormente, que estos saberes que se trabajan en las escuelas
fueron el resultado de todos los desarrollos histéricos, y en ese desarrollo los matematicos
y las personas que no eran matematicos, pero gue estaban interesados en este campo del
conocimiento. Entonces es el resultado de todo un estudio tedrico, todo un desarrollo para
que actualmente lleguen a este formato, el formato que conocemos, pero fue el resultado
de toda la construccion humana. Segin Romero et al. (2018):

Delimitaremos la Educacién Matematica como un area del saber que de manera

sistematica y consistente busca indagar problemas o dar respuesta a interrogantes

relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las Matematicas, asi como la

formacion docente, el contexto escolar, cultural y sociopolitico en el que se

desarrolla la préctica pedagdgica. (p. 6)

La valorizacidn del curriculo debe ocurrir para que el docente actle positivamente

como un profesional que esta dispuesto a marcar la diferencia, en todos los sentidos del
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ambito educativo, trayendo contextos diversificados al aula, posibilitando la interaccion y
participacion de los estudiantes. La Matematica Cientifica es fundamental, pero es
necesario situar las diferentes culturas en el contexto de la vida cotidiana del alumno en el
aula junto con el curriculo presentado. Es importante valorar las experiencias, que se
transmiten de generacion en generacion, que a lo largo de la historia de la humanidad el
hombre ha ido descubriendo.

Es fundamental que el equipo pedagdgico de cualquier area de especializacion sepa
entender las Matematicas en diferentes contextos. Es como dice Paulo Freire, sentirse
matematico en el mundo. Y se siente matematico en todas las profesiones. Se debe valorar
la Matemaética Académica y la Etnomatematica, porque es fundamental trabajar con ellas
en la educacion infantil, este proceso de desarrollo matematico del nifio involucra a la
Etnomatematica, y necesita ir construyendo poco a poco estas ideas porque esta en proceso
de desarrollo, es decir, es importante dejar que el nifio actiie con naturalidad. “La
matematica esta presente en todo momento en la evolucién de las especies y en todas las
formas de cultura”, como defiende Romero et al. (2018). Para este autor, actitudes como
hablar, comparar, clasificar, ordenar, medir, contar, son parte de la naturaleza humana. Los
individuos perciben la realidad y hacen representaciones de ella a través de las artes, sus
creencias o mitos, que son compartidos por cada grupo social, a su manera. Estas
expresiones reciben influencias externas debido al entorno natural y cultural en el que se
inserta cada grupo. De ahi la adversidad con respecto a la comida, la vivienda o el vestido.

Sin embargo, mientras la Matematica tradicional no reconoce estas especificidades,
desconociendo los conocimientos previos de los sujetos, la Etnomatematica valora estas
diferencias y reconoce que todas las formas de produccion de conocimiento son validas y
estan fuertemente ligadas a la cultura de cada pueblo. Segin Romero et al. (2018) la

aproximacion con las etnomatematicas, es decisivo para mi entender la educacion
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matematica en el nivel inicial. Al estudiar ethomatematicas, encontré que comprender el
saber/hacer matematico a lo largo de la historia, buscando integrar los saberes y
contextualizar la educacion matematica en el mundo social en el que se insertan los
individuos, cambia nuestra forma de pensar sobre la ensefianza de las matematicas.

Es importante que los conocimientos transmitidos por los grupos a los que se
insertan sean valorados por los educadores, posibilitando el conocimiento de diferentes
grupos culturales, donde cada alumno respete otras culturas al ubicarse en el aula y en

otros lugares donde suele asistir.

2.2.2.2 Competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de

cantidad.

2.2.2.2.1 Competencia matematica.

Segun Limas et al. (2020) “la competencia es la inteligencia practica para
situaciones que se apoyan en conocimientos adquiridos y los transforman con mas fuerza
cuanto mas aumenta la complejidad de las situaciones” (p. 2).

El mismo autor advierte que, aunque en la actualidad son muchos los trabajos que
utilizan el término competencia, la gran mayoria no declara qué concepcidn se esta
adoptando para ello, dando la impresion de que es unico. También sefiala que “el concepto
de competencias esta sujeto a continuos procesos de definicion y redefinicion, tanto en
cuanto a pequefios matices terminologicos, como por los diferentes tratamientos que se le
dan en cada pais” (Limas et al., 2020, p. 2)

La competencia del individuo no es un estado, no se reduce a saberes o saberes
especificos. Le Boterf (1995, como se cita en Limas et al., 2020) “sitla la competencia en
una encrucijada, con tres ejes formados por la persona (su biografia, socializacion), su

formacion y su experiencia profesional” (p. 3).
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Por lo tanto, la educacién basada en competencias constituye una idea que se ha ido
difundiendo internacionalmente, con multiples propuestas y acciones educativas, tanto
profesional como escolares, basadas en ella en diferentes paises a partir de la década de
1980, alentadas por poderosos organismos internacionales como la Unesco.

La competencia es el conjunto de aprendizajes sociales y comunicativos que se
nutren aguas arriba del aprendizaje y la formacidn y aguas abajo del sistema de evaluacion.
Segun Limas et al. (2020): “competencia es saber actuar responsablemente y que sea
reconocido por los demas. Implica saber movilizar, integrar y transferir conocimientos,
recursos y habilidades en un contexto profesional dado” (p. 3).

En ese sentido, la educacion basada en competencias es un enfoque sistémico de
desarrollo y formacién profesional, se espera que el estudiante sea capaz de hacer esto al
final del programa. Desde un principio, la nocién de competencias estuvo asociada a la
idea de formacidn y tiende a sustituir la nocion de conocimiento en la educacion general y
la nocidn de calificacion en la formacion profesional, aunque no son sinébnimos.

La educacion a través del desarrollo de competencias exige, una redefinicion de
los roles que juegan los sujetos de la practica educativa. Se requiere que los docentes
prioricen el aprendizaje sobre la ensefianza, que cambien su perfil docente, abandonando
actitudes que centralizan el conocimiento en su persona y énfasis en el contenido, en favor
de desempefiar un papel diferente, el de estimular y provocar el desarrollo de los
estudiantes. Se pide a los estudiantes que asuman una mayor responsabilidad en su propio
proceso de desarrollo de competencias.

Asi se concibe la educacion basada en competencias, a su vez, tiene como premisa
el aprendizaje basado en problemas o en proyectos. Para ello, es necesario elegir
situaciones problema, para que los estudiantes puedan desarrollar adecuadamente sus

habilidades.
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Para el Minedu (2015) competencias son:

La facultad de toda persona para actuar conscientemente sobre una realidad, sea

para resolver un problema o cumplir un objetivo, haciendo uso flexible y creativo

de los conocimientos, las habilidades, las destrezas, la informacién o las

herramientas que tenga disponibles y considere pertinentes a la situacion. (p. 23)

En cuanto a la competencia matemaética se tiene el aporte de Alsina (2016) quien
nos dice que es “La capacidad individual para identificar y comprender el papel que
desempefian las matematicas en el mundo, emitir juicios bien fundados, utilizar las
matematicas y comprometerse con ellas, y satisfacer las necesidades de la vida personal
como ciudadano constructivo y reflexivo” (p. 24).

El desarrollo del conocimiento matematico comienza muy temprano como una
actividad cognitiva informal, que incluye habilidades y conceptos adquiridos fuera del
contexto escolar. Es decir, el nifio adquiere conocimientos informales a partir de las
experiencias del dia a dia y de las actividades ludicas que realiza.

Segun Alsina (2016) El desarrollo del pensamiento matematico se puede dividir en
tres etapas: pre-contar, donde los nifios piensan en nimeros y aritmética de forma no
verbal (a); contar, donde desarrollan la habilidad de contar (b); y nimeros escritos, donde
utilizan simbolos escritos para representarlos (c).

Las habilidades matematicas siguen una progresion de desarrollo en la que la
mayoria de los nifios progresan desde el conocimiento general sobre los nimeros
(reconocen algunos nimeros y pueden contar) hasta las relaciones entre nimeros (pueden
discriminar cantidades, es decir, determinar cual es mayor entre dos nimeros) y para

operaciones (reconocimiento mental) suma y resta con nimeros pequefios) (Alsina, 2016).
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2.2.2.2.2 La competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de

cantidad.

Segun el Minedu (2016):

Actuar y pensar en situaciones de cantidad implica resolver problemas relacionados

con cantidades que se pueden contar y medir para desarrollar progresivamente el

sentido numérico y de magnitud, la construccién del significado de las operaciones,
asi como la aplicacién de diversas estrategias de célculo y estimacion. Toda esta
comprension se logra a través del despliegue y la interrelacion de las capacidades
de matematizar, comunicar y representar ideas matematicas, elaborar y usar
estrategias para resolver problemas o al razonar y argumentar a través de

conclusiones y respuestas. (p. 16)

El aprendizaje de las matemaéticas se destaca en los curriculos escolares por su
papel en el desarrollo de los estudiantes, asi como en las practicas en Educacién Infantil,
porque se configura como un fendmeno social inserto en la realidad cotidiana del nifio
estimulando el descubrimiento, la investigacion, la formulacion. de hipotesis y
conclusiones.

Las habilidades de actuar y pensar matematicamente en situaciones de cantidad,
contribuyen a tener una buena comprension del mundo que nos rodea. Estos generan
confianza, resiliencia y curiosidad. Las habilidades de pensamiento critico y la capacidad
de comunicar nuestro pensamiento forman las necesidades basicas de muchos lugares de
trabajo, pero también ayudan a promover el bienestar positivo y la independencia. En
nuestra vida cotidiana, pensar matematicamente nos permite: Plantear y resolver
problemas, evaluar informacion / tomar riesgos y tomar decisiones cohesivas. Explicar
como resolvemos un problema y por qué tomamos una determinada decision. Ser seguro y

creativo en situaciones cotidianas, que con la tecnologia estan cambiando rapidamente.
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Matematicas en casa no se trata de completar muchos ejercicios matematicos. Es una
oportunidad para trabajar en situaciones practicamente indiferentes en las que su hijo
puede ver las matematicas como algo mas que nimeros en una hoja de papel. No se

necesitan equipos costosos, los objetos cotidianos son excelentes.

2.2.2.2.3 Dimensiones de la variable competencia actia y piensa

matematicamente en situaciones de cantidad.

Para el Minedu (2016) “El razonamiento légico en esta competencia es usado
cuando el estudiante hace comparaciones, explica a través de analogias, induce
propiedades a partir de casos particulares o ejemplos, en el proceso de resolucién del
problema (p. 174).

Dimension 1: Capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas.

De acuerdo con el Minedu (2016):

Es transformar las relaciones entre los datos y condiciones de un problema a una

expresion numeérica (modelo) que reproduzca las relaciones entre estos; esta

expresion se comporta como un sistema compuesto por nimeros, operaciones y sus
propiedades. Es plantear problemas a partir de una situacién o una expresion
numerica dada. También implica evaluar si el resultado obtenido o la expresion

numerica formulada, cumplen las condiciones iniciales del problema (p. 174).

Los estudios informan que la discriminacion numeérica de pequefios conjuntos de
objetos ya se puede observar en nifios muy pequefios. El reconocimiento de cantidades
entre “uno” y “cuatro” es llamado como sentido numerico (capacidad para identificar
rapidamente pequefias cantidades numeéricas). Traducir cantidades a expresiones numericas
va mas alla del sentido numeérico, y puede desarrollarse con la edad y la experiencia.

Teniendo en cuenta esta perspectiva, en este trabajo no se discutira el concepto de sentido
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numérico, porque parece involucrar un proceso diferente al involucrado en la estimacion
de conjuntos mas grandes.

La traduccidn de cantidades a expresiones numeéricas, son una capacidad
Unicamente humana, aunque sea totalmente abstracta, realizar estimaciones no depende del
aprendizaje de un sistema simbdlico, aunque puede extenderse a juicios cada vez mas
precisos cuando el sistema simbolico se vuelve més preciso. La concepcion de nimero
correspondiente a una escala numérica mental es similar a la recta numérica.

Varios modelos tratan de explicar la representacion numérica de los nifios. El
modelo mas tradicionalmente aceptado aporta evidencia de que en la infancia, la escala
numerica mental se comprimiria de forma que los nimeros mas pequefios estuvieran
separados por distancias mayores entre si, en una recta numérica mental, al contrario de lo
que sucederia con los nimeros mas grandes, en los que esta distancia se reduciria
considerablemente, sugiriendo una escala logaritmica. En esta misma perspectiva, cuanto
mas experimentado se vuelve el nifio en la realizacion de estimaciones, su representacion
cambia progresivamente a una escala lineal, en la que la distancia entre los nimeros
representados se mantiene uniforme.

Dimensién 2: Capacidad comunica su comprensién sobre los nimeros y las
operaciones.

De acuerdo con el Minedu (2016) “es expresar la comprension de los conceptos
numéricos, las operaciones y propiedades, las unidades de medida, las relaciones que
establece entre ellos; usando lenguaje numérico y diversas representaciones; asi como leer
sus representaciones e informacion con contenido numérico” (p. 174).

Desde la perspectiva del curriculo, podemos considerar que el sentido del numero
se desarrolla a medida que los nifios, incluso antes de la escolarizacion formal,

experimentan situaciones que involucran nimeros en su vida diaria. La comprension
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general de los numeros y las operaciones de un individuo junto con la capacidad y
predisposicion para usar esta comprension con flexibilidad para hacer juicios matematicos
y desarrollar estrategias Utiles en la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones

Asi, es fundamental proponer tareas a los alumnos a partir de las cuales desarrollen
su comprension de los nimeros y las operaciones que les permitan calcular con
flexibilidad y fluidez, mucho antes de la introduccidn de los algoritmos tradicionales. Los
nifios deben ser estimulados y alentados a comprender aspectos numéricos del mundo en el
que viven y discutirlos con otros. A medida que los nifios construyen un sentido de los
ndmeros basado en sus experiencias, se espera que puedan comprender los nUmeros y sus
relaciones, asi como también como se representan los numeros, desarrollando estrategias
efectivas para responder a los problemas cotidianos.

Dimensién 3: Capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacién y
calculo.

De acuerdo con el Minedu (2016) “es seleccionar, adaptar, combinar o crear una
variedad de estrategias, procedimientos como el célculo mental y escrito, la estimacion, la
aproximacion y medicién, comparar cantidades; y emplear diversos recursos” (p. 174).

AUn en cuanto a las estrategias utilizadas, el desarrollo cognitivo se caracteriza por
dos hechos fundamentales: la coexistencia de diferentes procedimientos para realizar una
tarea y el constante cambio en el uso y frecuencia de estos procedimientos. Esta
variabilidad se deriva de cambios en factores internos (cognitivos) y factores externos
(caracteristicas individuales de los problemas). se deben considerar diferentes
componentes cognitivos para describir mejor el desempefio en la estimacion numérica de
los participantes: el repertorio, la distribucion, la ejecucion y la seleccion de estrategias.

Estas dimensiones se refieren a las diferentes estrategias que utiliza un individuo para
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realizar una tarea, el desempefio resultante del uso de una determinada estrategia y las
variables que influyen en la forma en que los participantes las eligen.

Aunque gran parte de la investigacion sobre estrategias de estimacion numérica de
cantidades enumera diferentes tipos de estrategias e indica una mayor precision de las
estimaciones con la edad, en su mayor parte, ninguna de ellas, hasta donde se sabe, se
dedica a comprender la frecuencia y la eficiencia de las estimaciones, utilizando estas
estrategias. Esta es una respuesta importante, considerando que, incluso con la utilidad

habitual de esta habilidad, los nifios no son buenos para estimar.

2.2.2.2.4 Teoria que sustenta la competencia actla y piensa matematicamente

en situaciones de cantidad.

La ensefianza de las matematicas suele darse desde una perspectiva empirista, es
decir, con la transmision de conocimientos, en la que el docente acerca al alumno, de
forma expositiva, numerosos contenidos, para que pueda memorizar superficialmente y
reproducir lo que “aprendid”. Asi, se forma alguien sin capacidad de razonar, plantear
hipotesis, construir relaciones. Para que el aprendizaje se produzca realmente, es necesario
que el educador sea consciente de todos los factores que debe considerar, ademas de
reconocer cOmo se inicia realmente el desarrollo del aprendizaje matematico, también en
Educacion inicial.

Para que el docente comprenda como el nifio aprende matematicas, es fundamental
la apropiacion de la teoria de Jean Piaget relacionada con el area. Concibe el desarrollo
cognitivo en etapas denominadas estadios. Segun el autor “el desarrollo cognitivo del
sujeto es una sucesion de etapas y subetapas, en las que los esquemas se organizan y

combinan entre si, formando estructuras. Tales etapas o periodos de desarrollo son asi
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identificados por el autor: sensoriomotor, preoperacional, operacional concreto y
operacional formal” (Piaget como se cita en Espinos, 2019, p. 3).

La etapa sensoriomotora comienza al nacer y dura hasta los 2 afios. Es a través de
la percepcion y los movimientos que el nifio llega a conocer el mundo que le rodea en esta
etapa. El periodo preoperacional comienza a los 2 afios y contintia hasta los 7 afios.
Durante este periodo surge el lenguaje, se hace presente el egocentrismo y “el pensamiento
se caracteriza por presentar una relacion entre la realidad y la fantasia” (Piaget como se
cita en Espinos, 2019, p. 3). La etapa operativa concreta se extiende de los 7 a los 11 afios.
Esta fase se caracteriza por el inicio de la construccion légica, es decir, “el sujeto es capaz
de realizar una accion fisica o mental dirigida hacia un fin, revirtiéndolo a su inicio”
(Piaget como se cita en Espinos, 2019, p. 3). La ultima etapa, operacional formal, se da a
partir de los 12 afos, alrededor de la adolescencia, y ocurre cuando el sujeto “puede
razonar sobre enunciados verbales e hip6tesis, de manera que se reduce la necesidad de
objetos colocados sobre la mesa o representados inmediatamente” (Piaget como se cita en
Espinos, 2019, p. 3). Piaget (como se cita en Espinos, 2019) sefiala que “en las etapas el
orden de sucesion es constante, es decir, se caracterizan por una forma de organizacion, y
las estructuras que corresponden a una etapa se integran a la etapa siguiente” (p. 3).

Considerando que el desarrollo cognitivo se da por etapas, por grupos de edad,
segun sus caracteristicas, el conocimiento es construido por los sujetos a traves de su
interaccion con el medio. Cuando el sujeto interactia con el objeto, interioriza su
informacion y construye relaciones mentales, ocurriendo asi transformaciones en el objeto.
Esta es la concepcion constructivista del conocimiento. A partir de él, es posible analizar
como el nifio construira el concepto de numero.

Segun Piaget (como se cita en Espinos, 2019), “la educacion matematica, para

Piaget, debe estar comprometida con el desarrollo progresivo y parcialmente espontaneo
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de las estructuras operativas del pensamiento de los nifios” (p. 4). Para que esto ocurra, el
nifio debe estar expuesto a situaciones en las que pueda interactuar con objetos,
observando sus propiedades fisicas, para que pueda construir relaciones y
consecuentemente su razonamiento l6gico-matematico. Para la construccion del namero
son necesarios dos tipos de relaciones, creadas mentalmente a partir de los objetos: el
orden y la inclusion jerarquica.

El orden hace referencia a la organizacién mental que realiza el nifio para poder
contar los objetos, considerando tres aspectos: no dejar ninguno sin contar; que algo
inexistente no se cuenta; que ningun elemento se cuenta mas de una vez. No importa si no
ordena correctamente los objetos externamente, siempre y cuando logre hacer este orden
en su mente, para que entienda el proceso.

Inclusion jerarquica, en cambio, significa la relacion que elabora el nifio para
incluir mentalmente el 1 en 2, el 2 en 3, el 3 en 4, etc., dandose cuenta de que todos los
objetos forman parte de ese conjunto. En resumen, un nifio que no pueda llevar a cabo esta
relacion cuando se le pregunte dénde estan los objetos que hacen referencia a un conjunto
de ocho elementos, sefialara el elemento que cuenta como “8”. Ya, quien hace la relacion,
sefialara todos los elementos como partes del conjunto.

A partir de ahi, el nifio que logra ordenar e incluir los nimeros comienza a
conservarlos, es decir, comprende que algunos aspectos de un objeto son constantes,
aungue parezcan transformarse. Para Kamii (como se cita en Espinos, 2019, p.7),
conservar el nimero significa “pensar que la cantidad permanece igual cuando se modifica
la disposicion espacial de los objetos™. Ella justifica su declaracion con el ejemplo de la
actividad del token. Con ocho fichas rojas y ocho fichas azules, hace dos filas, pero una
mas espaciada que la otra. Luego preguntele al nifio si ambos tienen la misma cantidad de

fichas o cual tiene mas. El nifio que se da cuenta de que los dos conjuntos tienen la misma
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cantidad de fichas, ya es capaz de conservar el nimero. Asi, a través de la abstraccion
reflexiva, el nifio ira desarrollando su razonamiento I6gico-matematico y apropiandose de
la idea del concepto de numero.

Segun la teoria de Piaget, un nifio de 4 a 6 afios se encuentra en la etapa
preoperacional del desarrollo cognitivo, en la cual emerge el lenguaje, provocando
“cambios significativos en las areas intelectual, afectiva y social” (como se cita en
Espinos, 2019, p. 49). Es en esta etapa que el nifio, a través de interacciones con objetos
concretos, comienza a construir relaciones mentales a partir de la observacion de sus
propiedades. Dos de estas relaciones son necesarias para que el nifio desarrolle el
razonamiento l6gico matematico: el orden y la inclusion jerarquica. A partir de ahi
adquiere la habilidad de conservar el nimero y pronto se estard apropiando de este
concepto. Como afirma Kamii (como se cita en Espinos, 2019, p. 5) “la construccion del
namero ocurre gradualmente por partes, la estructura l6gico-matematica del nimero no se
puede ensefiar directamente, ya que el nifio tiene que construirlo por si mismo. Pero para
que todo este proceso sea posible, el nifio necesita, en educacion inicial, de un maestro que

fomente su pensamiento espontaneo, en vista de su papel real como educador.

2.2.2.2.5 Laimportancia de la educacion matematica en educacion inicial.

Los primeros afios escolares son un momento crucial para que los nifios pequefios
desarrollen habilidades y competencias que pueden influir en su éxito, tanto durante como
después de su experiencia en la educacion inicial.

Investigaciones recientes sobre la educacion matematica en los primeros afios han
encontrado que los nifios aportan mas conocimientos y experiencias matematicas a la
escuela de lo que se creia. En un estudio de Ginsburg (2008, como se cita en Rodriguez,

2018), se observad que los nifios que asisten a la educacion inicial se involucran con
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frecuencia en una variedad de pensamientos matematicos, que incluyen patron y forma,
magnitud, enumeracion, relaciones espaciales, clasificacion y cambio dinamico. Segun el
autor, el pensamiento de los nifios no se limita a lo concreto y mecanico, sino que suele ser
complejo y abstracto.

La creciente evidencia también indica que las matematicas tempranas juegan un
papel importante en la educacion posterior. A partir de un anélisis de seis estudios
longitudinales, Duncan (2007, como se cita en Rodriguez, 2018) encontraron que las
habilidades y competencias matematicas tempranas eran los predictores mas poderosos del
rendimiento académico posterior en matematicas, en relacion con las habilidades de
atencion, las habilidades socioemocionales o las habilidades asociadas con la lectura.

Rodriguez (2018) en su estudio sobre el desarrollo de habilidades y destrezas
matematicas en el jardin de infantes, concluyeron que la aplicacion de un modelo de
ensefianza y aprendizaje, basado en la elaboracion de un programa semestral, plan diario y
semanal y en la organizacion de un plan de actividades inicial, principal y final, es
fundamental para la motivacion y compromiso de los nifios en el desarrollo de las tareas
matematicas. Los autores también observaron que la habilidad matematica de los
estudiantes estd mas asociada con el nivel de clasificacion, comparacion y conteo, y la
comprension previa del concepto de nimero y de los numeros cardinales y ordinales fue
progresando, segun la orientacion del profesor. En cuanto a las actitudes de los nifios, los
autores encontraron un aumento en caracteristicas como la gratitud y la tolerancia, y la
confianza se desarrollo con la orientacion del educador.

La introduccién de las Matematicas en el curriculo de la educacion inicial puede
beneficiar a los nifios, incentivando la exploracion del entorno y las interacciones.
Cualquier oportunidad del dia a dia que implique contar, clasificar, comparar, serializar es

un gran incentivo para que los nifios se inicien en un sistema numeérico relacionado con la
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I6gica matemética. Dependiendo de la madurez del nifio, se potenciaran sus habilidades.
La vida cotidiana de cada nifio, en el jardin de infantes y en el hogar, es mas rica y compleja
de lo que suele sugerir la rutina. Las posibilidades de exploracién matemaética son infinitas,
y las mismas actividades ciertamente tendran un impacto diferente en las sucesivas etapas
de desarrollo. La exploracion de juegos ofrece diferentes oportunidades para la estructuracion
cognitiva y la ampliacién del dominio de nociones y operaciones. Sin embargo, ademas de
la exploracién espontanea, el abordaje explicito, planificado e integrado de la exploracion
pedagogica de conceptos y estrategias es fundamental para su posterior utilizacién
instrumental y aprendizaje sistematico y significativo (Rodriguez, 2018).

Los nifios son muy curiosos y les gusta explorar y saberlo todo. En la primera
infancia, el nifio se encuentra en la fase de descubrimiento del mundo que le rodea a través
de la interaccion con el entorno. Durante esta fase sus juegos son de descubrimiento y
exploracion, al principio toman objetos de diferentes colores, formas, grosores y texturas,
manipulandolos para entender cdmo son. En un segundo momento, recorren los diferentes
espacios de la casa para identificarlos y entender donde estan, toman los diferentes objetos
para tratar de encajarlos entre si y en las diferentes cajas tratando de entender si se pueden
colocar alli, comenzando asi a desarrollar la nocion espacial.

Segun Matos & Serrazina (1996, como se cita en Rodriguez, 2018) la geometria
debe ensefarse desde edades tempranas, debido a que sorprende el poco conocimiento que
adquieren los nifios sobre las formas desde preescolar hasta la educacion basica. Asi, es
necesario que los educadores, dado el conocimiento que tienen los nifios en sus aulas sobre
este dominio, desarrollen un conjunto de actividades para que desarrollen capacidades de
visualizacion, verbalizacion, construccion y manipulacion de objetos geometricos,
organizacion logica del pensamiento matematico. y la aplicacion del conocimiento

geométrico a otras situaciones.
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Como la educacion preescolar es la primera etapa de la educacién basica a lo largo
de la vida y el proceso de aprendizaje del nifio se da de manera lenta y gradual, es
necesario que se trabaje el area de las matematicas desde edades tempranas.

De esta forma, para brindar a su grupo de nifios un aprendizaje significativo, es
necesario que el educador trabaje con ellos los diferentes dominios matematicos (nUmeros,
conteos, operaciones légicas, geometria y medidas) de manera ludica en el dia a dia.
actividades que realizan los nifios a través de la resolucion de problemas, utilizando y
manipulando diferentes materiales (ej. bloques I6gicos, tangram, legos, cubos,
rompecabezas) para que adquieran una predisposicion para el aprendizaje de las
matematicas y que aprendan a ser creativos (observar patrones, hacer conjeturas , generar
nuevos problemas), razonar (dar argumentos, manejar contradicciones, distinguir entre
hechos y afirmaciones), matematizar (recolectar datos, procesar informacion, interpretar
datos y soluciones) y comunicar (expresar sus pensamientos, aceptar las ideas de otros y
establecer formas de cooperacion) (Oliveira, como se cita en Rodriguez, 2018).

Como sefiala Ginsburg (2008, como se cita en Rodriguez, 2018), los nifios son
pequefios y espléndidos matematicos: Antes del comienzo de la educacion formal, los
nifios pequefios no solo memorizan... y no solo emplean habilidades mecénicas. No solo
operan en un nivel "concreto”. Mas bien, podemos decir con justicia que los nifios
pequefios son magnificos matematicos. Se ocupan espontaneamente ya veces alegremente
de las ideas matematicas. Esto es lo que hacen los verdaderos matematicos.

De las ideas presentadas en este subcapitulo, no cabe duda de que los nifios ya
tienen algunos conocimientos matematicos cuando van a la escuela, conocimientos que
van adquiriendo en el transcurso de sus vidas y en sus experiencias del dia a dia. La
variedad del pensamiento matematico de los nifios, incluso los mas pequefios, no se limita

a habilidades mecanicas, de repeticion o enumeracion, sino que incluye nociones mas
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complejas como patron y forma, magnitud, relaciones espaciales y clasificacion. Por lo
tanto, es fundamental que su pensamiento matematico sea desarrollado y fomentado, tanto
por la familia como por los maestros de jardin de infancia, y que sea un proceso

concertado entre el Estado, las autoridades locales y la sociedad en general.

2.3 Definicion de términos béasicos

Actla y piensa mateméticamente en situaciones de cantidad: Minedu (2016):
“implica resolver problemas relacionados con cantidades que se pueden contar y medir
para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de magnitud, la construccion del
significado de las operaciones, asi como la aplicacion de diversas estrategias de célculo y
estimacion” (p. 16).

Apata: es uno de los treinta y cuatro distritos de la provincia de Jauja, se encuentra
ubicado en el departamento de Junin, bajo la administracion del Gobierno Regional de
Junin, Perd. Limita por el norte con los distritos de San Lorenzo; por el sur con los distritos
de Matahuasi, Santa Rosa de Ocopa; por el este con los distritos de Monobamba vy, por el
oeste con el centro poblado de Yanamuclo

Competencia matematica: Minedu (2014) “La facultad de toda persona para
actuar conscientemente sobre una realidad, sea para resolver un problema o cumplir un
objetivo, haciendo uso flexible y creativo de los conocimientos, las habilidades, las
destrezas, la informacion que tenga disponibles y considere pertinentes a la situacion” (p.
23).

Competencia: Segun Limas et al. (2020) “la competencia es la inteligencia
practica para situaciones que se apoyan en conocimientos adquiridos y los transforman con

mas fuerza cuanto mas aumenta la complejidad de las situaciones” (p. 2).
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Comunica su comprension sobre los niumeros y las operaciones: Minedu (2016)
“es expresar la comprension de los conceptos numéricos, las operaciones y propiedades,
las unidades de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje numérico
y diversas representaciones; asi como leer sus representaciones e informacion con
contenido numérico” (p. 174).

Culminacion: En lo que respecta al momento de culminacion, tal y como sefialan
Diaz y Hernandez (Flores et al., 2017), “se presentan al término del episodio de ensefanza,
permitiendo una vision sintética, integradora e incluso critica del contenido” (p. 9).

Desarrollo: Como indican Diaz y Hernandez (Flores et al., 2017), estas “apoyan
los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, fomentando la
mejora de la atencion y deteccion de la informacion principal” (p. 8).

Iniciacion: Diaz y Hernandez (como se citd en Flores et al., 2017) describen el
momento de iniciacidn como aquellas que “preparan y alertan en relacion a qué y como
aprender, incidiendo en la activacidon o generacion de conocimientos previos” (p. 8).

Maravillas de Apata: Es un pueblo pintoresco con una hermosa iglesia colonial,
lindas lagunas con sus plantas que lo rodean, un mirador espectacular donde contémplanos
sembrios de diversidad verdusca, variedad de truchas que habitan en las lagunas, bellas
piscigranjas donde se seleccionan a las truchas respectivas, hermosas flores de la cantuta
con sus colores espectaculares, imponente ruina de cocahuasi que forman parte de nuestra
arqueologia peruana, el florido rio de Apata con aguas limpias para los cultivos necesarios
y la majestuosa piedra de milunco de gran tamafio que conserva leyendas ubicado en el
paraje de Milunco (Chirinos, 2019).

Maravillas: Son cosas o sucesos que produces admiracion y asombro por poseer
alguna caracteristica o cualidad extraordinaria que describe impresion en cada aspecto que

lo rodea al ser observado.
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Propuesta didactica: Segun Arboleda (como se cit6 en Albitres y Salinas 2019)
“un conjunto coherente de experiencias de ensefianza — aprendizaje disefiadas para que los
estudiantes puedan lograr por si mismos un conjunto de objetivos interrelacionado” (p.10).

Traduce cantidades a expresiones numéricas: Minedu (2016): “Es transformar
las relaciones entre los datos y condiciones de un problema a una expresion numérica
(modelo) que reproduzca las relaciones entre estos; esta expresion se comporta como un
sistema compuesto por numeros, operaciones y sus propiedades” (p. 174).

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo: Minedu (2016) “es
seleccionar, adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos como el
calculo mental y escrito, la estimacion, la aproximacion y medicién, comparar cantidades;

y emplear diversos recursos” (p. 174).
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Capitulo 111

Hipotesis y variables

Hipdtesis: general y especificas

3.1.1. Hipotesis general

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en

el logro de la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en

los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019.

3.1.2. Hipdtesis especificas

H1.

H2.

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la
Region Junin 2019.

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N°

152 Apata de la Regién Junin 2019.
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Hs.  Existe influencia significativa de la propuesta didéctica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo,
en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de

la Regién Junin 2019.

3.2. Variables
3.2.1. Definicion conceptual

Variable independiente: Propuesta didactica las maravillas de Apata: Minedu
(2016): “implica resolver problemas relacionados con cantidades que se pueden contar y
medir para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de magnitud, la construccion
del significado de las operaciones, asi como la aplicacion de diversas estrategias de calculo
y estimacion” (p. 16).

Variable dependiente: Competencia actla y piensa matematicamente en
situaciones de cantidad: Segun Arboleda (como se citd en Albitres y Salinas 2019) “un
conjunto coherente de experiencias de ensefianza — aprendizaje disefiadas para que los

estudiantes puedan lograr por si mismos un conjunto de objetivos interrelacionado” (p.10

3.2.2. Definicion operacional

Variable (1): Propuesta didactica las maravillas de Apata: La variable
Propuesta didactica las maravillas de Apata operacionalmente fue el resultado de medir a
través de las dimensiones: Momento de iniciacion, momento de desarrollo y momento de
culminacion.

Variable (2): Competencia actia y piensa matematicamente en situaciones de
cantidad: La variable competencia actda y piensa matematicamente en situaciones de

cantidad operacionalmente fue el resultado de medir mediante las dimensiones: Capacidad
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traduce cantidades a expresiones numéricas, capacidad comunica su comprension sobre los

nameros y las operaciones, capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacién y

calculo.

3.3.

Tabla 1

Operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de la variable independiente propuesta didactica las maravillas de Apata

Dimensiones

Indicadores

Instrumento

Momento de iniciacién.

Momento de desarrollo.

Momento de
culminacion.

Motivar

Poner el interés

Iniciar las experiencias
Reconocer aprendizajes previos
Diagnosticar

Analizar

Integrar

Crear

Sintetizar

Profundizar

Aplicar

Evaluar

Reafirmar

Crea nuevas experiencias

Sesiones de aprendizaje

Nota: La tabla contiene los elementos con los cuales esta elaborada la propuesta didactica las maravillas de

Apata.
Tabla 2
Operacionalizacion de la variable dependiente competencia actGa y piensa matematicamente en situaciones
de cantidad

Dimensiones Indicadores items Escala y niveles
Capacidad traduce e Reconoce cantidades y acciones de 1,234 Escala:
cantidades a expresiones agregar o quitar hasta cinco objetos en 5,6,7 Binomial
numéricas actividades y con material concreto 8,9,10 Si=1
Capacidad comunica su e Efectla representaciones de 11,12,13 No=0
comprension sobre los cantidades con objetos y con material 14,15,16,17
ntmeros y las operaciones concreto. 18,19,20 Niveles:
Capacidad usa estrategias e  Sugiere actividades para contar hasta, 21,22,23 Inicio
y procedimientos de comparara cantidades con objetos. 24,25,26,27 Proceso
estimacion y célculo 28,29,30 Logrado

Nota: La tabla contiene los elementos con los cuales esta dividida la variable dependiente competencia actlia
y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, para que de esta manera pueda ser evaluada tanto
antes y después de la propuesta.
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Capitulo 1V

Metodologia

4.1  Enfoque de investigacion

El enfoque es el cuantitativo, se sustenta éste segun el aporte del autor
metodoldgico Bernal (2010) quien dice que éste presupone la cuantificacion de eventos
para someterlos a clasificacion, medicién y analisis, su objetivo es proponer una
explicacién del conjunto de datos recogidos a partir de una conceptualizacion de la

realidad percibida u observada.

4.2  Tipo de investigacion

La investigacion e aplicada, para sustentarla se consulta las acepciones recolectadas
del autor metodologico Carrasco (2009) donde dice que “busca la obtencion de un nuevo
conocimiento técnico con aplicacion inmediata a un problema determinado, parte de la
investigacion basica, la cual a su vez esta supeditada a una necesidad social por resolver,
ambas practicas no se pueden separar” (p. 44). Por lo tanto, se basa en la recopilacion
detallada de la informacion de la variable, para acceder a los resultados de forma
cuantitativa y contrastar hipotesis, y llegar a conclusiones que podran ser generalizadas de

la muestra a la poblacion.



87

4.3  Disefio de investigacion

El disefio es el cuasi experimental, para Sdnchez y Reyes (2015), se denominan asi
porque no incluyen todas las caracteristicas de un verdadero experimento, ya que no
siempre es posible un control experimental completo, especialmente en lo que se refiere a
la aleatorizacion y aplicacion de la intervencion. Las razones para realizar un estudio
cuasi-experimental derivan de la naturaleza de la variable independiente o del perfil de los
sujetos. Se pueden destacar algunas razones para realizar un estudio cuasi-experimental: 1)
existe una vision generalizada de que ya existe suficiente evidencia de los beneficios de
ciertas intervenciones y no seria ético establecer un grupo control; 2) la implementacion de
la intervencion ya esta en marcha; o 3) la asignacion a un grupo de control es inaceptable
para algunos sujetos que posiblemente podrian ser asignados al grupo de control.

Por lo tanto, los estudios cuasi-experimentales pueden haber comprometido la
validez interna. Como resultado, las relaciones de causa y efecto han debilitado la
confianza. En los cuasi-experimentos, el grupo de control se denomina cominmente grupo
de comparacion, ya que no cumple con los requisitos de aleatorizacién y es posible que no
sea completamente equivalente al grupo experimental

GE. 01 X 02

GC. 03 - 04
Donde:
G.E. = Grupo experimental
G.C. = Grupo de control
01, 03 = Pretest
02, 04 = Postest
X = Tratamiento experimental

- = Sin aplicacion.
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4.4  Meétodo
El método utilizado para la presente investigacion es el experimental, segin
Carrasco (2006):
Se emplea para investigaciones de caracter experimental, es decir en aquellos
donde se toca intencionalmente las variables independientes para ver sus efectos en
las variables dependientes, bajo el control del investigador y en la que hay un pre

test y post test. (p. 272).

4.5  Poblacion y muestra
45.1 Poblacion

Para efectos en este estudio, se seleccion6 como poblacion a los 34 estudiantes de
cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Regién Junin, en cuanto
a la acepcion de poblacién, ésta se define seguin Carrasco (2009), quien dice que “es el
conjunto de todos los elementos (unidades de analisis) que pertenecen al &mbito donde se

desarrolla el trabajo de investigacion” (p. 236).

4.5.2 Muestra.

Para hallar la muestra de este estudio se utilizo el muestreo no probabilistico
intencional, siendo elegida toda la poblacion como muestra, al tratarse de un estudio
cuasiexperimental se utilizan los grupos intactos, al respecto Carrasco (2009), dice que
muestra “es una parte o fragmento representativo de la poblacién, cuyas caracteristicas
esenciales son las de ser objetiva y relejo fiel de ella, de tal manera que los resultados
obtenidos en la muestra puedan generalizarse a todos los elementos que conforman dicha

poblacion” (p. 237)
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Tabla 3

Muestra de estudiantes por grupo

Ugel Grupo Muestra
Aula Experimental 18
Aula 1l Control 16
Total 34

Nota: En lo anterior se aprecia la distribucion de la muestra en los grupos experimental y de control, donde
se realizara la recoleccion de datos antes y despues d ela propuesta.

4.6  Técnicas es instrumentos de recoleccion de datos
4.6.1 Técnica de recoleccion de datos

Segun Hernandez et al. (2014), la observacidn se basa en “el registro sistematico y
valido de datos e informaciones de los hechos observados” (p. 374). Siguiendo esta
premisa se propuso la observacion como técnica de recoleccion de datos y se propuso el

siguiente instrumento.

4.6.2 Instrumento de recoleccion de informacion.
Ficha técnica

Variable Competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad

Nombre: Lista de cotejo.

Autor: Aliaga (2017)

Procedencia: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Objetivo: Determinar el nivel de competencia actia y piensa

matematicamente en situaciones de cantidad

Forma de aplicacién: Colectiva e individual

Descripcion del instrumento: Es una lista de cotejo el cual esta dividida en tres
dimensiones: Capacidad traduce cantidades a expresiones

numéricas (10 items), capacidad comunica su comprension
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sobre los numeros y las operaciones (10 items), capacidad usa
estrategias y procedimientos de estimacion y célculo (10 items).
Escala de medicion: Binomial (Si=1y No=2)

Tabla 4
Baremo para la evaluacién grupal de las dimensiones de la competencia actlia y piensa matematicamente en

situaciones de cantidad

Niveles Inicio Proceso Logrado
Capacidad traduce cantidades a expresiones [0-3] [4-7] [8 - 10]
numéricas

Capacidad comunica su comprension sobre los [0-3] [4-7] [8 - 10]
nUmeros y las operaciones

Capacidad usa estrategias y procedimientos de [0-3] [4-7] [8 -10]
estimacion y célculo

Competencia actia y piensa matematicamente en [0-10] [11 - 20] [21 - 30]

situaciones de cantidad

Nota: En lo anterior se aprecia la distribucion de la muestra en los grupos experimental y de control, donde
se realizara la recoleccién de datos antes y despues d ela propuesta.

4.7  Tratamiento estadistico

Un estudio experimental busca identificar el efecto de una nueva intervencién en
comparacion con una intervencion estandar o sin intervencion. Para los resultados
continuos, es comun evaluar el efecto del tratamiento mediante la prueba t de dos
muestras, que evalua la diferencia en la media de los resultados entre los individuos del
grupo experimental y los del grupo de control. Cuando la distribucion de datos sea
asimétrica, no normal o0 muy pequefia, se debe optar por la prueba no paramétrica U de
Mann-Whitney y la medida de tendencia central adoptada sera la mediana. Estas pruebas
son muy Utiles en estudios experimentales al permitir evaluar las diferencias entre los

grupos experimentales y de control.

4.8 Consideraciones éticas
Toda investigacion es un proceso complejo, dindmico e involucra multiples sujetos
que, de alguna manera, cooperan o colaboran con el investigador para llevar a cabo la

investigacion. Asi, aunque pueda existir una deontologia que defina normas y principios
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éticos a sequir, siempre es posible encontrar situaciones o casos que no estan
contemplados por dicha deontologia. Estos casos requeriran la reflexion del investigador y
la asuncion de una conciencia ética que se guie no sélo por lo permitido y lo legitimo, sino,
sobre todo, por principios politico-humanos méas amplios. En este sentido, presentamos
algunas consideraciones éticas:

e Originalidad en la redaccion de la tesis.

e Consentimiento de las autoridades de la Institucién educativa.

e Consentimiento de los estudiantes de la Institucion educativa.

e Confidencialidad en la identidad de los estudiantes.
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Capitulo V

Resultados

5.1 Validez y confiabilidad de los instrumentos

Si no se conoce la validez y confiabilidad de un instrumento de medicion, pueden
surgir dudas sobre los resultados y conclusiones obtenidos por estudios que avalan este
tipo de medicidn, lo que puede comprometer decisiones importantes. Por lo tanto, es
importante conocer las dos técnicas y reportar sus resultados y conclusiones junto con los
resultados y conclusiones de trabajos que involucren mediciones cualitativas. Las dos
técnicas juntas, validez y confiabilidad, permiten dar mayor credibilidad a las mediciones,

siendo la fiabilidad un complemento de la validez.

5.1.1 Validez del instrumento

La validez segiin Hernandez et al. (2014) “Verifica que el instrumento mide
exactamente lo que pretende medir. Es decir, evalla la capacidad de un instrumento para
medir con precision el fendmeno a estudiar” (p. 201). La validez para este estudio fue
determinar mediante el juicio de expertos, para ello fue necesario solicitar la opinion de
profesionales expertos en el area de estudio, cada uno de ellos emitio su opinion y ésta se

configura en la siguiente tabla:
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Tabla 5
Validez de los instrumentos

Competencia actlia y piensa matematicamente

Expertos en situaciones de cantidad
Promedio Opinidén
Dr. Moisés Ronald Nifio Cueva 80% Aplicable
Dr. Valeriano Rubén Flores Rosas 90% Aplicable
Dr. Roberto Marroquin Pefia 95% Aplicable
Dr. Daniel Ramén Chirinos Armas 80% Aplicable
Promedio de valoracién 86.25% Aplicable

Nota: La tabla representa los resultados otorgados por cada juez experto, dandole una opinién favorable al
instrumento de investigacion.

El instrumento denominado Listas de Cotejo, de acuerdo con la opinién de los
jueces expertos tiene la suficiente pertinencia, relevancia y suficiencia para ser aplicado en

los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata.

5.1.2 Confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad del instrumento Lista de Cotejo, fue hallada mediante el
estadistico Kuder Richardson, sobre ello Hernandez, et. al (2014) la define como “la
coherencia, determinada a través de la consistencia de los resultados, es la confianza que
inspira” (p. 233). Asimismo, el autor agrega gque existe una variante para calcular la
confiabilidad de la consistencia interna por el método alfa, que se denomina coeficiente
KR-20 o férmula Kuder-Richardson. Su célculo es similar al coeficiente alfa de Cronbach,
por lo que estos coeficientes son matematicamente equivalentes. Sin embargo, este método
esta indicado para ser aplicado en pruebas con respuestas dicotémicas, este método no requiere

subdivision de las partidas del instrumento y requiere una sola aplicacion para su calculo.

Tabla 6
Estadistico Kuder Richardson para la confiabilidad del instrumento

Confiabilidad Muestra piloto N° de items Kuder Richardson

Competencia actla y piensa

matematicamente en situaciones de cantidad 10 30 0,770

Nota: En la tabla anterior se muestra la fiabilidad de la lista de cotejo.

El resultado Kuder Richardson es 0,770 por lo que se concluye que la lista de

cotejo tiene una fuerte confiabilidad.
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5.2  Presentacion y analisis de los resultados
5.2.1 Efecto de la propuesta didactica las maravillas de Apata en la capacidad traduce
cantidades a expresiones numeéricas
5.2.1.1 Pretest.
Antes de ejecutar la propuesta se observo la capacidad traduce cantidades a
expresiones numéricas en la lista de cotejo, obteniéndose las medidas de tendencia central

que se muestran a continuacion.

Tabla 7
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad traduce cantidades a

expresiones numéricas en el pretest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 4,00 4,50
Mediana 4,00 5,00
Moda 3 5
Desviacién estandar 1,782 1,897
Minimo 1 1
Maximo 7 8

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién traduce cantidades a expresiones numéricas.

Figura 3.
Capacidad traduce cantidades a expresiones numeéricas en el pretest.

numéricas

Pretest; Capacidad traduce cantidades a expresiones
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la dimension traduce cantidades a
expresiones numéricas, se resalta que ambas medianas estan cercas.



95

En la siguiente tabla 7 se tiene el resultado del puntaje méximo en el GE =7
diferente al GC donde obtuvo un puntaje méximo = 8; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 4,00 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran en proceso en su capacidad traduce cantidades a expresiones
numeéricas; la media del GC = 4,50, valor que ubica a estos estudiantes en proceso en cuanto
a su capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas. Las medidas de tendencia
central en el GE tienen distancia entre ellos; al igual que los resultados del GC. El valor
obtenido en la dispersion en la distribucion de puntajes del GE = 1,782 resultado que expresa
una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio. De la
misma manera, la dispersion del GE = 1,897 resultado que expresa una alta concentracién de
datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.

En base a estos resultados, se puede decir que el GE presenta condiciones similares
al GC, en los que respecta al pretest de la capacidad traduce cantidades a expresiones
numeéricas, en tal sentido, con el propdsito de realizar las comparaciones en el pretest en
ambos grupos, se plantea el estadistico U de Mann-Whitney

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas antes de la
propuesta didactica las maravillas de Apata.

Hi Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE
y GC en la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas antes de la
propuesta didactica las maravillas de Apata.

Decision para aceptar o rechazar hipotesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Estadistico de prueba:
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Tabla 8
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en el pretest

Grupos N Rangq Suma de rangos
promedio
Pretest: Capacidad Grupo experimental 18 15,97 287,50
traduce cantidades a Grupo de control 16 19,22 307,50
expresiones numericas Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacién de la primera dimension capacidad traduce cantidades a expresiones en el pretest tanto del GE y
GC.

Tabla 9
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipotesis en GE y GC referente a la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en el pretest

Pretest: Capacidad traduce cantidades a expresiones

numéricas
U de Mann-Whitney 116,500
W de Wilcoxon 287,500
Z -,964
Sig. asintotica (bilateral) ,335

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimensién capacidad traduce
cantidades a expresiones en el pretest entre los grupos GE y GC.

Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el pretest de la
capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, los resultados de la prueba U de
Mann Whitney indican como resultado (z = -,964, p > 0.05) resultado que evidencian
diferencias, siendo el resultado del rango en el GC (19,22) que difiere del GE (15,97).

Estos resultados permiten concluir que el GE y GC tienen un nivel parecido en la
capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, por lo tanto, ambos grupos tienen

las mismas condiciones antes de la propuesta didactica las maravillas de Apata.

5.2.1.2 Postest.
Después de ejecutar la propuesta, se observé nuevamente la capacidad traduce
cantidades a expresiones numéricas en la lista de cotejo. Obteniendose las medidas de

tendencia central que se muestran a continuacion:
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Tabla 10
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad traduce cantidades a

expresiones numéricas en el postest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 8,44 5,50
Mediana 9,00 5,00
Moda 9 5
Desviacion estandar 1,338 1,506
Minimo 6 3
Maximo 10 8

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién traduce cantidades a expresiones numéricas.

Figura 4.
Capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas en el postest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la dimensién traduce cantidades a
expresiones numéricas, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 10 se tiene el resultado del puntaje méximo en el GE = 10
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 8; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 8,44 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran el nivel logrado en su capacidad traduce cantidades a expresiones
numericas; la media del GC = 5,50, valor que ubica a estos estudiantes en proceso en cuanto

a su capacidad traduce cantidades a expresiones numeéricas. Asi también, se puede apreciar
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en el GE que las tres medidas de tendencia central se ubican muy cercas entre si; al igual que

los resultados del GC. El valor obtenido en la dispersion en la distribucion de puntajes del

GE = 1,338 resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en

referencia al promedio. De la misma manera, la dispersion del GE = 1,506 resultado que

expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.
Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el postest de

capacidad traduce cantidades a expresiones numéricasy verificar la existencia de

diferencias entre los resultados del postest en ambos grupos se realiza mediante la U de

Mann-Whitney.

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas después de la
propuesta didactica las maravillas de Apata

Hi Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE
y GC en la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas después de la
propuesta didactica las maravillas de Apata
Decisidn para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Estadistico de prueba:

Tabla 11
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en el postest

Grupos N Rango_ Suma de rangos
promedio
Postest: Capacidad Grupo experimental 18 24,19 435,50
traduce cantidades a Grupo de control 16 9,97 159,50
expresiones numericas Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacién de la primera dimension capacidad traduce cantidades a expresiones en el pretest tanto del GE y
GC.
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Tabla 12
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipdtesis en GE y GC referente a la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en el postest

Postest: Capacidad traduce cantidades a expresiones

numéricas
U de Mann-Whitney 23,500
W de Wilcoxon 159,500
z -4,207
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimensién capacidad traduce
cantidades a expresiones en el pretest entre los grupos GE y GC.

Luego de la propuesta en el postest, se logran notar diferencias que son
consideradas altamente significativas (z = -4,207, p < 0.05) éstos indices, dan un notorio
favorecimiento al GE en donde el rango promedio (24,19) dato que es mayor al resultado
del GC (9,97). Estos resultados permiten rechazar la Ho y optar por aceptar la Hi, por lo
que los datos obtenidos en el postest después de la propuesta dan evidencias que el GE
supera notoriamente los resultados del GC.

Por lo que, la conclusion estadistica de la hipdtesis especifica 1 se acepta la
afirmacion de que existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de
Apata, en el logro de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019.

5.2.2 Efecto de la propuesta didactica las maravillas de Apata en la capacidad
comunica su comprension sobre los nameros y las operaciones
5.2.2.1 Pretest.
Antes de ejecutar la propuesta se observd la capacidad comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones en la lista de cotejo, obteniéndose las medidas de

tendencia central que se muestran a continuacion.
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Tabla 13
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones en el pretest de ambos grupos.

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 5,06 5,63
Mediana 5,00 6,00
Moda 5 6
Desviacion estandar 1,474 1,310
Minimo 2 3
Maximo 8 8

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.

Figura 5.
Capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones en el pretest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacién de ambos grupos en la dimensién comunica su
comprension sobre los ndmeros y las operaciones, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 13 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 8
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 8; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 5,06 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran en proceso en su capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones; la media del GC = 5,63, valor que ubica a estos estudiantes en

proceso en cuanto a su capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
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operaciones bajo. Las medidas de tendencia central en el GE tienen distancia entre ellos; al

igual que los resultados del GC. El valor obtenido en la dispersién en la distribucion de

puntajes del GE = 1,474 resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja

dispersion en referencia al promedio. De la misma manera, la dispersion del GE = 1,310

resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al

promedio.

En base a estos resultados, se puede decir que el GE presenta condiciones similares
al GC, en los que respecta al pretest de la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones, en tal sentido, con el propoésito de realizar las comparaciones
en el pretest en ambos grupos, se plantea el estadistico U de Mann-Whitney

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones antes de la propuesta didactica las maravillas de Apata.

Hi Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE
y GC en la capacidad comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones antes de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Decision para aceptar o rechazar hipotesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Tabla 14
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones

Grupos N Rango promedio  Suma de rangos
Pretest: Capacidad Grupo experimental 18 15,36 276,50
comunica su Grupo de control 16 19,91 318,50
comprension sobre los  Total
nameros y las 34

operaciones

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones en el pretest tanto del GE y GC.
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Tabla 15
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hip6tesis en GE y GC referente a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones

Pretest: Capacidad comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones

U de Mann-Whitney 105,500
W de Wilcoxon 276,500
Z -1,366
Sig. asintdtica (bilateral) 172

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimension capacidad comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones en el pretest entre los grupos GE y GC.

Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el pretest de la capacidad
comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, los resultados de la prueba
U de Mann Whitney indican como resultado (z = -1,366, p > 0.05) resultado que evidencian
diferencias, siendo el resultado del rango en el GC (19,91) que difiere del GE (15,36).

Estos resultados permiten concluir que el GE y GC tienen un nivel parecido en la
capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, por lo tanto,
ambos grupos tienen las mismas condiciones antes de la propuesta didactica las maravillas

de Apata.

5.2.2.2 Postest.
Después de ejecutar la propuesta, se observé nuevamente la capacidad comunica su
comprension sobre los numeros y las operaciones en la lista de cotejo. Obteniéndose las

medidas de tendencia central que se muestran a continuacion:

Tabla 16
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones en el postest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 8,44 5,75
Mediana 9,00 6,00
Moda 9 5a
Desviacién estandar 1,149 1,807
Minimo 6 2
Maximo 10 8

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
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Figura 6.
Capacidad comunica su comprensidn sobre los nimeros y las operaciones en el postest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la dimensién comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones, se resalta que ambas medianas estén cercas.

En la siguiente tabla 16 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 10
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 8; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 8,44 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran el nivel logrado en su capacidad comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones; la media del GC = 5,75, valor que ubica a estos estudiantes
en proceso en cuanto a su capacidad comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones . Asi también, se puede apreciar en el GE que las tres medidas de tendencia
central se ubican muy cercas entre si; al igual que los resultados del GC. El valor obtenido
en la dispersion en la distribucion de puntajes del GE = 1,149 resultado que expresa una alta
concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio. De la misma
manera, la dispersion del GE = 1,807 resultado que expresa una alta concentracion de datos,

por su baja dispersion en referencia al promedio.



104

Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el postest de
capacidad comunica su comprension sobre los numeros y las operacionesy verificar la
existencia de diferencias entre los resultados del postest en ambos grupos se realiza
mediante la U de Mann-Whitney.

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones después de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Hi  Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y
GC en la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones
después de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Decisién para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Estadistico de prueba:

Tabla 17
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones en el postest

Grupos N Rango_ Suma de rangos
promedio
Postest: Capacidad comunica su Grupo experimental 18 23,92 430,50
comprension sobre los nimeros  Grupo de control 16 10,28 164,50
y las operaciones Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones en el pretest tanto del GE y GC.

Tabla 18
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipédtesis en GE y GC referente a la capacidad comunica su

comprension sobre los nimeros y las operaciones en el postest

Postest: Capacidad comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones

U de Mann-Whitney 28,500
W de Wilcoxon 164,500
Z -4,042
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimension capacidad comunica su
comprension sobre los ndmeros y las operaciones en el pretest entre los grupos GE y GC.
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Luego de la propuesta en el postest, se logran notar diferencias que son
consideradas altamente significativas (z = -4,042, p < 0.05) éstos indices, dan un notorio
favorecimiento al GE en donde el rango promedio (23,92) dato que es mayor al resultado
del GC (10,28). Estos resultados permiten rechazar la Ho y optar por aceptar la Hi, por lo
que los datos obtenidos en el postest después de la propuesta dan evidencias que el GE
supera notoriamente los resultados del GC.

Por lo que, la conclusion estadistica de la hipotesis especifica 2 se acepta la afirmacion
de que existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad comunica su comprensién sobre los nimeros y las operaciones, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019.

5.2.3 Efecto de la propuesta didactica las maravillas de Apata en la capacidad
usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo
5.2.3.1 Pretest.
Antes de ejecutar la propuesta se observd la capacidad usa estrategias Yy
procedimientos de estimacion y calculo en la lista de cotejo, obteniéndose las medidas de

tendencia central que se muestran a continuacion.

Tabla 19
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad usa estrategias y

procedimientos de estimacion y calculo en el pretest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 3,39 4,69
Mediana 4,00 6,00
Moda 4 6
Desviacién estandar 1,290 1,662
Minimo 1 2
Méximo 6 6

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
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Figura 7.
Capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo en el pretest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la dimension usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 19 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 6
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 6; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 3,39 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran en inicio en su capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo; la media del GC = 4,69, valor que ubica a estos estudiantes en proceso
en cuanto a su capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo . Las
medidas de tendencia central en el GE tienen distancia entre ellos; al igual que los resultados
del GC. El valor obtenido en la dispersion en la distribucién de puntajes del GE = 1,290
resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersién en referencia al
promedio. De la misma manera, la dispersion del GE = 1,662 resultado que expresa una alta

concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.
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En base a estos resultados, se puede decir que el GE presenta condiciones similares
al GC, en los que respecta al pretest de capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y céalculo, en tal sentido, con el propoésito de realizar las comparaciones en el
pretest en ambos grupos, se plantea el estadistico U de Mann-Whitney
Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE
y GC en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo antes
de la propuesta didactica las maravillas de Apata.

Hi Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y
GC en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo antes de
la propuesta didactica las maravillas de Apata

Decisién para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Tabla 20
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad usa estrategias

y procedimientos de estimacion y calculo en el pretest

Grupos N Rango promedio  Suma de rangos
Pretest: Capacidad usa Grupo experimental 18 14,36 258,50
estrategias y procedimientos Grupo de control 16 21,03 336,50
de estimacion y calculo Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo en el
pretest tanto del GE y GC.

Tabla 21
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipétesis en GE y GC referente a la capacidad usa estrategias

y procedimientos de estimacion y calculo en el pretest

Pretest: Capacidad usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo

U de Mann-Whitney 87,500
W de Wilcoxon 258,500
z -2,015
Sig. asint6tica (bilateral) ,044

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimensién capacidad usa estrategias
y procedimientos de estimacion y célculo en el pretest entre los grupos GE y GC.
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Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el pretest dla capacidad
usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo, los resultados de la prueba U de
Mann Whitney indican como resultado (z = -2,015, p > 0.05) resultado que evidencian
diferencias, siendo el resultado del rango en el GC (21,03) que difiere del GE (14,36).

Estos resultados permiten concluir que el GE y GC tienen un nivel parecido en la
capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, por lo tanto, ambos
grupos tienen las mismas condiciones antes de la propuesta didactica las maravillas de

Apata.

5.2.3.2 Postest.

Después de ejecutar la propuesta, se observo nuevamente la competencia actta y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad en la lista de cotejo. Obteniéndose las
medidas de tendencia central que se muestran a continuacion:

Tabla 22
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la capacidad usa estrategias y

procedimientos de estimacién y calculo en el postest ambos grupos.

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 7,67 5,69
Mediana 7,50 6,00
Moda 7 6
Desviacién estandar 1,328 1,352
Minimo 6 4
Maximo 10 8

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo.
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Figura 8.
Capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacidn y calculo en el postest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la dimensién usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 22 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 10
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 8; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 7,67 resultado que nos indica que los estudiantes de
este grupo se encuentran el nivel logrado en su capacidad usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo; la media del GC = 5,69, valor que ubica a estos estudiantes en
proceso en cuanto a su capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo .
Asi también, se puede apreciar en el GE que las tres medidas de tendencia central se ubican
muy cercas entre si; al igual que los resultados del GC. El valor obtenido en la dispersién en
la distribucion de puntajes del GE = 1,328 resultado que expresa una alta concentracion de
datos, por su baja dispersion en referencia al promedio. De la misma manera, la dispersion
del GE = 1,352 resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion

en referencia al promedio.
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Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el postest de
capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculoy verificar la existencia
de diferencias entre los resultados del postest en ambos grupos se realiza mediante la U de
Mann-Whitney.

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo
después de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Hi  Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y
GC en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo después
de la propuesta didactica las maravillas de Apata.

Decisién para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Estadistico de prueba:

Tabla 23
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la capacidad usa estrategias

y procedimientos de estimacion y calculo en el postest

Grupos N Rango promedio Suma de rangos
Postest: Capacidad usa Grupo experimental 18 23,00 414,00
estrategias y procedimientos  Grupo de control 16 11,31 181,00
de estimacion y calculo Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo en el
pretest tanto del GE y GC.

Tabla 24
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipdtesis en GE y GC referente a la capacidad usa estrategias

y procedimientos de estimacidn y calculo en el postest

Postest: Capacidad usa estrategias y procedimientos
de estimacion y célculo

U de Mann-Whitney 45,000
W de Wilcoxon 181,000
Z -3,477
Sig. asint6tica (bilateral) ,001

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimension capacidad usa estrategias
y procedimientos de estimacion y célculo en el pretest entre los grupos GE y GC.
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Luego de la propuesta en el postest, se logran notar diferencias que son consideradas
altamente significativas (z = -3,477, p < 0.05) éstos indices, dan un notorio favorecimiento
al GE en donde el rango promedio (23,00) dato que es mayor al resultado del GC (11,31).
Estos resultados permiten rechazar Ho y optar por aceptar la Hi, por lo que los datos
obtenidos en el postest después de la propuesta dan evidencias que el GE supera
notoriamente los resultados del GC.

Por lo que, la conclusion estadistica de la hipétesis especifica 3 se acepta la
afirmacion de que existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de
Apata, en el logro de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y
calculo, en los estudiantes de cinco afios de la Institucién Educativa Inicial N° 152 Apata

de la Region Junin 2019.

5.2.4 Efecto de la propuesta didactica las maravillas de Apata en la competencia
actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad.
5.2.4.1 Pretest.
Antes de ejecutar la propuesta se observd la competencia actla y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad en la lista de cotejo, obteniéndose las medidas

de tendencia central que se muestran a continuacion.

Tabla 25
Tabla de valores estadisticos hallados en funcién a la tendencia central a la competencia actda y piensa

matematicamente en situaciones de cantidad en el pretest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 12,44 14,81
Mediana 12,00 15,50
Moda 9 9
Desviacién estandar 3,399 4,053
Minimo 8 9
Maximo 20 22

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
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Figura 9
Competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad en el pretest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la competencia actlia y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 25 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 20
diferente al GC donde obtuvo un puntaje méximo = 22; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 12,44 resultado que nos indica que los estudiantes
de este grupo se encuentran en proceso en su competencia actia y piensa matematicamente
en situaciones de cantidad; la media del GC = 14,81, valor que ubica a estos estudiantes en
proceso en cuanto a su competencia acttia y piensa matematicamente en situaciones de
cantidad. Las medidas de tendencia central en el GE tienen distancia entre ellos; al igual que
los resultados del GC. El valor obtenido en la dispersion en la distribucion de puntajes del
GE = 3,399 resultado que expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en
referencia al promedio. De la misma manera, la dispersion del GE = 4,053 resultado que
expresa una alta concentracién de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.

En base a estos resultados, se puede decir que el GE presenta condiciones similares

al GC, en los que respecta al pretest de competencia actla y piensa matematicamente en
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situaciones de cantidad, en tal sentido, con el propdsito de realizar las comparaciones en el

pretest en ambos grupos, se plantea el estadistico U de Mann-Whitney

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE
y GC en la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad
antes de la propuesta didactica las maravillas de Apata.

Hi Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y
GC en la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad
antes de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Decisién para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Tabla 26
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la competencia actiia y

piensa matematicamente en situaciones de cantidad en el pretest

Grupos N Rango promedio  Suma de rangos
Pretest: La competencia Grupo experimental 18 14,67 264,00
actla y piensa Grupo de control 16 20,69 331,00
matematicamente en Total 34

situaciones de cantidad

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo en el
pretest tanto del GE y GC.

Tabla 27
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hipétesis en GE y GC referente a la competencia actda y

piensa matematicamente en situaciones de cantidad en el pretest

Pretest: La competencia actla y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad

U de Mann-Whitney 93,000

W de Wilcoxon 264,000
VA -1,771

Sig. asint6tica (bilateral) ,077

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimensidn capacidad usa estrategias
y procedimientos de estimacion y célculo en el pretest entre los grupos GE y GC.

Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el pretest de la

competencia actla y piensa mateméaticamente en situaciones de cantidad, los resultados de
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la prueba U de Mann Whitney indican que la competencia actlia y piensa mateméaticamente
en situaciones de cantidad, tienen como resultado (z = -1,771, p > 0.05) no resultado que
evidencian diferencias, siendo el resultado del rango en el GC (20,69) en referencia a los
resultados del grupo de experimental (rango promedio= 14,67).

Estos resultados permiten concluir que el GE y GC tienen un nivel parecido en la
competencia actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, por lo tanto,
ambos grupos tienen las mismas condiciones antes de la propuesta didactica las maravillas

de Apata.

5.2.4.2 Postest.

Después de ejecutar la propuesta, se observo nuevamente la competencia actta y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad en la lista de cotejo. Obteniéndose las
medidas de tendencia central que se muestran a continuacion:

Tabla 28
Tabla de valores estadisticos hallados en funcion a la tendencia central a la competencia actda y piensa

mateméaticamente en situaciones de cantidad en el postest de ambos grupos

Grupo
Indicador Experimental (n = 18) Control (n = 16)
Media 24,56 16,94
Mediana 24,00 16,00
Moda 24 16
Desviacién estandar 2,791 3,768
Minimo 20 10
Maximo 30 24

Nota: Los estadisticos en medidas de tendencia central considerados descriptivos mostrados en la tabla
anterior representan a la dimensién usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo.
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Figura 10.
Competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad en el postest.
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Nota: En el presente diagrama aparece la comparacion de ambos grupos en la competencia actlia y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad, se resalta que ambas medianas estan cercas.

En la siguiente tabla 28 se tiene el resultado del puntaje maximo en el GE = 30
diferente al GC donde obtuvo un puntaje maximo = 24; en cuanto a la diferencia de los
promedios, la media hallada en el GE = 24,56 resultado que nos indica que los estudiantes
de este grupo se encuentran el nivel logrado en su competencia actua y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad; la media del GC = 16,94, valor que ubica a
estos estudiantes en proceso en cuanto a su competencia actla y piensa matematicamente
en situaciones de cantidad. Asi también, se puede apreciar en el GE que las tres medidas
de tendencia central se ubican muy cercas entre si; al igual que los resultados del GC. El
valor obtenido en la dispersion en la distribucion de puntajes del GE = 2,791 resultado que

expresa una alta concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.
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De la misma manera, la dispersion del GE = 3,768 resultado que expresa una alta

concentracion de datos, por su baja dispersion en referencia al promedio.

Para la realizacion de la comparacion entre ambos grupos en el postest de la
competencia actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad y verificar la
existencia de diferencias entre los resultados del postest en ambos grupos se realiza
mediante la U de Mann-Whitney.

Presentacion de hipotesis estadisticas:

Ho No existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes
GE y GC en la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de
cantidad después de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Hi  Existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y
GC en la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad
después de la propuesta didactica las maravillas de Apata

Decisidn para aceptar o rechazar hipétesis:

Ho es aceptada si p > 0,05 y si Ho es rechazada si p < 0,05

Estadistico de prueba:

Tabla 29
Resultado obtenido tanto del promedio y suma de rangos entre GE y GC referente a la competencia actia y

piensa mateméaticamente en situaciones de cantidad en el postest

Grupos N Rango promedio Suma de rangos
Postest: La competencia actia Grupo experimental 18 24,72 445,00
y piensa matematicamente en  Grupo de control 16 9,38 150,00
situaciones de cantidad Total 34

Nota: Los datos mostrados en la tabla anterior, sefialan las difrencias entre los rangos obtenidos en la
evaluacion de la primera dimension capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo en el
pretest tanto del GE y GC.
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Tabla 30
Prueba U de Mann-Whitney que contrastan las hip6tesis en GE y GC referente a la competencia actGa y

piensa mateméticamente en situaciones de cantidad en el postest

Postest: La competencia actla y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad

U de Mann-Whitney 14,000
W de Wilcoxon 150,000
z -4,508
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

Nota: Los datos de la tabla anterior, denota el estadistico de prueba de la dimension capacidad usa estrategias
y procedimientos de estimacion y célculo en el pretest entre los grupos GE y GC.

Luego de la propuesta en el postest, se logran notar diferencias que son
consideradas altamente significativas (z = -4,508, p < 0.05) éstos indices, dan un notorio
favorecimiento al GE en donde el rango promedio (24,72) dato que es mayor al resultado
del GC (9,38). Estos resultados permiten rechazar la Ho y optar por aceptar la Hi, por lo
que los datos obtenidos en el postest después de la propuesta dan evidencias que el GE
supera notoriamente los resultados del GC.

Por lo que, la conclusidn estadistica de la hipotesis general se acepta la afirmacion
de que existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la competencia actta y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en
los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region

Junin 2019.

5.3  Discusion

Culminado el andlisis de los resultados, se logré demostrar que existe influencia
significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en el logro de la
competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region
Junin 2019. Se demostrd que existen evidencias suficientes y significativas en el resultado

de los estudiantes GE y GC en la competencia actla y piensa matematicamente en
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situaciones de cantidad después de la propuesta didactica las maravillas de Apata (z = -
4,508, p < 0.05), para comparar estos resultados, se consultd el estudio realizado por
Aspajo et al. (2022) concluyen que la propuesta didactica centrada en el curso de
matematica nos hace mas facil el formar competencias, habilidades, destrezas, valores y
actitudes considerando las herramientas didacticas y los de la zona, la que ayudard a que el
menor sea competencia, o sea que tenga la habilidad de poder solucionar problemas y que
practique lo que aprendio. Por su parte LLanos (2021), concluye en que existe un vinculo
positivo medio entre las variables, por lo que podemos decir que, a mayores estrategias
didacticas aplicadas por los maestros de nivel inicial, mayor sera el alcance de
aprendizajes en el curso de matematicas.

También se hall6 que existe influencia significativa de la propuesta didactica las
maravillas de Apata, en el logro de la capacidad traduce cantidades a expresiones
numéricas, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152
Apata de la Region Junin 2019. Se demostrd que existen evidencias suficientes y
significativas en el resultado de los estudiantes GE y GC en la capacidad traduce
cantidades a expresiones numeéricas después de la propuesta didactica las maravillas de
Apata (z = -4,207, p < 0.05), para comparar estos resultados, se consulto el estudio
realizado por Guevara (2021), donde el autor manifiesta que se pudo verificar que la
aplicacion de las técnicas ludicas permite a los alumnos a poder formar sus actividades
actua y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, siendo por lo tanto efectivo su
uso. Por su parte Quicafio (2018), concluye en gque se encontro poca gestion curricular
frente a la orientacion de la aplicacion de recursos materiales didacticos de la competencia
actua y piensa matematicamente en situaciones de cantidad del area de matematica, esto
debido a la planificacién curricular incorrecta y descontextualizada desarrollada por un

gran porcentaje de maestros.
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Seguidamente se hallé que existe influencia significativa de la propuesta didactica
las maravillas de Apata, en el logro de la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa
Inicial N° 152 Apata de la Region Junin 2019. Se demostr6 que existen evidencias
suficientes y significativas en el resultado de los estudiantes GE y GC en la capacidad
comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones después de la propuesta
didactica las maravillas de Apata (z = -4,042, p < 0.05), para comparar estos resultados, se
consulté el estudio realizado por Hoyos (2021), donde manifiesta que se vio que, al
aplicar dichas técnicas, los menores comprenden y aprenden de manera mas efectiva y
sencilla, logrando superar las barreras que tenian al desarrollar las practicas en cuanto al
uso de material no estructurado. Por su parte Paucar (2018), manifiesta que los menores
mejoraron en su aprendizaje en matematicas luego de la aplicacion de los juegos
didacticos, por lo que se recalca la importancia de estos en la educacion de los menores.

Por Gltimo, se hall6 que existe influencia significativa de la propuesta didactica las
maravillas de Apata, en el logro de la capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo, en los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial
N° 152 Apata de la Region Junin 2019. Se demostrd que existen evidencias suficientes y
significativas en el resultado de los estudiantes GE y GC en la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo despues de la propuesta didactica las maravillas de
Apata (z =-3,477, p < 0.05), para comparar estos resultados, se consulto el estudio
realizado por Chuquitucto (2021), donde manifesto que la utilizacion de materiales
didacticos estructurados refuerza de forma significativa la resolucion de ejercicios
matematicos de cantidad en los estudiantes de nivel inicial. Por su parte Vera (2021),
manifiesta que se encontraron diversas falencias en el area de matematicas por lo que se

plantea la propuesta de la creacion de una guia didactica de ensefianza y aprendizaje
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dirigido a los maestros, con actividades centradas en la aplicacion de materiales didacticos

para una formacion efectiva en sus alumnos.
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Conclusiones

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en
los estudiantes de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region
Junin 2019. Se demostro que existen evidencias suficientes y significativas en el resultado
de los estudiantes GE y GC en la competencia actlia y piensa matematicamente en
situaciones de cantidad después de la propuesta didactica las maravillas de Apata (z = -
4,508, p < 0.05)

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, en los estudiantes de
cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region Junin 2019. Se
demostrd que existen evidencias suficientes y significativas en el resultado de los
estudiantes GE y GC en la capacidad traduce cantidades a expresiones numeéricas después
de la propuesta didactica las maravillas de Apata (z = -4,207, p < 0.05).

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, en
los estudiantes de cinco afos de la Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region
Junin 2019. Se demostrd que existen evidencias suficientes y significativas en el resultado
de los estudiantes GE y GC en la capacidad comunica su comprension sobre los nimeros y
las operaciones después de la propuesta didactica las maravillas de Apata (z = -4,042, p <
0.05).

Existe influencia significativa de la propuesta didactica las maravillas de Apata, en
el logro de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, en los

estudiantes de cinco afos de la Institucién Educativa Inicial N° 152 Apata de la Region



122

Junin 2019. Se demostrd que existen evidencias suficientes y significativas en el resultado
de los estudiantes GE y GC en la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion

y célculo después de la propuesta didactica las maravillas de Apata (z = -3,477, p < 0.05).
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Recomendaciones

Demostrada la eficacia de la propuesta didactica, se recomienda convertir
situaciones cotidianas en aprendizaje, el dia a dia de los adultos puede ser bastante agitado,
pero algunas de las actividades que forman parte de la rutina, aunque no lo notemos, tienen
mucho que ensefiar a los mas pequefios. Por eso, cuando sea posible, involucra a los nifios
en estas tareas de la cocina, siempre con supervision, o llévalos de compras al mercado
para que ayuden con los articulos de la lista y calculen las cantidades a pagar en la caja.
Ademaés de contribuir al aprendizaje de las matematicas, también desarrollaras habilidades
como la autonomia y la independencia.

Se recomienda ensefiar a comprender y no a memorizar, tener dificultades de
memoria es muy comun en nifios con dificultades de aprendizaje, por lo que suelen tener
dificultades para memorizar la tabla, por ejemplo. Por lo tanto, se vuelve importante
reducir la cantidad de informacion que el nifio necesita memorizar e invertir en su
capacidad de comprensién. Una vez mas, los materiales concretos son de gran ayuda para
fomentar la comprensién en lugar de la memorizacion.

También se recomienda fomentar la resolucién de problemas a través de dibujos o
esquemas, Dele al nifio la oportunidad de hacer un dibujo o un diagrama para comprender
el problema, de modo que pueda visualizarlo y no solo presentarlo como un problema
abstracto. De esta forma serd mas facil reconocer el tipo de operacion y los pasos para
solucionar el problema.

Se recomienda utilizar materiales concretos y manipulables, el razonamiento
simbolico y abstracto nace del razonamiento concreto. La mayoria de los problemas
matematicos escolares se basan en un razonamiento simbdlico-abstracto. Cuando hay

dificultades en el manejo del razonamiento simbolico-abstracto, es ventajoso permitir que
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el nifio recurra al razonamiento concreto, a través de la manipulacion de materiales
concretos, pero si no tiene estos materiales el aula y en casa, basta un poco de imaginacion.
Puedes utilizar frijoles, botones, reglas, fichas de domino, dados, cualquier material que le

permita a tu hijo concretar la situacion problematica que quiere resolver.
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Titulo: Propuesta diddictica las maravillas de Apata, en el logro de la competencia actiia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, en los estudiantes de cinco
aiios de la Instituciéon Educativa Inicial N° 152 Apata de la Regién Junin 2019

Problema Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Variable
Problema general. Objetivo general. Hipéotesis general. independiente: Enfoque de
Propuesta didictica | investigacidn:
+En qué medida influye la propuesta didactica Determinar la influencia de la propuesta Existe influencia significativa de la propuesta las maravillas de
las maravillas de Apata, en el logro de la didactica las maravillas de Apata, en el logro de diddctica las maravillas de Apata, en ¢l logro de la | Apata Cuantitativo
competencia actiia y piensa matematicamente la competencia actia y piensa matematicamente competencia actlia y piensa matematicamente en
en situaciones de cantidad, en los estudiantes de | en situaciones de cantidad, en los estudiantes de situaciones de cantidad, en los estudiantes de cinco | Variable Tipo de
cinco afios de la Institucion Educativa Inicial cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N® | afios de la Institucion Educativa Inicial N° 152 dependiente: investigacion:
N? 152 Apata de la Region Junin 20197 152 Apata de la Region Junin 2019. Apata de la Region Junin 2019. Competencia actia
y piensa Aplicado
Problemas especificos. Objetivos especificos. Hipéatesis especificas. matematicamente
en situaciones de Método
Pl. ;En qué medida influye la propuesta O1. Determinar la influencia de la propuesta HI1. Existe influencia significativa de la propuesta | cantidad
didéctica las maravillas de Apata, en el didactica las maravillas de Apata, en el didactica las maravillas de Apata, en el logro | Dimensiones Hipotético
logro de la capacidad traduce cantidades a logro de la capacidad traduce cantidades a de la capacidad traduce cantidades a Capacidad traduce deductivo
expresiones numeéricas, en los estudiantes expresiones numéricas, en los estudiantes expresiones numeéricas, en los estudiantes de | cantidades a
de cinco afios de la Institucion Educativa de cinco afios de la Institucion Educativa cinco afios de la Institucién Educativa Inicial | expresiones Diseiio de
Inicial N® 152 Apata de la Region Junin Inicial N° 152 Apata de la Region Junin N® 152 Apata de la Region Junin 2019. numéricas investigacion:
20197 2019. Capacidad
H2. Existe influencia significativa de la propuesta | comunica su Cuasiexperimental

P2. ;En qué medida influye la propuesta
didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad comunica su
comprension sobre los niimeros y las
operaciones, en los estudiantes de cinco
afios de la Institucion Educativa Inicial N°
152 Apata de la Region Junin 20197

P3. ;En qué medida influye la propuesta
didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo,
en los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N® 152
Apata de la Region Junin 20197

02. Determinar la influencia de la propuesta
didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad comunica su
comprension sobre los niimeros y las
operaciones, en los estudiantes de cinco
afios de la Institucion Educativa Inicial N°
152 Apata de la Region Junin 2019.

03. Determinar la influencia de la propuesta
didactica las maravillas de Apata, en el
logro de la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, en
los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N° 152 Apata
de la Region Junin 2019.

didactica las maravillas de Apata, en el logro
de la capacidad comunica su comprension
sobre los nameros v las operaciones, en los
estudiantes de cinco afios de la Institucion
Educativa Inicial N® 152 Apata de la Region
Junin 2019.

H3. Existe influencia significativa de la
propuesta didéctica las maravillas de Apata,
en el logro de la capacidad usa estrategias v
procedimientos de estimacion y calculo, en
los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N 1532 Apata
de la Region Junin 2019.

comprension sobre
los niimeros v las
operaciones
Capacidad usa
estrategias y
procedimientos de
estimacion vy calculo
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Apéndice B
Operacionalizacion de variables

Operacionalizacion de la variable independiente propuesta didactica las maravillas de Apata

Dimensiones

Indicadores Instrumento

Momento de iniciacion.

Momento de desarrollo.

Momento de culminacién.

Motivar

Poner el interés

Iniciar las experiencias
Reconocer aprendizajes previos
Diagnosticar

Analizar

Integrar

Crear

Sintetizar

Profundizar

Aplicar

Evaluar

Reafirmar

Crea nuevas experiencias

Sesiones de aprendizaje

Nota: La tabla contiene los elementos con los cuales esta elaborada la propuesta didactica las maravillas de Apata.

Operacionalizacion de la variable dependiente competencia actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad

Dimensiones Indicadores items Escala y niveles

Capacidad traduce cantidades a expresiones e Reconoce cantidades y acciones de agregar o quitar 12,34 Escala:
numeéricas hasta cinco objetos en actividades y con material 5,6,7 Binomial

concreto 8,9,10 Si=1

Capacidad comunica su comprension sobre e Efectla representaciones de cantidades con objetos y 11,12,13 No=0

los nimeros y las operaciones con material concreto. 14,15,16,17

18,19,20 Niveles:

) _ o e Sugiere actividades para contar hasta, comparara 219223 Inicio
Capacidad usa estrategias y procedimientos cantidades con objetos. 24 2’5 2’6 27 Proceso
de estimacion y célculo 2’8 2’9 3’0 Logrado

Nota: La tabla contiene los elementos con los cuales esta dividida la variable dependiente competencia actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, para que de esta
manera pueda ser evaluada tanto antes y después de la propuesta.



Apéndice C
Instrumento

LISTA DE COTEJO PARA MEDIR LA COMPETENCIA
ACTUA Y PIENSA MATEMATICAMENTE EN SITUACIONES DE CANTIDAD

INSTRUCCIONES: Marcar con un aspa (X) escogiendo la opcién mas parecida a lo que el nifio o nifia hace en los
siguientes casos:

136

NO=0 SI=1

Dimension 1: Capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas NO | SI

1. Identifica la regularidad en patrones (numeérico, de color, de forma, de tamafo, etc.) y las expresa

2. Continla patrones y expresa la accion realizada

3. Utiliza estrategias para resolver problemas de conteo

4. Representa objetos con material concreto y dice la cantidad que represento

5. Establece correspondencia uno a uno en el proceso de contar

6. Dice las caracteristicas de los objetos que agrupo

7. Agrupa objetos con un solo criterio y expresa la accion realizada

8. Identifica la cantidad que se obtiene al ir aumentando de uno en uno y las expresa

0. Utiliza el conteo en situaciones de la vida diaria

10. | Escribe el numeral que le corresponde a la cantidad equivalente
Dimensién 2:Capacidad comunica su comprensién sobre los nimeros y las operaciones NO | SI

11. | Nombra la cantidad hasta 10 usando su propio lenguaje

12. | Agrupa objetos y oralmente explica el criterio que utilizo

13. | Representa objetos con material grafico y dice la cantidad de objetos que dibujo

14. | Identifica objetos ubicados —delante de o atras del, en referencia a otro objeto

15. | Identifica objetos ubicados —arriba o abajol en referencia a otro objeto

16. | Senala y expresa oralmente en una coleccion ordenada dada el primer y tltimo elemento

17. | Expresa oralmente en una coleccion ordenada dad el primer, segundo, lercero, cuarto y quinto
elemento

18. | Expresa en forma oral la posicion (primer, segundo, tercero, cuarto y quinto) de los objetos que
ordeno.

19. | Identifica hasta el quinto orden a los compaifieros mas cercanos a €l.

20. | Hace uso de los numerales ordinales al expresar textos instructivos
Dimensién 3: Capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y cilculo NO | SI

21. | Reconoce la cantidad que aumento en un grupo de objetos

22. | Utiliza las expresiones —muchosl, —pocosl, —ningunol, —menos quel, —mas quel, en
variaciones de cantidad.

23. | Compara cantidades describiendo la relacion mas, menos, igual

24, | Utiliza el conteo como estrategia para resolver situaciones referidas a juntar y agregar en un
ambito no mayor de cinco objetos.

25. | Describe oralmente coleccion de objetos utilizando cuantificadores muchos, pocos, uno, ninguno

26. | Reconoce la cantidad que aumento en un grupo de objetos

27. | Reconoce la cantidad que disminuy6 en un grupo de objetos

28. | Utiliza el conteo como estrategia para resolver situaciones referidas a quitar objetos en un ambito
no mayor de cinco.

29_ | Utiliza graficos o material concreto como apoyo para realizar estimaciones o calculo de cantidad
de objetos.

30. | Realiza correspondencia de objetos para comparar cantidades de objetos
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Apéndice D
Tabulacion de datos

GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST

i30

i29

i28

i27

i26

i25

i24

i23

i22

i21

i20

i19

i18

in7

i16

i15

i14

i13

i12

i

i10

i9

i8

i7

i6

i5

i4

i3

i2

i1

10
11
12
13
14
15
16
17
18

GRUPO EXPERIMENTAL POSTEST

10
1
12
13
14
15
16
17
18




138

GRUPO DE CONTROL PRETEST
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Apéndice E
Tratamiento experimental




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 01

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Agrupamos objetos que

encontramos durante el paseo a la Piedra de Milunco.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas perceptuales; agrupar, ordenar hasta el
quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando
representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el

conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”. Expresa el peso de los objetos

‘pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como “antes o después’, “ayer” “hoy” o “mafiana”

Capacidades:

* Traduce cantidades a expresiones numéricas.

+ Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
+ Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.

Area Competencia Desempeiio Criterio de evaluacion Evidencia de
aprendizaje

Matematica Resuelve Establece relaciones entre | -Agrupa objetos que encuentra | -Participa  del  dialogo
problemas de | los objetos de su entorno | en el paseo con un criterio | sobre la actividad que ha
cantidad. segln sus caracteristicas | personal y comunica sobre lo | realizado.

perceptuales al comparar y | que hizo. -Representa graficamente
agrupar aquellos objetos | -Comenta sobre las | y lo comenta.

similares que le sirven para | agrupaciones que realizan sus
algun fin, y dejar algunos | compafieros.
elementos sueltos.

3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Momentos Secuencia metodologica Recursos Tiempo

-Caja forrada 1dia
Se les presenta por cada grupo una caja forrada con piedras, se juega al “Yo veo, | con piedras de
veo”. Cada nifio, dice: Veo una piedra y los demas nifios responden en coro ¢Cual | diferentes
es?, la mas pequefia. El juego lo repiten con cada integrante del grupo. Luego de | tamafios.

ello, la docente les pregunta ¢ Cuél de las piedras que observan es la mas grande
Inicio de la caja? ¢En algun lugar podemos encontrar alguna piedra mas grande que
ésta? s En qué lugar la podemos encontrar?

El dia de hoy, vamos a visitar la Piedra de Milunco y vamos a describir como es,
luego de ello, buscaremos algunos elementos de la naturaleza que puedan estar
relacionados con la piedra y los agruparemos.

-Lapices de
Al llegar a la visita, los nifios se desplazan hasta la Piedra de Milunco, comentan sus | colores, hojas
apreciaciones entre ellos, sus puntos de vista. Luego se conversa con ellos: bond.

¢ Qué les ha parecido? ;Como es la piedra de Milunco? ;Qué méas podemos decir
acerca de la Piedra?, Se les pide que observen la naturaleza y podamos recolectar
lo que méas nos gusta para poder realizar juegos.

Los nifios buscan los materiales que méas les agrada, con la supervision de la
profesora, luego de ello, juegan libremente.

Posterior a ello, se ingresa a cada equipo de trabajo y se les pregunta sobre las
agrupaciones que realizaron ;Porque los has agrupado de esa forma? ;,Qué otro

Desarrollo
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grupo podrias realizar?, etc.

Luego de ello, cada nifio aportar 3 elementos a cada compafiero y la docente les
dice 4 Qué grupos podrian formar con los materiales que han recibido y que tenga
relacion con la Piedra de Miunco?, ;Cdémo explicarias la agrupacién de tu

compafiero?

Dibujan las agrupaciones que realizaron y comentan al interior de cada equipo.

Cierre

¢ Por qué vinimos a realizar la visita?, Que objeto de la naturaleza les gustaria llevar | Tarjetas con

al aula, guardenlo y luego lo comentan en el salén.

preguntas.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

--Agrupa objetos que encuentra en el
paseo con un criterio personal y comunica
sobre lo que hizo.

-Comenta sobre las agrupaciones que realizan sus
comparieros.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2

EN PROCESO 1

EN INICIO 0
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 02

e

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Visitamos los bosques de arboles

de eucaliptos para realizar seriaciones de colores con sus hermosas

hojitas hasta tres elementos.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas perceptuales; agrupar, ordenar
hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos,
realizando representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando
estrategias como el conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: ‘mas que” “menos que’.
Expresa el peso de los objetos “pesa mas’, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como “antes o después’,

“ayer” *hoy” o “mafiana”

Capacidades:

* Traduce cantidades a expresiones numéricas.

+ Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones.
+ Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.

Area Competencia Desempeiio Criterio de evaluacion Evidencia de
aprendizaje
Matematica Resuelve Realizamos -Realiza seriaciones con los | -Participa del dialogo
problemas de | seriaciones con | materiales que ha | sobre la actividad que ha
cantidad. hojas y piedritas | recolectado. realizado.
hasta con tres | -Construye objetos  para | -Representa graficamente
elementos realizar seriaciones. y lo comenta.
3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Momentos Secuencia metodolégica Recursos Tiempo
-Caja de cada 1 dia
Se recuerda a los nifios sobre la visita realizada el dia anterior, se les pide que | nifio.
comenten lo que observaron, la docente escribira sus aportes en la pizarra. Los
nifios responden (casas, flores, piedras, entre otros.). luego la docente le dice que el
Inicio dia de hoy realizaremos sgriaciones, es decir ordenaremos objetos por tamafios,
grosor u otro que ustedes elijan, en seguida pregunta
¢ Qué objetos tenemos en el aula de diferentes tamafios? ;Que objetos ustedes han
recolectado el dia de ayer en sus cajitas?, ;,Codmo se podria ordenar las hojas? ;De
qué otra forma lo puedes hacer?
-Piedras del
La docente les pide a los nifios que agrupen y comparen los objetos seleccionados y | patio.
los ordenen, luego de ello, que comenten lo que hicieron.
Desarrollo | Se les pide que seleccionen 3 piedras del patio y luego las ordenen y expliquen
¢ Para qué podemos utilizar esas piedras y en ese orden?, ;Doénde las podemos
colocar y ordenar las piedras para que nos sean Utiles? Se escucha sus opiniones,
en consenso se acuerda pintar las piedras y adornar el huerto del colegio con las
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seriaciones de piedras seleccionadas, en seguida participan de un pequefio dialogo
¢ Donde esta ubicado la seriacion que has realizado? ; Porque ésta piedra no la has
puesto en éste otro lugar? ;Qué pasaria si lo coloco en éste lugar?, revisan el
trabajo concluido

-Laminas de
¢ Qué objetos en casa los podrias ordenar?, ;Para que nos ayuda ordenar objetos | objetos de
Cierre por tamafios o alturas? ;Porque es importante realizar seriaciones? Con que | diferentes
materiales podriamos realizar seriaciones con mas objetos ? tamanios y
alturas.
4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION
Ficha de observacién
ITEM -Realiza seriaciones con los | -Construye objetos para realizar seriaciones.

materiales que ha recolectado.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
B EN PROCESO 1
EN INICIO 0




144

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 03

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Encontramos objetos que se

corresponden en el Parque de nuestro distrito.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de
objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el
conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”.

Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como

“antes o después”, “ayer” “hoy” o “mafiana”

Capacidades:

* Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
* Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matemética | Resuelve Establece -Encuentra objetos | -Comenta de forma
problemas de | correspondencia gue se corresponden. | libre sobre las
cantidad. uno a uno en|- Crea | correspondencias
situaciones correspondencias en | que ha realizado.
cotidianas. forma libre y los
representa a través del
dibujo.
3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Momentos Secuencia metodologica Recursos Tiempo
-Carteles 1 dia
La docente organiza a los nifios en el aula, para desplazarnos de | con la
forma organizada hacia el parque de nuestro distrito, al llegar | palabra
realizan un recorrido por los alrededores y van describiendo lo que | corresponde
observan. -Cartel de
Inicio Que entienden por la palabra “corresponde”, isaben que | nuestro
significa?, si hacemos un juego como podemos hacer | propésito.
corresponder objetos o personas. Nuestro propésito del dia de
hoy, es hacer corresponder objetos durante la visita que
realizaremos al parque, entonces nos organizamos para la salida.
-Hojas de
Al llegar escuchamos la historia del Parque de nuestro distrito | colores
Desarrollo con;ada por un repre~sentante de_la Municipalidad, Iueg_o de ello | -Lapices
realizamos un pequefio comentario sobre lo que entendieron. Se
organiza un juego con los nifilos para lograr que realicen la
correspondencia.
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Los nifios juegan al “Yo encuentro a”, “Le corresponde un “, los
nifios dicen: Yo encuentro a Javier y le corresponde una hoja, Yo
encuentro a Rosa y le corresponde una lonchera, y asi continlen
el juego.

Por grupos encuentran un objeto del parque para corresponderlo
con otro y argumentan su correspondencia. Yo encuentro una
hoja... que corresponde a un arbol, al momento que hacen
correspondencias se desplazan a ubicar el objeto de la forma mas
rapida posible.

Al regresar al aula dibujan las correspondencias que realizaron en
el parque. Comentan sobre sus dibujos y explican los graficos de
su mejor compafiero.

Cierre

Por grupos de trabajo intercambian las correspondencias que
realizaron y comentan sus puntos de vista ¢Qué les parece la
correspondencia? Dentro del sector de grafico que materiales
podemos hacerlos corresponder y que nos ayude a emplearlos de
mejor forma.

-Trabajos de
los nifios
para
intercambiar

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

-Encuentra objetos que se | -
corresponden.

Crea correspondencias en forma
representa a través del dibujo.

libre y los

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2

EN PROCESO 1

EN INICIO 0
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 04

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Visitamos el Rio de Apata y
reconocemos cantidades con los objetos de la naturaleza.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas perceptuales;
agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos,
agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos.
Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo. Usa cuantificadores: “muchos”

“pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”. Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa

menos” y el tiempo con nociones temporales como “antes o después”, “ayer” “hoy” o “manana”

Capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

« Comunica su comprension sobre los niUmeros y las operaciones.
» Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matematica Resuelve Usa algunas expresiones | Participa en juegos | Comenta cantidades
problemas de | que muestran su | reconociendo de objetos que ha
cantidad. comprensiéon acerca de la | cantidades muchos, | empleado en sus
cantidad, el tiempo y el | pocos, pesa mucho | juegos.
peso —‘muchos”, “pocos”, | pesa poco.
“pesa mucho”, “pesa poco”,
” en
situaciones cotidianas.
3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Momentos Secuencia metodolégica Recursos Tiempo
- 1 dia
Los nifios escuchan el sonido de un rio, luego se les comenta ¢A | Radiograbad
qué sonido se parece? ¢Tenemos algun rio en nuestro distrito? | ora.
¢,Como podriamos llegar al Rio ?, ¢Les gustaria ir a visitarlo?, Se | -Elementos
les comenta a los nifios que vamos a salir a visitar al Rio Apata. Al | de la
Inicio Ilegar_al lugar obse_rvan juegan por los alrededores, descubren y | naturaleza.
experimentan con diversos elementos de la naturaleza, la docente
se acerca a cada grupo de nifios y les pregunta ¢Qué cantidad de
piedras tiene Maria y Juan?, ¢Cudl de los 2 grupos pesara mas?
¢Por qué? Se da a conocer el proposito de la sesion: El dia de hoy
vamos a jugar a reconocer muchos, pocos, pesa mucho pesa poco.
-Cartel de la
Luego se les pide que dejen sus materiales a un costado y jueguen | chapada.
Desarrollo | €N el espac_i9 abierto, pero antes se ,Ies cuenta la historia del Rio | -Bolsas de
Apata, los nifios escuchan con atencién el relato y luego se entabla | colores para
un pequefio dialogo. jugar.
Al concluir se les propone jugar a la chapada, juegan de forma | -Hojas de
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organizada y al concluir comparan que cantidad de nifios han | colores.

logrado atrapar, mencionan las cantidades muchos, pocos, si asi lo | -Lapices.
desean repiten el juego.

Luego se les pide que retornen a sus agrupaciones que
recolectaron y juegan a realizar pesas:

Se coloca piedras, hojas, palitos que los nifios recogieron y se
ubican a una distancia determinada y a la voz de dar inicio, colocan
la mayor cantidad de objetos en las bolsas, comparan cantidades
¢ Qué cantidad han recolectado? ¢Cuanto pesara cada bolsita?,
pesa mucho, pesa porque ¢Cémo nos podemos dar cuenta que
pesa mucho o pesa poco? Dibujan las bolsitas de objetos con los
que jugaron e identifican cantidad y peso de los materiales.

¢Porque creen que es importante comparar cantidades, para que | -.La pelota
nos servira? ¢Qué juegos han realizado el dia de hoy? ¢Cual de los | preguntona.
Cierre 2 ha sido mas divertido? ¢Que tienen en casa que pesa mucho y
que pesa poco?

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM - Participa en juegos reconociendo cantidades muchos, pocos, pesa mucho pesa poco.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
EN PROCESO
EN INICIO 0

w
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 05

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: En la visita a las ruinas de
Cocahuasi, jugamos a contar hasta 5.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segln sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de
objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el
conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”.

”

Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como

"«

“antes o después”, “ayer” “hoy” o “mafana”

Capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
 Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matematica Resuelve Utiliza el conteo | -Cuenta hasta 5 | Cuenta diversas
problemas de | hasta 5, en | elementos de | colecciones de
cantidad. situaciones objetos. objetos de diferentes
cotidianas en las | -Describe 5 sucesos | formas.
que requiere | relacionados a la
contar, empleando | historia de las
material concreto o | Ruinas de
Su propio cuerpo. Cocahuasi.

3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Momentos Secuencia metodoldgica Recursos Tiempo

-Carteles con | 1 dia
La profesora les pide que salgan al patio y ubiquen carteles con | palabras.
palabras, pero que las deben buscar en diferentes lugares. Los nifios | -Tarjetas con
ubican los carteles y luego los arman en la pizarra y dan lectura: | objetos.

¢, Qué creen que dice? ¢ Porque creen que dice eso?, ¢Conocen
Inicio algun lugar que tiene por nombre Cocahuasi?

Se acuerda con los nifios salir a visitar a las ruinas de Cocahuasi, la
profesora les pide que se agrupen de 5 para realizar la visita, se les
comenta a los nifios que el dia de hoy saldremos de visita y
contaremos objetos, situaciones y otros hasta 5.

-Cartulinas
Al llegar a las ruinas, un poblador del lugar nos cuenta la historia, los | de colores.
niflos escuchan con atencién luego se identifica 5 acontecimientos | -Plumones.
del relato. -Cartel.

Al concluir se les pide a los nifios que juguemos a encontrar nifios en
cantidad de 5, cada nifio representara a un acontecimiento de la

Desarrollo
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historia, los nifios eligen a modo de competencia 5 compafieros , van
anotando sus puntos, luego juegan a contar objetos hasta 5, se les
brinda un tiempo y por grupos los encuentran , al escuchar la
pandereta retornan a sus lugares, cuentan por grupos y anotan
puntos en el cartel, se les pregunta ¢ Qué otras cosas que observan
las podemos contar?, al regresar al aula dibujan la cantidad de
objetos que han contado.

-Globos con
¢Porque debemos aprenden a contar? ;Coémo nos ayuda el que | preguntas.
Cierre aprendamos a contar? ¢, Porque es importante que contemos?, ¢
Que objetos que tenemos en casa podemos contarlos?.
4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION
Ficha de observacién
ITEM -Cuenta hasta 5 | -Describe 5 sucesos relacionados a la historia de
elementos de objetos. las Ruinas de Cocahuasi.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
EN PROCESO
EN INICIO 0

vs]
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 06

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Visitamos el paraje de la flor de
la Cantuta y jugamos a las carreras.
2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segln sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de
objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el
conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”.

Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como

“antes o después”, “ayer” “hoy” o “mafana”

Capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
» Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matematica | Resuelve Utiliza los numeros | Jugamos y nos | Responde a
problemas de | ordinales “primero”, | ubicamos en primer, | consignas y se ubica
cantidad. “segundo” y “tercero” | segundo y tercer lugar. | en primer, segundo y
para establecer Ila tercer lugar.
posicion de un objeto
0 persona en
situaciones cotidianas,
empleando, en
algunos casos,
materiales concretos.

3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Momentos Secuencia metodoldgica Recursos Tiempo

- 1 dia
Escuchamos una cancion y les pedimos a los nifios que se muevan | Radiograbad
al compés de la misma. Luego les pedimos que imiten el movimiento | ora.

de una planta y que se muevan al compas de la musica, cada nifio | -Pista

elige que plantita quiere ser. musical.
Luego conversamos con ellos, se muestra una flor de la cantuta a | -Magueta de
Inicio modo de maqueta, ¢ Qué observan? ¢COmo es la flor de la cantuta?, | la flor de la

¢, Como crece? ¢Donde las podemos encontrar? ¢Les gustaria ir a | cantuta.
conocerlas? El dia de hoy vamos a visitar el Paraje de la flor de la
Cantuta y vamos a ubicar la posicion donde estan ubicadas las
plantitas, primero, segundo y tercero. Los nifios se organizan y salen
de visita.

-Silbato.
Desarrollo | a|jiegar al lugar de destino, los nifios observan las plantas de la flor | -Tizas de
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de la cantuta, las describen, las ubican en qué lugar las encuentran y
luego a modo de carrera, 3 nifios corren y se ubican al costado de
una planta, los demas dicen en qué lugar ha llegado cada uno de
ellos: primero, segundo o tercer lugar, el juego se repite hasta que
todos los nifios hayan participado, se les pregunta a los nifios que
otro juego podriamos realizar relacionado a la flor de la cantuta para
seguir aprendiendo el orden de llegada, primero, segundo Yy tercero,
los nifilos proponen y se realizan las actividades. Al retornar al aula,
se les entrega hojas de colores para que dibujen el orden de las
plantas de la flor de la cantuta

colores.
-Hojas de
colores.
-Lapices.

Cierre

¢, Qué hemos aprendido hoy?, ¢(Qué lugar hemos visitado? ¢Qué
juegos hemos realizado? ¢ Qué otros objetos podemos ordenarlos en
primer, segundo Yy tercer lugar?, ¢ En qué momentos de la jornada
nos ubicamos en esa posicién?

Papelografos

-Plumones.
-Tarjetas.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

Jugamos y nos ubicamos en primer, segundo y tercer lugar.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
B EN PROCESO 1
EN INICIO 0
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1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Visitamos las piscigranjas de
nuestro d[strito.
2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

-Letras de la 1 dia
Se presenta a los nifios una cancién para dar lectura: La trucha | cancién.
traviesa (tonalidad de la melodia del arroz con leche), luego de | - Papelografos.
ello, conversan sobre las truchas, ¢Dd6nde las han visto?, ¢Cémo | -Plumones.
Inicio son las truchas?,;Les gustaria ir a visitarlas?, ¢En qué lugares
las podemos encontrar?, se les comunica a los nifios que el dia
de hoy vamos a ubicar sucesos en el tiempo: antes-después. Los
niflos se organizan y salen a realizar la visita.

-Lugar de visita.
Al llegar a las piscigranjas los nifios dialogan sobre las truchas,
las alimentan, dialogan con el duefio sobre los cuidados y
atenciones a las truchas, luego de ello, se sientan en circulo y
recuerdan que actividades hicimos antes de llegar al criadero, los
nifios mencionan y la profesora los registra en un papelégrafo.
Luego les dice, ahora que nos encontramos en ésta piscigranja
que les gustaria hacer “después”, los nifios proponen algunas
alternativas, en seguida visitamos otra pisicigranja del distrito, al
llegar el duefio muestra las instalaciones y a las truchas, los nifios

Desarrollo
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preguntan sobre sus dudas establecen dialogo con el: ¢,De qué se
alimentan? ¢Como viven? ¢Como nacen? ¢Coémo estan
clasificadas? Al concluir el dialogo conversamos en media luna: ¢,
Que hicimos antes de llegar? Los nifios mencionan los sucesos.
¢Comentarnos sobre lo que hacemos después de la visita?,
proponen alternativas. Al llegar al aula, dibujan sucesos que
ocurrieron antes y después.

Cierre

Cumplen indicaciones: Todos cogeran sus loncheras, antes
deben guardar sus agendas, después de ponerse la lonchera,
buscan la cajita de sorpresa para llevar a casa.

-Lonchera.

-Agenda.
-Cajita de

sorpresas.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

Ubica sucesos antes y después en situaciones cotidianas.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2

os}

EN PROCESO 1

EN INICIO 0




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 08

-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Realiza seriaciones por tamafio
de las truchitas en la visita a la piscigranjas.

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segln sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de
objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el
conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”.
Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como

“antes o después”, “ayer” “hoy” o “mafiana”.

Capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
» Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matemética | Resuelve Realiza  seriaciones | Realiza ordenamientos | Comenta los criterios
problemas de | por tamafio de las | de hasta 3 truchitas y | que ha utilizado para
cantidad. truchitas en la visita a | comenta el criterio que | realizar las
la piscigranjas. utilizé. seriaciones.
3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Momentos Secuencia metodologica Recursos Tiempo
-Papelografo | 1 dia
Se presenta a los nifios una situacion problematica: Juan ha | conla
mesclado sus figuras de las truchas y ahora quiere ordenarlas, | descripcion
pero no puede hacerlo, él ha perdido las agrupaciones que tenia en | del
Inicio cada bolsita y en cantidad de 3 ¢(Cédmo podria Juan tener | problema.
nuevamente las truchas en sus bolsitas? ¢Que podrian hacer | -Bolsitas con
ustedes para ayudarlo?, se escuchan sus respuestas. El dia de hoy | figuras de
vamos a realizar seriaciones de hasta 3 elementos. truchas.
-Tizas,
Se pide a los nifios dramatizar el problema: ¢Quienes quieren ser | figuras de
truchas? ¢Cudles seran los tamafios de las truchas?,;,Como | truchas,
representamos que las truchas se encuentran en una bolsita? lanas de
Dramatizan el problema, luego establecen criterios para ordenar de | colores.
Desarrollo | 3 grupos, estableciendo ordenamientos. (de grande a pequefio),
luego los nifios se ubican en las mesas y se les entrega las bolsitas
con figuras de las truchas, las clasifican de 3 y luego construyen el
ordenamiento.
Finalmente dibujan lo que hicieron y lo comentan a sus
compainieros.
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Cierre

¢, Que hicimos hoy? ¢Qué actividad de la que hicimos les gusto
mas? ¢Qué aprendimos? ¢Para qué nos servira la solucién del
problema encontrado? ¢Qué otros problemas se podrian
presentar? ¢ Coémo los podemos solucionar?.

-Tarjetas de
colores con
las
preguntas.
-Titere
preguntén.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

Realiza ordenamientos de hasta 3 truchitas y comenta el criterio que utilizo.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
B EN PROCESO 1
EN INICIO 0
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 09

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Jugamos a realizar
clasificaciones durante la visita al Mirador del distrito.
2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

LR ""R' » ,".1 _‘_'w S I
hwmm o a "%m,

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus caracteristicas perceptuales;
agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos,
agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos.
Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo. Usa cuantificadores: “muchos”

“pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que”. Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa
menos” y el tiempo con nociones temporales como “antes o después”, “ayer” “hoy” o “manana”.
Capacidades:

* Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los niumeros y las operaciones.

+ Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempeiio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje

Matematica Resuelve Establece relaciones entre | Realizamos Expresa el criterio de

problemas de | los objetos de su entorno | clasificaciones de | clasificacion
cantidad. segln sus caracteristicas | forma libre y | empleado.
perceptuales al comparar y | comentamos el
agrupar aquellos objetos | criterio empleado.
similares que le sirven para
algun fin, y dejar algunos
elementos sueltos.
3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Momentos Secuencia metodoldgica Recursos Tiempo
-Lanas de 1 dia
Se comenta a los nifios que el dia de hoy realizaremos una visita | colores.
al Mirador del distrito y luego se les pregunta: ¢Conocen el | -Cartones
Mirador? ¢ Como podemos llegar? ¢ Por qué les gustaria visitarlo? | circulares de
Inicio ¢, Qué objetos podemos gncontra_r en sus alrededores? ¢ Cémo Io§ difereNntes
podemos agrupar? ¢Qué necesitariamos para agruparlos? ¢Qué | tamafos.
materiales podemos llevar para realizar nuestras agrupaciones? | -Cajitas
El dia de hoy vamos a continuar agrupando objetos durante la | pequefias.
visita al mirador.
-Elementos de
Al llegar al Mirador, los nifios se agrupan de dos y empiezan a | la naturaleza.
desplazarse subiendo con cuidado las escaleras, mientras van | -Cintas gruesas
caminando van describiendo los paisajes que observan, van | de colores.
Desarrollo | contando las casitas donde descansan antes de continuar el
recorrido, en cada parada los nifilos expresan sus emociones y
comentan sus apreciaciones sobre lo que observan, al llegar a la
Ultima casita, se reinen en media luna y juegan en forma libre,
segln sus propuestas. ¢A que les gustaria jugar? ¢Coémo
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podriamos agruparnos para jugar de forma mas ordenada? (A
quiénes les gustaria pertenecer a éste grupo? ¢Por qué? ¢Que
podria pasar si no nos agrupamos para jugar?, ¢;Qué materiales
podemos utilizar para agruparnos mejor?, los nifios empiezan el
juego, luego, se les pide que seleccionen los materiales de la
naturaleza con los que realizaremos las agrupaciones, trabajan
en grupo ¢Que has agrupado? ¢Por qué los agrupado de esa
forma? ¢ Qué otras agrupaciones podrias realizar?

Cierre

Al retornar al aula, los nifios guardan las agrupaciones y realizan
un recuerdo de todas las actividades que han realizado el dia de
hoy durante la visita al Mirador, para ellos utilizan las pelotitas de
plastico que traen preguntas.

Pelotas de
plastico.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

Realizamos clasificaciones de forma libre y comentamos el criterio empleado.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
EN PROCESO 1
EN INICIO 0

vs]
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 10

1.-NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Visitamos las lagunas de
nuestro distrito

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segln sus caracteristicas
perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de
objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el
conteo. Usa cuantificadores: “muchos” “pocos”, “ninguno”, y expresiones: “mas que” “menos que’.
Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales como

"« LT

“antes o después”, “ayer” “hoy” o “mafiana”.

Capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas.

» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
» Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Area Competencia Desempefio Criterio de Evidencia de
evaluacion aprendizaje
Matematica | Resuelve Establece Hace corresponder | Comenta sobre las
problemas de | correspondencia uno a | objetos o situaciones | correspondencias
cantidad. uno en situaciones | de forma libre y con | que ha realizado.
cotidianas. criterio propio.

3.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Momentos Secuencia metodoldgica Recursos Tiempo

-Adivinanza. 1 dia
Se les presenta a los nifios la imagen de un vehiculo, ¢Qué
observan? ¢Para qué sirve? ¢ A qué lugares se puede viajar?, se
presenta en un paledgrafo una adivinanza, sobre la laguna. Los
nifios conocen la respuesta y luego se les comenta: Hoy
saldremos a conocer las lagunas de nuestro distrito, y
aprenderemos a realizar correspondencias entre situaciones u
objetos. ¢Que significa hacer corresponder objetos? ¢ Que
objetos podemos hacer corresponder?

Inicio

-Lugar de

Al llegar a las lagunas los nifios se desplazan y realizan un | visita.
recorrido y van escuchando la historia de cada una de ellas. Los | -Objetos de la
nifios muestran sus emociones. La docente busca un espacio y | naturaleza.
dialoga con ellos, sobre lo que conversaron en clase, ¢Observen
Desarrollo | que les agrada méas de la visita que estamos realizando?, luego
se acuerda jugar entre ellos a hacer corresponder nombres de los
nifios, después a encontrar objetos o situaciones para hacerlas
corresponder, pero deben comentar el porqué de la
correspondencia. El juego inicia: Juan; Yo veo veo que a un
pajarito le corresponde una pluma, ¢Porque un pajarito con
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pluma?, el nifio debe argumentar su respuesta, Pedro: Yo veo,
veo que a una laguna le corresponde una nube ¢Porque laguna
con nube?, el niflo argumenta su respuesta, los nifios contintan
los juegos, los niflos pueden encontrar objetos concretos y
explicar sus correspondencias, los nifios pueden recolectar lo que
mas le agrada y lo llevan al aula. Al retornar al aula, los nifios
realizan sus representaciones con los objetos y situaciones en las
que encontraron correspondencia, comentan en grupo sobre sus
dibujos.

Cierre

¢, Qué suceso de la visita las agradé mas? ¢ De todos los graficos
sobre correspondencia cual eliges para ti y por qué? ¢Qué
correspondencias de las que observas te agradan? ¢ Por qué?.

-Tarjetas con
preguntas.

4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de observacion

ITEM

Hace corresponder objetos o situaciones de forma libre y con criterio propio.

5.- ESCALA VALORATIVA

LOGRO PREVISTO 2
B EN PROCESO 1
EN INICIO 0




Apéndice F
Validacion de instrumentos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle

“ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL"
ESCUELA DE POSGRADO
FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO: Dr. Moisés Ronald Nifio Cueva
1.2. CARGO DONDE LABORA: Docente de la Universidad nacional de Educacién Enrique Guzmin y Valle
1.3. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Lista de cotejo para medir la competencia actiia y piensa

matematicamente en situaciones de cantidad

1. ASPECTOS DE VALIDACION
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Muy

Deficiente | Regular | Buena Excelente
INDICADORES CRITERIOS 120 21-40 41-60 zt;esn: 81-100
1. CLARIDAD Estd formulado con lenguaje v
apropiado.
2. OBJETIVIDAD Estd expresado en conductas v
observables.
3. ACTUALIDAD Estd adecuado al avance de la v
ciencia y la tecnologla.
4. ORGANIZACION Existe una organizacién l|6gica v
entre variables e indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos v
cuantitativos y cualitativos.
6. INTENCIONALIDAD | Estda adecuado para valorar
aspectos referidos al tema, en v
relacion con el logro de la calidad
académica.
7. CONSISTENCIA Establece una relacién pertinente
entre la  formulacién  del v
problema, los objetivos y la
hipétesis.
8. COHERENCIA Existe relaciéon entre los v
indicadores y las dimensiones.
9. METODOLOGIA Responde al propésito de la
investigacién.
10. PERTINENCIA El instrumento es aplicable v
III.  OPINION DE APLICABILIDAD:
APLICABLE
’ IN- 80%
IV.  PROMEDIO DE VALORACION:

FECHA: 15-03-2022

DNI N° 41683573
Teléfono: 955 194 139




UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrigue Guzman y Valle

“ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL"
ESCUELA DE POSGRADO
FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES

LI, APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERT(: Dr. Valeriano Rubén Flores Rosas
1.2. CARGO DONDE LABORA: Docente de la Universidad nacional de Educaciin Enrigue Guzman v Valle
L3. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Lista de cotejo para medir la competencia actia v piensa

matemAticamente en situaciones de cantidad

. ASPECTOS DE VALIDACION
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' Muy
Deficiente | Regular | Buena Excelente
INDICADORES CRITERIOS 120 31-40 41-60 g:egg 81-100
1. CLARIDAD Estd formulade con  lenguaje "
apropiado.
2. OBJETIVIDAD Estd expresado en conductas "
observables.
3. ACTUALIDAD Estd adecuado al avance de la "
ciencia v la tecnologla.
4. ORGANIZACION Existe una organizacidn logica "
entre variables e indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos "
cuantitativos y cualitatives.
6. INTEMCIONALIDAD | Estd adecuado para walorar
aspectos referidos al tema, en "
relacidn con el logro de la calidad
académica.
7. CONSISTENCIA Establece una relacidn pertinente
entre la formulacién del "
problema, los objetivoz v la
hipdtesis.
8. COHERENCIA Existe  relacidn  entre  los "
indicadores vy las dimensiones.
9. METODOLOGIA Responde al propésite de la "
investigacian.
10. PERTINENCIA El instrumento es aplicable +
III. OPINION DE APLICABILIDAD:
APLICABLE
r AN- 20%
IV. PROMEDIO DE VALORACION:

FECHA: 15-03-2022

FIRMA DEL EXPERTO............
DNI N° 07652064

Teléfono: 996548354
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrigue Guzman y Valle
“ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL"
ESCUELA DE POSGRADO
FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

L1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO: Dr. Roberto Marroquin Pefia
1.2. CARGO DONDE LABORA: Docente de la Universidad nacional de Educaciin Enrigue Guzman v Valle
L3. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Lista de cotejo para medir la competencia actia v piensa

matemdticamente en situaciones de cantidad

IL. ASPECTOS DE VALIDACION

h Muy
Deficiente | Regular | Buena Excelente
INDICADORES CRITERIOS 1-30 3140 41-60 2:&;; 81-100
1. CLARIDAD Estd formulade con  lenguaje "
apropiado.
2. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas "
observables.
3. ACTUALIDAD Estd adecuado al avance de la "
ciencia v la tecnologla.
4. ORGANIZACION Existe una organizacidn ldgica "

entre variables e indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos "
cuantitativos v cualitativos.

6. INTEMCIONALIDAD | Estd adecuado para wvalorar

aspectos referidos al tema, en -
relacidn con el logro de la calidad
académica.

7. CONSISTEMCIA Establece una relacidn pertinente
entre la formulacién ~ del -
problema, los objetivoz v la
hip&tesis.

8. COHERENCIA Existe  relacidn  entre  los "
indicadores vy las dimengiones.

9. METODOLOGIA Responde al propésito de la "
investigacién.

10. PERTINENCIA El instruments es aplicable +

IIl. OPINION DE APLICABILIDAD:

APLICABLE

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 95%

FECHA: 15-03-2022 FIRMA DEL EXPERTO.........A.. flebf e
DNI N° 07683205
Teléfono: 992508045



UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrigue Guzman y Valle

“ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL"
ESCUELA DE POSGRADO
FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES

L1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO: Dr. Daniel Ramdn Chirinos Armas
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1.2, CARGO DONDE LABORA: Docente de la Universidad nacional de Educacion Enrigue Guzmdin v Valle
L3. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Lista de cotejo para medir la competencia aciia v piensa

matemaAaticamente en situaciones de cantidad

. ASPECTOS DE VALIDACION

h Muy
Deficiente | Regular | Buena Excelente
INDICADORES CRITERIOS 1-20 21-40 41-60 g:eg; 81-100

11. CLARIDAD Estd formulade con lenguaje X
apropiado.

12. OBJETIVIDAD Estd expresado en conductas X
observables.

13. ACTUALIDAD Estd adecuado al avance de la X
ciencia v la tecnologla.

14. ORGANIZACION Existe una organizacidn logica X
entre variables e indicadones.

15. SUFICIENCIA Comprende aspectos X
cuantitatives y cualitativos.

16. INTEMCIOMALIDAD | Estd adecuado para valorar X
aspectoz referidos al tema, en
relacidn con el logro de la calidad
académica.

17. CONSISTENCIA Establece una relacién pertinente X
entre la formulacién ~ del
problema, los objetivoz v la
hipétesis.

18. COHERENCIA Existe  relacidn entre los X
indicadores y las dimensiones.

18. METODOLOGIA Responde al propdsitc de la X
investigacian.

20. PERTINENCIA El instrumento es aplicable X

III. OPINION DE APLICABILIDAD:

Si es aplicable el instrumento
_r g 80%
IV. PROMEDIO DE VALORACION:

FECHA:23-3-22

DNI N°

FIRMA DEL EXPERTO:. .. f.r. 2 ....0 0.
07687089

Teléfono: 980 667 231



