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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo analisar as contribuigdes educacionais produzidas em uma formacéao
continuada em matema@tica para professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Ji-
Parana (RO). Trata-se de investigacdo de abordagem qualitativa, do tipo interventiva, desenvolvida entre
setembro e outubro de 2021, norteada pela seguinte questdo: Quais as contribuigcdes educacionais de
uma formacdo continuada para os professores do AEE que ddo suporte ao professor do ensino
regular para o desenvolvimento do pensamento, habilidades matematicas e capacidade
interpretativa dos estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI)? O processo investigativo/formativo
ocorreu em trés etapas - diagndstica, interventiva e avaliativa -, com a participagdo de quatro professoras
do AEE. Como instrumentos para a producdo/coleta de dados foram utilizados: questionarios, entrevista
semiestruturada e coletiva e a observacéo participante. Os dados foram analisados e entrelacados com
as normativas e legislagdes nacionais e internacionais e autores que tratam sobre a educacéo inclusiva e
educagdo matematica no processo de ensino e aprendizagem do estudante com DI. A andlise evidenciou
que a formacéo continuada desenvolvida atendeu aos objetivos iniciais propostos na etapa diagndstica.
As professoras participantes se envolveram e cooperaram ativamente na formacéo, deixando
transparecer que as atividades desenvolvidas na intervencdo contribuiram para um novo pensar
pedagdgico, a fim de promover o ensino de matematica para o estudante com deficiéncia, em especial
daqueles com DI.

Palavras-chave: AEE. Deficiéncia intelectual. Formacao continuada. Educacdo Matematica.
ABSTRACT

This research aimed to analyze the educational contributions produced in a continuing training in
mathematics for Specialized Educational Assistance (SEA) teachers in Ji-Parand (RO). This is an
interventional investigation, with a qualitative approach, developed between September and October
2021, guided by the following question: What are the continuing education educational contributions
for AEE teachers, who support the regular education teacher for the development of thinking,
mathematical skills and interpretive ability of students with Intellectual Disability (ID)? The
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Anélise de uma formag&o continuada em matematica para professores do AEE em Ji-Parané (RO)

investigative/formative process took place in three stages - diagnostic, interventional and evaluative -,
with four AEE teachers participation. As instruments for data production/collection, there were used:
guestionnaires, semi-structured and collective interviews and participant observation. The data were
analyzed and intertwined with national and international regulations and legislation and authors who
deal with inclusive education and mathematics education in the ID students teaching and learning
processes. The analysis evidenced that the developed continuing training met the initial objectives
proposed in the diagnostic stage. The participating teachers were actively involved and cooperated in
the training, showing that the experienced activities in the intervention contributed to a new pedagogical
thinking, in order to promote mathematics teaching for disabled students, especially the ID ones.

Keywords: AEE. Intellectual disability. Continuing training. Mathematics Education.
RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo analizar las contribuciones educativas producidas en un
entrenamiento en matematica para profesores de la Asistencia Educativa Especializada (AEE) en Ji-
Parana (RO). Se trata de una investigacion con enfoque cualitativo, de tipo intervencionista, desarrollada
entre septiembre y octubre de 2021, guiada por la siguiente pregunta: ;Cuales son los aportes educativos
de la formacién continua para los docentes de la AEE que apoyan al docente de educacién regular para
el desarrollo del pensamiento, habilidades matematicas y la capacidad interpretativa de los estudiantes
con Discapacidad Intelectual (DI)? El proceso de investigacion/formacion se desarrollé en tres etapas -
diagnostica, intervencionista y evaluativa -, con la participacion de cuatro docentes de la AEE. Como
instrumentos para la produccion/recoleccion de datos, se utilizaron: cuestionarios, entrevistas
semiestructuradas y colectivas y observacion participante. Los datos fueron analizados y entrelazados
con normativas y legislaciones nacionales e internacionales y autores que tratan sobre la educacion
inclusiva y la educacion matematica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con DI.
El analisis mostré que la formacién continua desarrollada cumplié con los objetivos iniciales propuestos
en la etapa de diagndstico. Los docentes participantes se involucraron activamente y cooperaron en la
formacion, demostrando que las actividades desarrolladas en la intervencion contribuyeron a un nuevo
pensamiento pedagdgico, con el fin de promover la ensefianza de la matematica para estudiantes con
discapacidad, especialmente aquellos con DI.

Palabras clave: AEE. Discapacidad intelectual. Formacion Continua. Educacion Matematica.

1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal brasileira de 1988, em seu art. 205, preconiza que “a educagio
é direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123). Este e outros
direitos estdo assegurados em documentos nacionais e internacionais, conforme o disposto na
Lei n. 13146/2015, art. 27, “a educacdo ao longo da vida”, a fim de fazer valer esses direitos
por meio de um sistema educacional inclusivo, que considere as especificidades de cada
estudante (BRASIL, 2015, p. 6).
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A presente pesquisa € resultado de inquietagdes pessoais e profissionais a respeito do
processo de formacdo continuada dos professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que d&o suporte pedagogico aos professores do ensino regular, especialmente aos que
ensinam matematica aos estudantes com Deficiéncia Intelectual® (DI).

Diante da necessidade de responder as dificuldades de aprendizagem, em 2004, o
municipio de Ji-Parana (RO) comecou a se organizar para capacitar professores para o
atendimento da educacéo inclusiva; nesse periodo, implantou-se a primeira Sala de Recursos
Multifuncional, na Creche Maria Antonia, na area urbana, destinada ao atendimento dos
estudantes com deficiéncia. No ano de 2021, a rede municipal de ensino contava com 11 Salas
de Recursos Multifuncionais e com o Centro Municipal de Atendimento Educacional
Especializado para Autismo (CMAEEA).

Dessa forma, o municipio de Ji-Parana foi se organizando para o grande desafio da
educacao inclusiva: atender estudantes com deficiéncia(s) incluidos nas salas regulares e fazer
com que o professor do ensino regular trabalhasse em parceria com o professor do AEE.
Compreendemos, entdo, que o trabalho conjunto desses profissionais contribui
significativamente para a promocao da aprendizagem do estudante com deficiéncia.

Dados do Censo Escolar de 2019 mostraram que, naquele ano, havia 1.250.967
estudantes com deficiéncia matriculados na educagdo basica no Brasil; Rondénia atendia a
12.704 estudantes, enquanto o municipio de Ji-Parana-RO contava com 954 matriculados nas
escolas publicas de ensino regular, o que torna relevante e urgente a oferta do AEE de qualidade
nas escolas. Sabemos que a presenca do professor do AEE na escola é indispensavel para a
identificagdo, o acompanhamento, o atendimento e o suporte aos estudantes, as familias e aos
professores do ensino regular, com vistas a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

Em meio a esse processo de construcdo de escolas inclusivas, nossa pesquisa foi
norteada pela seguinte indagacdo: Quais as contribui¢cdes educacionais de uma formacao
continuada para os professores do AEE que d&o suporte ao professor do ensino regular para o
desenvolvimento do pensamento, das habilidades matematicas e da capacidade interpretativa

dos estudantes com DI?

1 O Manual de Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders), conhecido como DSM-V (APA, 2013), apresenta diferentes niveis de gravidade da deficiéncia
intelectual, definida consoante o funcionamento do comportamento adaptativo, o qual determina o nivel de apoios
Necessarios.
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Cabe destacar que entendemos a formacéo continuada do professor como um processo
permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente
(MENDES; TORISU; BOSCO, 2021), tendo em vista que a formacéo continuada ¢ realizada
apos a formacao inicial e tem como objetivo assegurar novos saberes para atender as demandas
no exercicio da docéncia (GALVAO; BIETENCOURT, 2020), como é o caso do estudante com
deficiéncia no contexto da escola inclusiva (COSTA; VIZOLLI, 2022; ULIANA; MOL, 2019).

Desse modo, vemos o quanto a legislacdo tem contribuido para a inclusdo do estudante
com deficiéncia, principalmente daqueles com DI; todavia, ainda temos obstaculos a serem
superados, conforme revelam as pesquisas de Mantoan e Prieto (2006) e Lins (2019), os quais
consideram como o0s principais obstaculos: privacdo de formacao do professor, inexisténcia de
salas de recursos nas institui¢cdes, grande quantidade de estudantes nas salas de aula inclusivas,
caréncia de materiais pedagdgicos, falta de um professor auxiliar, dentre outras, que tém
impedido a garantia do direito a aprendizagem e atrasado o processo de desenvolvimento
cognitivo e a autonomia desses estudantes.

Dessa forma, buscamos investigar como a formacéo continuada das professoras do AEE
que dao suporte aos professores do ensino regular pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento matematico dos estudantes com DI. Acreditamos que a formacdo de professores
pode proporcionar mudangas significativas nas acoes didaticas dos docentes, como constatamos
em algumas pesquisas que abordam o processo de ensino e aprendizagem da matematica do
estudante com DI. Essas pesquisas evidenciam que esse estudante precisa ser visto como um
sujeito que aprende, compreendendo que ele se constréi a partir das relacBes sociais que
impulsionam seu desenvolvimento. Faz-se necessario, entdo, buscar a melhor forma para
despertar a aprendizagem e ndo focar nas dificuldades ou justificar o ndo aprendizado em suas
origens biologicas. Nessa esteira, nosso objetivo consistiu em analisar as contribui¢es
educacionais produzidas em uma formacao continuada em matematica para professores do AEE

em Ji-Parana, no estado de Rondénia.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo desenvolvido se constituiu em uma pesquisa de mestrado e pode ser definido
com uma pesquisa qualitativa. Para que os objetivos fossem alcangados, tomamos como base
metodoldgica a pesquisa interventiva, que possibilita ao pesquisador intervir em uma

problematica, visando mobilizar os participantes na construcdo de novos saberes.
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A produgéo/coleta dos dados ocorreu entre os meses de setembro e outubro de 2021. A
pesquisa teve inicio ap6s aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob Parecer n.
4.877.085. Devido a pandemia causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19), de elevada
transmissibilidade, potencialmente grave e de distribuicdo global, a producgéo/coleta de dados
aconteceu de forma hibrida. Participaram da pesquisa quatro professoras do AEE de escolas
municipais de Ji-Parana que atendem estudantes com DI, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.
Ao longo da analise, as professoras serdo identificadas pelos codinomes: Ana, Fabia, Lena e
Rute. O processo investigativo/formativo ocorreu em trés etapas: diagnostica, interventiva e
avaliativa.

A etapa diagnostica teve a pretensdo de analisar o processo de formacdo inicial e
continuada vivenciado por professoras do AEE, bem como suas trajetdrias profissionais, e
mapear as concepcoes das professoras do AEE, participantes da pesquisa, sobre educagéo
inclusiva, DI e o processo de ensino e aprendizagem da matematica para estudantes DI.
Inicialmente, encaminhamos um questionario para o e-mail das professoras do AEE para
fazermos um primeiro contato, a fim de saber como estava sendo desenvolvido o trabalho
pedagdgico sobre o ensino de matematica aos estudantes com DI. Na sequéncia, realizamos
uma entrevista coletiva com as professoras, de forma online, pela plataforma Meet.

Na etapa de intervencéo, foram realizados o planejamento e a execugdo de um curso de
formacéo continuada para as professoras do AEE, com carga horaria de 20 horas, enfocando o
uso de estratégias e metodologias para 0 ensino da matematica aos estudantes com DI. Para
tanto, utilizamos duas estratégias de ensino: planejar e executar um curso de formacao
continuada com estratégias ludicas, que favorecam a construcdo dos conceitos, a aquisi¢do da
leitura, a interpretacdo e o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico como proposta de
intervencdo as professoras do AEE das quatro escolas dos anos iniciais do ensino fundamental
do municipio de Ji-Parand que fizeram parte da pesquisa. O referido curso foi ofertado de
maneira hibrida (sincrona, assincrona e presencial).

Na etapa avaliativa, buscamos avaliar as potencialidades, limitacGes e desafios de uma
formacéo continuada para o desenvolvimento de competéncias especificas para o ensino de
habilidades matematicas dos estudantes com DI. Essa etapa foi realizada ap6s o término da
formag&o proposta no ultimo encontro. Para a producéo e coleta dos dados, utilizamos como
instrumento um questionario, no qual propusemos algumas perguntas as participantes sobre a

formacéo realizada.
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3 APRESENTACAO, INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Na sequéncia, apresentamos, os dados produzidos/coletados ao longo das trés etapas de
execucdo da pesquisa interventiva. Cabe destacar que o volume de dados € muito grande, por

1SS0, Nd0 0s apresentamos em sua totalidade, mas apenas um apanhado geral.

3.1 Etapa diagnostica

Neste topico, apresentamos parcialmente os dados da etapa diagndstica. Considerando
que o processo formativo vivenciado por cada sujeito influencia a maneira de pensar e de agir,
organizamos e apresentamos, no Quadro 1, os dados pessoais e profissionais das quatro

professoras do AEE participantes da pesquisa, aqui identificadas como Ana, Fabia, Lena e Rute.

Quadro 1- Dados pessoais e profissionais das quatro professoras participantes.
Tempo de
Nome Idade atuacéo Formagcao e atuacao
no AEE

Licenciatura em Pedagogia e Magistério e Orientacdo Educacional.
Especializagdo em: Educacdo Especial; Atendimento Educacional
Especializado (AEE); Psicopedagogia; Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); e Tradugdo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Atuou como professora no ensino fundamental, na coordenagdo
pedagdgica do EJA e na gestdo como vice-diretora.
Licenciatura em Pedagogia, habilitacdo Magistério e Orientagdo
Educacional. Especializacdo em: Psicopedagogia; Educacdo Especial; e,
Ana 46 anos | 8 anos Atendimento Educacional Especializado (AEE). Antes do AEE, atuava na
educagdo infantil, no ensino fundamental e na educacdo de jovens e
adultos; posteriormente, na coordenacgdo pedagogica.
Licenciatura em Pedagogia e Orientacdo Escolar. Especializagdo em:
Psicopedagogia; Neuropsicopedagogia; e Educacdo de Jovens e Adultos.
Antes do AEE, atuou como professora na educacdo infantil e no ensino
fundamental.
Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em: Traducéo e Interpretacéo
Rute 35anos | 2 anos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Psicopedagogia. Antes do AEE,
atuou como professora da Educacdo Infantil e professora de Libras.
Fonte: Dados da pesquisa.

Fabia 45 anos | 16 anos

Lena 51 anos | 8 anos

Conforme pode ser observado no Quadro 1, as quatro professoras apresentam
semelhancas nos processos de formacdes inicial e continuada: possuem formacdo inicial em
Pedagogia e especializacdo em alguma area de educacdo especial/inclusiva. Duas professoras
tém especializacdo em AEE, o que nos leva a inferir que sdo bem qualificadas para atuar no
AEE. Ainda, devido as quatro professoras serem habilitadas em Psicopedagogia, deduzimos
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que sabem atuar com competéncia no processo de intervencdo dos Estudantes Publico-Alvo da
Educacao Especial (EPAEE).
De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, § 2°, a formagdo dos professores

especializados deve garantir o desenvolvimento de competéncias e valores para:

[...] identificar as necessidades educacionais especiais para definir, liderar e apoiar a
implementacéo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacédo curricular, procedimentos
didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados aos atendimentos das
mesmas, bem comao trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais (CNE/CEB, 2001, p. 5).

Sabemos que o professor do AEE é o apoio fundamental e necessario para os estudantes
com deficiéncia, sendo responsavel por mitigar as barreiras para a permanéncia na escola e para
a aprendizagem. O AEE é um servico desenvolvido por um professor especializado que, em
parceria com o educador da turma, verifica as barreiras para a aprendizagem e prepara 0S
ambientes e as formas de trabalho adequado para cada estudante.

A professora Fabia afirma ser uma busca permanente a formacao continuada para atuar
no AEE: “sempre busco, por meio de cursos, cada vez mais adquirir habilidades para lidar com
as criangas”. Observamos que a professora tem procurado capacitacdo, 0 que nos leva a
perceber seu comprometimento com a aprendizagem dos estudantes.

A este respeito, Batista (2006, p. 8) considera que:

H& que se levar em conta as escolhas do professor para ensinar e as do aluno para
aprender. Essas escolhas ndo sdo espontaneas, aleatorias, mas demanda decisdo,
selecdo de um caminho de aprendizagem, de uma metodologia de ensino, do uso de
recursos didatico-pedagodgicos. Da parte do aluno, essa escolha é mais limitada, pois
o0 Professor, por mais que seja aberto e acessivel ao modo de aprender do aluno, ndo
estd ensinando individualmente, mas desenvolvendo um trabalho pedagdgico
coletivamente organizado, que tem limites para essas diferencas.

O professor do AEE deve trabalhar em parceria com o educador da sala de aula regular,
responsavel por verificar quais barreiras estdo impedindo a aprendizagem e como o profissional
especializado pode colaborar com o trabalho na sala, na biblioteca, no patio, na quadra e em
outros ambientes educacionais. Sobre isso, a professora Lena acrescenta: “vejo que, através de
minhas acdes, posso possibilitar producdo de conhecimentos, desencadeando mudanca no
acompanhamento e nos processos de transformacdo de olhares, percepgdes e atitudes”. A

afirmativa de Lena mostra comprometimento com o processo de aprendizagem dos estudantes.
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As professoras do AEE, ao serem questionadas sobre a importancia da formacao
continuada para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, responderam:

Eles sdo responsaveis por desenvolver as competéncias e habilidades essenciais para garantir a

aprendizagem dos estudantes (Lena).

E importante devido a oportunidade de trocas de experiéncias, reflexdes, aprendizagens de novas

estratégias e metodologias para atender o estudante em sua especificidade (Ana).

E importante, os professores precisam ndo apenas aprender a ensinar, mas saber novidades referentes

as estratégias de ensino (Fabia).

E importante, a formagdo continuada nos ajuda a compreender cOmMO OCOrre €sse Processo,
possibilitando novos olhares e novas aprendizagens (Rute).

A partir das narrativas das professoras, ficou clara a necessidade de formagéo
continuada para o desenvolvimento de competéncias para ensinar. Nesse sentido, Mantoan
(2003) afirma que muitos profissionais concebem a formacéo continuada como sendo mais um
curso de extensdo ou de especializacdo, com um certificado que convalida a capacidade de ser
um professor inclusivo. Na verdade, ser um professor inclusivo significa “ressignificar 0 papel
do professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis” (MANTOAN, 2003, p. 43), entendendo
que a incluséo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacao.

Em uma das perguntas do questionario, as professoras foram indagadas sobre as

principais caracteristicas de uma escola inclusiva e apresentaram a seguintes respostas:

O respeito ao nivel de aprendizagem dos alunos de acordo com as suas especificidades. Atende a todos
os alunos garantindo qualidade de ensino significativo (Ana).

A Educacao Inclusiva se configura na diversidade inerente a espécie humana, buscando perceber e
atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas comuns, em
um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos
(Lena).

Ver o outro, perceber o outro, sentir o outro e planejar algo para todos. Com foco onde todos consigam
aprender (Fabia).

Uma escola que garante a qualidade de ensino educacional para todos os alunos, reconhecendo e
respeitando cada um de acordo com suas necessidades e potencialidades (Rute).

As respostas das quatro professoras evidenciam que elas conhecem os principios da
educacdo inclusiva defendidos por estudiosos como Mantoan (2006), Batista (2006), Beyer
(2002) e outros.

Buscando conhecer o que concebem sobre as pessoas com deficiéncia, convidamos as
professoras a descrever: O estudante com deficiéncia é.... Nesse momento, obtivemos as

seguintes respostas:

Quem é ele? E um ser com necessidades, com habilidades e com dificuldades. Ele é um ser (Ana).
E o estudante! Ele ndo é a deficiéncia, mas ele é o estudante (Lena).
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As vezes, nos referimos muito a deficiéncia, em vez de falar o nome do aluno. Falamos o down, o aluno
tem um nome, é um estudante, é uma pessoa, é um ser (Rute).

Eu achei interessante, esses tempos atrés, faz muito tempo, que a mae e a escola falaram que a crianca
era autista. A mée levou a crianga para mim, ela tinha 3 aninhos. Eu conversei com a mée tal coisa
assim, assim e assim. O estudante foi avaliado pelos profissionais do Centro de Autismo. Os profissionais
falaram que ele ndo tinha autismo. Essa crianga foi crescendo e chegou agora em minha escola e passou
todo esse tempo. Tou l& estudando e ninguém falou nada, nada. Esses dias, eu perguntei a professora: e
fulano? A professora respondeu: o que tem ele? Respondi: pra gente verificar, observar como vai o
rendimento dele, ele j& passou pela sala do AEE. A professora comegou a falar dele ndo ta conseguindo
isso, aquilo. Eu disse: mas até agora conseguia! O que aconteceu? Risos... um julgamento sé porque
tinha falado dessa outra parte, porque que antes ndo tinha nada, ndo tinha nenhuma reclamacéo, mas
foi falar que ele passou pela sala do AEE, pronto! Ai eu desconstrui essa situacdo. Eu falei ndo, mas ele
ndo tem nada! Eu fico muito preocupada, tou de olho, mas deixa que eu fico de olho nessa crianca,
ninguém precisa ficar sabendo (Fabia).

Nas respostas das professoras, observamos que ha uma grande preocupacao em remover
0 estigma dos estudantes com deficiéncia. Fabia reafirma seu cuidado com o estudante que
passou no AEE e esta no ensino regular; por isso ela tem a preocupacédo de ndo estigmatizar

esse aluno como deficiente. A esse respeito, Mantoan e Prieto (2006, p. 21), destacam que:

[...] a igualdade ndo é um objetivo a atingir, mas um ponto de partida, uma suposicao
a ser mantida em qualquer circunstancia. Ha desigualdade nas manifestagdes da
inteligéncia, segundo a energia mais ou menos grande que a vontade comunica a
inteligéncia para descobrir e combinar relagdes novas, mas ndo ha hierarquia de
capacidade intelectual.

Através das respostas das professoras, podemos perceber o quanto é singular falar da
pessoa com deficiéncia, uma vez que € Unica, sendo capaz de aprender desde que seja atendida
em suas necessidades. Concordamos, entdo, com Mantoan (2003), quando afirma que o
estudante com DI é um grande desafio para a escola inclusiva por ter uma maneira especifica

de lidar com o conhecimento:

Os alunos aprendem nos seus limites e se o0 ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levarda em conta esses limites e explorard convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho
escolar, e sim de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas
existam para formar as novas geracoes, e ndo apenas alguns de seus futuros membros,
0s mais capacitados e privilegiados (MANTOAN, 2003, p. 36).

Ao serem questionadas sobre o que é matematica, as professoras, apresentaram as

seguintes respostas:

Matematica é a area do conhecimento que envolve o estudo da aritmética, algebra, geometria,
trigonometria, estatistica e calculo, em busca da sistematizagdo de quantidades, medidas, espacos,
estruturas e variagdes. A Matematica é a ciéncia que estuda conceitos abstratos, como quantidades e
formas (Lena).

Matematica é a &rea que estuda raciocinio, l6gica, formas, calculos, contagem e medicdes (Ana).

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, e23060, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.15147 181 2318-6674



https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.15147
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Anélise de uma formag&o continuada em matematica para professores do AEE em Ji-Parané (RO)

E uma ciéncia que estuda o cotidiano, a pratica numérica relacionada ao raciocinio humano. E o estudo
da algebra, aritmética, geometria, etc. (Fabia).

E o0 ensino dos processos, operagdes e propriedades matematicas. Area do conhecimento que envolve
nUmeros, algebra, calculos, etc. (Rute).

As consideracOes das professoras demonstram que elas tém boa compreensao sobre o
que é a matematica. No entanto, para trabalhar esses conteidos matematicos, é necessario,
como ja& referido anteriormente, que o professor dominio das nogdes bésicas sobre o
desenvolvimento das func¢des superiores do raciocinio, da investigacdo, da problematizacao e
da resolucdo. Costa (2018) assevera que a falta dessa competéncia trara prejuizos a aquisicao e
a construcao dos processos mentais dos estudantes, principalmente daqueles com DI.

Para subsidiar o processo de ensino e aprendizagem da matematica, temos a Educacao
Matematica, que pressupde o estudo da aprendizagem e o0 ensino da matematica para todos 0s
estudantes, pois “a Educagdo Matematica em seu sentido pleno leva a universaliza¢éo do ensino
da matematica para todos” (D’AMBROSIO, 1993, p. 12). Desse modo, 0s estudantes com
deficiéncia precisam participar da constru¢do dos conceitos matematicos como os demais
estudantes, pois somente assim serdo motivados a construir seu conhecimento de forma
concreta e eficaz.

Em seguida, buscando identificar a percepcao das professoras sobre os jogos e o material
concreto no processo de ensino e aprendizagem da matemaética, apresentamos a seguinte
pergunta: O que vocé achou das atividades de matematica utilizando jogos e material concreto?

Seguem os relatos obtidos:

A utilizacdo de jogos e materiais concretos na aprendizagem de matematica contribui para o
desenvolvimento infantil de forma integral, influenciando nos campos cognitivos, emocionais e
psicomotores e, também, favorece a habilidade de comunica¢éo (Lena).

Achei maravilhoso, porque quando aprendemos na pratica primeiro, para depois fazer no papel, fica
muito mais facil, mais compreensivo e prazeroso (Rute).

Vi na pratica que as atividades de matematica utilizando jogos e materiais concretos facilitam a
aprendizagem, tornando-a mais significativa (Ana).

Trouxe novidades, uma vez que o0s jogos e o material concreto sdo fundamentais e facilitam a
compreensao dos estudantes (Fabia).

O uso de materiais concretos na sala de aula é uma estratégia enriquecedora, que pode
facilitar a construcdo do conhecimento e a compreensdo dos estudantes. Sobre isso, Kranz
(2015) concebe que a mediacdo do professor é fundamental nos processos de aprendizagem e
de desenvolvimento dos estudantes, participando, questionando, discutindo, esclarecendo
duvidas e atuando de maneira eficaz no desenvolvimento proximal dos estudantes.

Segundo as professoras Rute e Ana, 0s materiais concretos sao recursos motivadores

para a aprendizagem das habilidades matematicas. Elas comprovaram que a manipulacdo dos
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materiais, realizada anteriormente para subsidiar a aprendizagem, favoreceu significativamente
a realizacdo das atividades propostas no papel. Entendemos que, quando o professor planeja
suas aulas, é relevante propor atividades que desafiem o estudante a participar de forma ativa e
reflexiva, visando ao desenvolvimento da concentracdo, da autoconfianga e o trabalho em
equipe para resolucdo das situagOes-problemas.

Os dados obtidos na etapa diagnostica nortearam o planejamento das acdes e atividades

a serem desenvolvidas na etapa de intervencéo.

3.2 Etapa de intervencgao

Nesta etapa, planejamos e desenvolvemos um curso de formacéo continuada, com carga
horaria de 20 horas, ofertado de maneira hibrida (sincrona, assincrona e presencial), sobre 0 uso
de estratégias e metodologias para o ensino da matematica aos estudantes com DI. A carga
horéaria foi assim dividida: 10 horas sincronas, pela plataforma Meet; trés horas de atividades
assincronas; sete horas presenciais, que aconteceram na sala de recursos de uma escola
municipal de Ji-Parana. Neste texto, trazemos apenas uma sintese de algumas das atividades
desenvolvidas.

No Quadro 2, a seguir, apresentamos uma lista das atividades realizadas na formagéo

continuada das professoras do AEE.

Quadro 2 - Cronograma das atividades da Etapa de Intervencéo.
Objeto de estudo

Atividade Sincrona - Formagao das professoras; Experiéncia profissional; Atuacdo no AEE; Expectativas para
a formagao; Concepcdes de Inclusdo - Ensino e aprendizagem dos estudantes com DI; Dificuldades na
atuacdo docente.
Atividade Assincrona - Apresentacdo do caso de ensino: Do conhecimento do aluno a incluséo.
Atividade Sincrona - Educagdo Matematica numa perspectiva inclusiva.
Atividade Assincrona - Discussdo sobre o caso de ensino: Do conhecimento do aluno & inclusdo.
Atividade Sincrona - ContribuicOes das tendéncias em Educacdo Matematica para a formacédo de professores
do AEE.
Atividade Assincrona - Escolher uma tendéncia matematica e escrever ao menos um paragrafo de uma
tendéncia que pode ser utilizada no ensino de estudantes com deficiéncia intelectual.
Atividade Presencial - Uso dos materiais concretos e Jogos Matematicos (tangram, abaco, material dourado).
Atividade Assincrona - Resolver problemas utilizando o céalculo mental.
Atividade Presencial - Uso das tecnologias para resolver problemas (calculadora, mesa interativa).
Atividade Assincrona - Resolver problemas matematicos utilizando a calculadora e os macetes da tabuada.

Fonte: Organizado pelas autoras.

Conforme elencado no Quadro 2, foram diversas as atividades desenvolvidas ao longo

curso, sendo algumas de natureza mais reflexivas, como o estudo e discussdo de caso de ensino,
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textos correlacionados a Educacdo Matemaética inclusiva e DI. Outras atividades de cunho
pratico, como o0 uso de materiais concretos (tangram, abaco, material dourado), uso de

tecnologias e resolucao de problemas.

3.3 Etapa avaliativa

Apdbs o término do curso de formacdo continuada, solicitamos as professoras que
respondessem a um questionario, cuja finalidade era produzir/coletar dados sobre a repercussdo
da formagéo. Cabe destacar que as falas das professoras, explicitadas ao longo do curso de
formacdo, também nos forneceram dados da repercussao da formacgao ministrada.

A primeira pergunta do questionario tinha a seguinte redacdo: O que vocé achou dos
conteddos propostos pela mestranda na formacao? Os contetdos trabalhados foram Uteis para

seu trabalho pedag6gico? As professoras apresentaram as seguintes respostas:

Os contetidos foram muito validos, sabendo que a mateméatica esta presente na vida de todas as pessoas.
Estamos em constante aprendizagem e os contetdos trabalhados de forma dinamizada sdo muito Uteis
para nossa pratica (Ana).

Eu amei a forma como foram trabalhados os contetidos. Foram de grande importancia para meu trabalho
no AEE, inclusive ja estou utilizando o conhecimento adquirido para ensinar meus alunos (Rute).

As apresentacbes dos conteldos foram extremamente importantes dentro da nossa realidade,
relembrando estratégias que, por muitas vezes, esquecemos (Lena).

Foram contetdos muito necessarios para melhoria de nossa pratica. Excelente! (Fabia).

A partir das respostas das professoras, percebemos o quanto os contetdos e as
estratégias foram Uteis para a formacdo. Ao planejar a formacdo, tinhamos em mente a
necessidade de estratégias significativas para auxiliar as professoras do AEE na construgédo das
habilidades béasicas para o ensino da matematica, visando ao desenvolvimento do pensamento
matematico dos estudantes. A construcdo das habilidades matematicas deve ser vista como
instrumento de compreensdo e leitura do mundo, como estimuladora do interesse, da
curiosidade, do espirito de investigacdo e do desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas, para conexdes entre 0s aprendizes, a matematica e as demais disciplinas do
curriculo.

A professora Fabia destacou o seguinte: “gosto de utilizar a metodologia ativa. Fago um
miniprojeto para caminhar nas varias areas do conhecimento para que o estudante aprenda a ter
autonomia. Penso que a autonomia € o principal objetivo do AEE”. Desse modo, entendemos
gue o desenvolvimento da autonomia ocorre quando o professor do AEE identifica as barreiras

que impedem a participacdo do estudante. Feita a identificacdo, € importante investir na
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diversificagdo de estratégias pedagogicas que facilitem o engajamento, a resolucdo de
problemas e a aprendizagem, com vistas a potencializar o fazer pedagogico em sala de aula.
Nesse sentido, o trabalho do professor do AEE é primordial para auxiliar a escola e a familia
no estabelecimento de relacdo baseada em cooperacdo e apoio matuo, sem julgamentos ou
hierarquia, mas unindo esfor¢os para o alcance de objetivos comuns, com vistas & promog¢éo da
inclusdo e a aprendizagem do estudante com DI.

Mantoan e Prieto (2006) destacam, ainda, que uma das tarefas do professor do AEE é
fazer intervencdes e investir em acOes para que a escola seja um espaco de aprendizagem de
todos os alunos. Essa acdo exigird novas elaboracdes nos projetos escolares, na proposta
pedagdgica, nos procedimentos avaliativos e na formacdo dos profissionais da educacao,
agentes corresponsaveis nesse processo de construcdo de escola inclusiva.

Na segunda pergunta, buscando identificar a percepcdo das professoras sobre 0s jogos
e 0 material concreto utilizado para o ensino e aprendizagem da matematica, apresentamos a
seguinte pergunta: O que vocé achou das atividades de matematica utilizando jogos e material
concreto? Seguem os relatos obtidos:

A utilizacdo de jogos e materiais concretos na aprendizagem de matematica contribui para o

desenvolvimento infantil de forma integral, influenciando nos campos cognitivos, emocionais e

psicomotores e, também, favorece a habilidade de comunica¢édo (Lena).

Achei maravilhoso, porque quando aprendemos na pratica, para depois fazer no papel, fica muito mais

facil, mais compreensivo e prazeroso (Rute).

Vi na pratica que as atividades de matematica utilizando jogos e materiais concretos facilitam a

aprendizagem, tornando-a mais significativa (Ana).

Trouxe novidades, uma vez que os jogos e 0 material concreto sdo fundamentais e facilitam a

compreensao dos estudantes (Fabia).

Entendemos que o uso de materiais concretos na sala de aula favorece o entendimento
dos estudantes, proporcionando melhor compreensdo dos objetos de conhecimento. Os jogos
propdem desafios e fazem com que os estudantes se envolvam na atividade, por meio de
estratégias que envolvem o raciocinio légico, o que € indispensavel na articulacdo do
conhecimento matematico. Os jogos estimulam a aprendizagem, desenvolvem a concentracéo,
a autoconfianca, o trabalho em equipe e as interacdes.

Na terceira pergunta, pretendiamos identificar, segundo o olhar das professoras, quais
tendéncias trabalhadas ao longo do curso se mostraram mais propicias para o0 ensino da
matematica aos estudantes com DI. Assim, questionamos: Das tendéncias pedagodgicas
trabalhadas nos encontros formativos, qual(is) vocé considera mais util(eis) para o ensino de

estudantes com deficiéncia?
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De acordo as professoras, as tendéncias matematicas consideradas mais significativas
para o ensino de estudantes com deficiéncia sdo: resolucdo de problemas, etnomatemaética,
jogos e material concreto. Assim, em relacdo as tendéncias estudadas, as professoras

esclareceram:

Todas as tendéncias estudadas s@o importantes, mas as resolucBes de problemas, investigacOes
matematicas e modelagem s@o propostas significativas para o ensino dos estudantes (Ana).

Considero a resolucdo de problemas mais Util (Rute).

A etnomatematica: ela valoriza toda construgdo de conhecimento (Lena).

Na minha formagdo académica ndo foi abordado atividades especificas da matematica. Mas com as
formagdes continuadas ofertadas pela SEMED havia tido orienta¢des sobre o trabalho com jogos e
material concreto. O material dourado e o tangram sdo muito utilizados no dia a dia com meus estudantes
(Fébia).

A partir das falas das professoras, percebemos o reconhecimento do ensino das
tendéncias matematicas na formacdo de pedagogos, a fim de despertar o interesse de uma
proposicao pedagdgica que renove o processo de ensino das habilidades matematicas para todos
os estudantes, inclusive aqueles com DI. Entretanto, sabemos que ha lacunas na formacgéo dos
pedagogos no que diz respeito ao ensino da matematica e para o ensino da diversidade.

Lorenzato (2006) afirma que o professor deve se manter atualizado e, para isso, é
indispensavel que adquira o habito de leitura e a busca constante de informacdes para melhorar
sua préatica pedagdgica. Sabemos que a pratica pedagdgica € um dos grandes desafios do
processo de ensino, mas cabe ao Estado preencher as lacunas herdadas na formacéo inicial e
providenciar a formagdo continuada, compreendendo que tal formagdo é muito necessaria para
a construcdo de um profissional competente e compromissado com o desenvolvimento de seus
estudantes.

Intentando conhecer se era 0 primeiro contato das professoras com o uso de alguns
materiais concretos no processo de ensino da matematica, nossa gquarta pergunta questionou o
seguinte: Na sua formacao académica e/ou profissional, vocé ja havia trabalhado com abaco,
material dourado e tangram? De que forma? Seguem as respostas das professoras:

Trabalhamos com esses materiais para auxiliar no ensino do sistema de numeracdo e operagdes,

potencializando o raciocinio l6gico-matematico (Ana).

Sim, apenas de forma simples. Usava o material dourado apenas para representar unidade, dezena,

centena. Usava 0 tangram apenas para formar imagens e o abaco ainda nao havia utilizado (Rute).

Sim, ja trabalhei com todos os materiais para a resolucao de problemas matematicos, em operagdes,

figuras geométricas. Porém, com a formac&o, inovamos o que j& havia aprendido com novas praticas e

uso dos mesmos (Lena).

Com certeza! Para a utilizacdo do abaco nunca havia tido aula. Para o uso do material dourado e

tangram, aprendi estratégias novas que possibilitaram planejar de outras formas o ensino para os
estudantes com deficiéncia intelectual (Féabia).
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De acordo com os relatos das professoras, elas ja haviam trabalhado com o material
dourado e o Tangram; porém, duas professoras ndo sabiam utilizar o abaco para o ensino das
operagdes matematicas. Dessa forma, observamos a importancia da formacéo continuada para
suprir a falta deixada pela formacéo inicial. Ainda, segundo as professoras, 0 conhecimento que
tinham em relacdo ao Tangram e ao material dourado era bem superficial e o &baco foi
mencionado como sendo pouco conhecido.

Nesse sentido, compreendemos a importancia do professor do AEE no trabalho de
construir 0s pressupostos bésicos para o ensino das habilidades matematicas, para a
consolidagdo dessa aprendizagem na sala de aula regular. Ao analisar as respostas das
professoras, percebemos claramente que as mais experientes apresentaram maior habilidade
para trabalhar com os materiais concretos, enquanto a professora com menos tempo no AEE
demonstrou pouco conhecimento na utilizacdo dos materiais.

Um ponto comum destacado pelas professoras do AEE foi a pouca experiéncia com o
abaco aberto. Durante a formacdo, as professoras comentavam que conheciam o abaco, porém
ndo sabiam de sua eficacia no ensino das operacdes de adi¢do e subtra¢do. Enquanto formadora,
fiquei satisfeita por ter trazido contetdos relevantes, que vieram ao encontro das necessidades
das professoras no que se refere a ampliacdo do conhecimento matematico.

Considerando o que observamos na formagé&o sobre os materiais concretos, propusemos
as participantes a seguinte questdo: A oficina ministrada para utilizacdo de abaco, material
dourado e tangram para o ensino de estudantes com DI foi Util e suficiente para sua formacgao?
As professoras assim relataram:

A oficina ministrada foi muito Util, pois fortaleceu as estratégias de apoio para trabalhar o raciocinio

logico-matematico utilizando esses materiais (Ana).

Sim, foi muito Gtil porque me fez ver quantas possibilidades nds temos de trabalhar varias coisas com o

mesmo material (Rute).

Foi tdo bom, que gostaria que fosse ministrada a todos os professores (Lena).

Sim! Muitos dos nossos estudantes tém pouca atencéo, 0s jogos possibilitam a atencdo, interacdo e

aprendizagem (Fabia).

Os pontos destacados pelas professoras remetem a importancia de o professor utilizar
“materiais manipulativos” Azevedo (1979), tais como o dbaco, o material dourado e o Tangram,
para o desenvolvimento do pensamento matematico e para um ensino mais significativo. Nesse
viés, faz-se necessdria a formacdo de professores na escola, a partir de estudos,
questionamentos, debates e reflexdes sobre a pratica pedagdgica. E necessério, entdo, que a
Secretaria de Educacéo invista na formacéo continuada dos professores do AEE, considerados

como suporte do professor da sala regular e grandes aliados das familias e dos estudantes com
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deficiéncia, a fim de “assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino” (BRASIL, 2011, p. 1).

Por esse motivo, é fundamental que os professores tenham em mente que todos os
estudantes devem ter a oportunidade de aprender matematica, bem como de compreender a
utilidade e o valor dessa disciplina para o exercicio da cidadania. Azevedo (1979) destaca que,
no inicio do século XX, a médica e educadora italiana Maria Montessori, ap0s experiéncias
com criangas excepcionais, desenvolveu varios materiais manipulativos destinados a
aprendizagem da matematica. Esses materiais, com forte apelo a “percepgao visual e tatil”,
foram posteriormente estendidos para o ensino de estudantes “normais”. Acreditava-se ndo
haver aprendizado sem a¢do: “nada deve ser dado a crian¢a, no campo da matematica, sem
primeiro apresentar-se a ela uma situacdo concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar,
a descobrir, ¢ dai, a mergulhar na abstragdo” (AZEVEDO, 1979, p. 27).

Sendo assim, € necessario um bom planejamento, que valorize o0 uso dos materiais
manipulativos com estratégias significativas para o ensino dos estudantes com e sem
deficiéncia. O bom planejamento ocorre a partir da competéncia do professor em responder
com qualidade as necessidades educacionais especiais de seus estudantes em uma sala de aula
inclusiva.

Mantoan e Prieto (2006) afirmam que a formacdo continuada do professor é
responsabilidade dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade de aprendizagem.
Nessa perspectiva, deve-se assegurar que os sistemas estejam aptos a implantar praticas de
ensino eficientes para responder as caracteristicas educacionais de todos os estudantes,
inclusive aqueles com deficiéncia.

Outro ponto importante no levantamento dos conteldos a serem aplicados aos
estudantes com deficiéncia foi o uso da calculadora, entendida como recurso didatico para a
percepcao de regularidades matematicas e o desenvolvimento de estratégias de resolucéo de
situacdes-problemas, assim como 0s jogos interativos, que estimulam o raciocinio e o calculo
mental, fazendo com que os estudantes ganhem tempo na busca de soluges.

Para esse levantamento, utilizamos a seguinte questdo: Qual a importancia de se
trabalhar a calculadora e os jogos interativos com os estudantes com deficiéncia? As respostas

obtidas foram as seguintes:

Sdo recursos pedagdgicos que relacionam estratégias de ensino e diversdo, oportunizando aprendizagem
de forma ludica (Ana).

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, e23060, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.15147 181 2318-6674

16


https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.15147
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Maria Cecilia Correa de Souza e Marcia Rosa Uliana

E importante porque para ensinar estudantes com DI precisamos usar recursos diversos, para que eles
possam aprender de forma significativa e para que a aprendizagem se torne mais atraente e prazerosa
(Rute).

Porque vivemos em um mundo digital que estd em mudanca constantemente. Esses recursos estimulam o
raciocinio e a aprendizagem (Lena).

A calculadora e os jogos sdo muito importantes para o ensino dos estudantes com DI, porém eu gostaria
muito de aprender sobre multiplano (Fabia).

De acordo com o0 exposto, vemos 0 quanto as professoras valorizam o uso da calculadora
e das tecnologias no processo de ensino dos estudantes. Dessa forma, é fundamental que as
propostas pedagodgicas possibilitem o uso de tecnologias que perpassem todos 0s niveis e
modalidades de ensino.

Sabemos que o uso da calculadora para a exploracdo de contedos matematicos vem
desmistificando o papel dessa tecnologia na sala de aula dos anos iniciais. Essa desmistificacao
esta levando os agentes educacionais a adquirir uma visdo mais abrangente sobre sua utilizacdo
na escola, por meio de atividades que promovam a construcdo das habilidades matematicas.

Bersch (2013) afirma que a calculadora é um recurso de Tecnologia Assistiva (TA),
uma vez que oferece significativas contribuicdes a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
amedida que relativiza a importancia do calculo mecénico e da simples manipulagéo simbdlica.
O uso da calculadora possibilita novas formas de representacdo, permitindo outras estratégias
de abordagem dos problemas cotidianos. Desse modo, a calculadora deve ser explorada nas
aulas de matemaética, no sentido de favorecer a compreensdo de conceitos matematicos,
aperfeicoar a resolugédo de problemas e reduzir o tempo dos célculos para utiliza-lo na discussao
das estratégias e das solucdes encontradas.

A esse respeito, Perrenoud (2000) ressalta que as novas tecnologias nos possibilitam
criar situacdes de aprendizagem ricas, complexas e diversificadas, uma vez que tanto a
informacdo quanto a dimenséo interativa sdo assumidas pelos usuarios dos instrumentos. O
autor explicita que formar-se € aprender, € mudar a partir de diversos procedimentos pessoais
e coletivos de auto formacdo. Dentre os procedimentos de formacdo, destacam-se a leitura, a
experimentacao, a inovacao, o trabalho em equipe, a reflexdo e/ou a simples discussao com um
colega para a busca de solucgao.

Dando prosseguimento as questdes, perguntamos: Qual contedo matematico néo foi
abordado na formacao e que, no seu ponto de vista, deveria ser abordado? Os relatos abaixo

destacam:

Oportunizar a pratica de producao de atividades nas mesas interativas (Ana).
Eu amei o contetdo ministrado. Na verdade, gostaria que tivéssemos tido mais tempo para explorarmos
ainda mais os temas abordados (Rute).
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Gréficos e tabelas (Lena).
O multiplano e o plano individual para o atendimento dos estudantes com DI para o ensino das
habilidades matematicas (Fabia).

As professoras responderam de forma positiva aos conteidos ministrados na formacéo,
porém foi ressaltada por Ana a necessidade de se promover uma formacéo para aproveitar os
recursos da mesa interativa, a fim de propiciar mais interacdo e aprendizagem dos estudantes.
Por falta de tempo, e por ser um recurso didatico ofertado pela Secretaria de Educacéo,
exploramos a play table por uma hora e orientamos as professoras a solicitar essa formagéo ao
setor pedagogico da Secretaria de Educacao.

Lena se referiu a importancia de se trabalhar com graficos e tabelas para facilitar a
apropriacdo dessas habilidades matematicas pelos estudantes com DI. Ja Rute gostou muito dos
conteudos ministrados na formacdo, mas ressaltou que a falta de tempo impediu maior
exploracdo dos temas trabalhados.

Fabia destacou que gostaria de ter aprendido a trabalhar com o multiplano, uma vez que
ouviu dizer que é um recurso facilitador para a compreensdo de conceitos matematicos. No
entanto, devido a falta de conhecimentos da formadora nesse assunto e o pouco tempo destinado
a formacdo, ndo conseguimos atender & solicitacdo da professora.

Analisando os depoimentos das professoras, percebemos sua sede de conhecimentos,
visando a um melhor ensino para otimizar a aprendizagem dos estudantes. ApGs ouvir 0s
comentarios das professoras no que se refere ao pouco tempo para formagdo, propusemos o

seguinte questionamento: A carga horéria ofertada na formacao foi suficiente? Por qué?

A carga horaria foi suficiente e com horarios acessiveis, sendo possivel a participacdo ativa de todos.

Mas se houvesse mais tempo, seria melhor (Ana).

Gostaria que tivesse mais tempo para podermos experimentar mais coisas (Rute).

Foi além do que eu esperava muito bom mesmo! Faltou tempo para aprendermos mais (Lena).

Sim. Abordou vérias estratégias e varios materiais concretos que nos despertou para planejar uma aula

melhor (Fabia).

Segundo as professoras, a carga horaria do curso ofertado foi razoavel, porém afirmaram
que, se houvesse mais tempo, com certeza aprenderiam mais. As professoras participaram de
forma ativa e com muito interesse em ampliar seus conhecimentos. Diante do que foi exposto,
entendemos a importancia de a Secretaria de Educacdo prover formacdo continuada para
atender as necessidades dos professores do AEE. Lorenzato (2006) assegura ser importante que
o professor se mantenha atualizado, mesmo diante de uma carga horéria apertada, pois o

professor que ensina com conhecimento conquista respeito e admiracdo de seus estudantes.
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Nesse sentido, salientamos a relevancia da formacao continuada aos professores do AEE que
auxiliam os professores do ensino regular na construcdo do pensamento matematico dos
estudantes com deficiéncia.

Schon (1992) centra sua concep¢do de desenvolvimento em uma pratica reflexiva, que
se entrelaga em trés ideias centrais: 0 conhecimento na acgéo, a reflexdo na acdo e a reflexdo
sobre a reflexdo na acdo. O conhecimento na acdo traz consigo um saber presente nas acdes
profissionais, carregadas de um saber escolar. O saber escolar é um tipo de conhecimento que
os professores devem ter para auxiliar os estudantes; € um conhecimento que favorece o agir
do professor. A reflexdo na acdo tem relacdo direta com a acdo presente, ou seja, o
conhecimento na acdo significa uma pausa para refletir, para reorganizar o que estamos
fazendo, refletindo sobre a acdo presente. A reflexdo na acdo se desencadeia porque ndo
encontramos respostas para situacdes inesperadas. Entdo, quando ndo encontramos tais
respostas, nos posicionamos criticamente e questionamos as estruturas de suposi¢do do

conhecimento na agéo.

3.4 Reflexdes sobre as potencialidades, limitacdes e desafios da formacéo continuada

De acordo com a proposta apresentada, percebemos algumas potencialidades na
formacéo, como a permanéncia das professoras que estdo atuando no AEE nas salas de recursos
multifuncionais. As professoras Ana, Fabia e Lena estdo atuando no AEE ha mais de oito anos
e, em seus depoimentos, demonstraram muito entusiasmo e competéncia em seu trabalho
educativo. A professora Rute, a mais jovem em idade e em experiéncia profissional, relatou que
atua na sala de recursos multifuncional ha dois anos; antes, atuava como professora de Libras,
totalizando quatro anos de exercicio profissional no AEE. Contudo, conforme seu relatos,
percebemos o quanto Rute estd motivada para aprender e aperfeicoar o ensino para o
atendimento dos estudantes.

Outro ponto positivo observado foi o interesse das professoras pela melhoria de sua
pratica educativa; participaram ativamente de todo o processo de formacao e demonstraram o
desejo de ampliar o conhecimento no que se refere ao ensino da matematica. Na formacéo,
tiveram grande interesse em conhecer as tendéncias matematicas e saber de sua importancia
para o desenvolvimento das habilidades matematicas dos estudantes; lamentaram, entretanto,
nédo terem esse conhecimento na formacéo inicial de pedagogia e/ou na formagéo continuada.

Portanto, com a formacéo, ficaram motivadas a colocar em pratica o conhecimento acerca das
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tendéncias matematicas no dia a dia com os estudantes, com vistas a subsidiar a construcéo do
pensamento matematico.

Um dos desafios encontrados na formacéo ofertada para as professoras do AEE foi a
pandemia da Covid-19, a qual nos referimos anteriormente, que impds mudancas significativas
no trabalho do professor. Os docentes, de modo geral, tiveram pouco tempo para absorver tantas
inovagdes. Encontrar uma nova forma de manutencao do trabalho, redobrar os cuidados com a
salde e saber viver em um mundo mais digital foram apenas algumas das habilidades exigidas
de todos os profissionais, inclusive dos educadores. A pandemia distanciou os estudantes da
escola e do conhecimento, principalmente aqueles com deficiéncia, que precisam de uma
atenc@o maior no que se refere aos cuidados, higiene e aprendizagem.

Os estudantes que frequentavam a sala de recursos multifuncional para potencializar o
processo de acomodacao, socializacao e alfabetizacdo, bem como diante de suas especificidades
para a aprendizagem da Libras e/ou do uso do Sistema Braille, tiveram grandes prejuizos nesses
tempos de distanciamento social. Por esse motivo, é indispensavel que o estudante retorne a
sala inclusiva e ao AEE, para atenuar as lacunas do conhecimento e dar continuidade ao
processo de aprendizagem. Além disso, é preciso que os gestores das Secretarias de Educacédo
busquem meios para que o estudante com deficiéncia retorne ao espaco escolar e tenha seu
direito de aprendizagem resguardado.

Nesse contexto, as professoras do AEE muito poderdo contribuir para a melhoria da
aprendizagem, para o diagndstico das dificuldades e para a identificacdo das habilidades que
estavam sendo construidas por esses estudantes antes do distanciamento social ocasionado pela
pandemia. Portanto, destacamos a grande importancia do professor do AEE nas escolas, para
dar suporte ao professor do ensino regular que atende aos estudantes com deficiéncia.

Outro desafio encontrado na formacéao das professoras participantes sinaliza a urgéncia
de serem autoras de sua formacdo, tendo em vista que as propostas teoricas de formacao
continuada sé fazem sentido a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio
trabalho. A formacdo continuada deve possibilitar aos professores o reconhecimento como
profissionais em permanente aprendizagem, ndo se restringindo somente as ofertas da
Secretaria Municipal de Educacdo. Nessa perspectiva, entendemos que o professor, como
agente de sua formacdo, precisa fazer valer o seu direito para que a formacdo continuada
aconteca em todo os espagos educacionais e inclua todos os docentes, levando-o0s a acdo e a
reflexdo, buscando a constante transformacao das praticas educativas.
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Dessa maneira, a formacdo deve ser parte viva do projeto pedagogico da instituigao,
partindo das experiéncias diarias dos professores e entrelacando seus saberes com 0s novos
pesquisadores educacionais, tendo em vista a efetivacdo de uma educacdo de qualidade para
todos os estudantes. Assim, os professores se tornam sujeitos de suas praticas, investigam 0s
contextos em que atuam e vivenciam a troca de experiéncias diarias a respeito do que acontece
na sala de aula, na escola e nas diversas escolas brasileiras sobre a melhoria da educacéo, para
a construcao das escolas inclusivas.

Na concepcao de Glat e Pletsch (2011, p. 84),

[...] a precéria qualificacdo dos profissionais da Educacao para lidar com a diversidade
tem-se constituido como uma das principais barreiras para o éxito do processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular, sobretudo daqueles
com deficiéncia intelectual.

Desse modo, entendemos que o professor do AEE, em parceria com a gestao da escola,
pode providenciar meios para eliminar as barreiras ao acesso, permanéncia e conhecimento dos
estudantes, desenvolvendo praticas pautadas nos diferentes saberes da inclusdo e na busca de

novos caminhos para a pratica docente. Para tanto, Omote (2006, p. 265) pondera que:

[...] o planejamento e a construcdo de ambientes inclusivos precisam levar
rigorosamente em consideracdo ndo apenas a ampla diversidade de caracteristicas,
necessidades, dificuldades e eventualmente impedimentos que algumas pessoas
podem apresentar, como também a possibilidade de reducéo de limitagdo das pessoas.

A busca por uma educacdo para todos é essencial, sendo necessarias constantes
mudanc¢as no pensar, no dimensionar, no compreender, no interpretar a realidade em que se
vive e no agir, compreendendo que toda mudanga promovida na escola devera ser assumida
pelos professores; afinal, eles sdo os grandes atores do processo de transformacao escolar. Para
isso, os professores precisam ter o dominio de, pelo menos, trés dimens@es: conhecimento,
habilidades e atitudes, conhecidos como o tripé da competéncia profissional.

Desse modo, vemos que o professor do AEE, assim como os demais agentes
educacionais, precisa ter o dominio dessas trés dimensfes, para atuar com eficiéncia no
ambiente escolar. Leite e Martins (2012, p. 18) ressaltam que “a transformacgao da escola em
um ambiente que favoreca um processo educacional inclusivo exigira esforcos de todos os
profissionais que nela atuam”.

De acordo com Perrenoud (2000), o conhecimento se refere a aprendizagem dos saberes

envolvidos e necessarios ao desempenho de uma determinada funcdo. Essa habilidade esta
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relacionada ao saber fazer, dizendo respeito aos conhecimentos processuais e procedimentais
que se aplicam a uma determinada situacdo, bem como & escolha correta das estratégias
responsaveis pela resolucao de situacGes-problemas. Ja a atitude esta relacionada ao saber ser,
envolvendo os dominios social, afetivo, emocional e motivacional; aborda, ainda, a
intelectualidade, a autonomia, a responsabilidade, a gestdo de pessoas, o trabalho em equipe e
0 equilibrio emocional.

A partir desse entendimento, € possivel pensarmos uma mudanca na perspectiva da
formacéo continuada, compreendendo que um dos desafios, na atualidade, € criar oportunidades
de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento do potencial criativo dos professores. A
criatividade consiste em uma viséo singular do mundo, que ajuda o ser humano a refletir sobre
a realidade a partir das suas experiéncias e dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo
- essas caracteristicas foram marcadas nas falas das professoras participantes, que atuam no
desenvolvimento das habilidades académicas, visando & construgdo do pensamento
matematico. Os depoimentos das professoras revelaram, também, que elas estdo sempre

buscando alternativas de ensino para facilitar a aprendizagem dos estudantes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos das professoras do AEE que participaram da formagdo continuada oferecida
nesta pesquisa-intervencdo demonstraram que essa formacgdo possibilitou a troca de
experiéncias, auxiliou nas atividades propostas e nas discussdes a respeito do processo de
ensino e aprendizagem, contribuindo significativamente para o fortalecimento de praticas
inclusivas para o ensino dos estudantes com DI.

Com essa prética educativa, inferimos que a formacdo continuada exerce um papel
relevante para o desenvolvimento de praticas inclusivas que favorecam o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Sabemos, também, que, no ambiente escolar, ha professores que tém maior
dominio em um componente curricular, em detrimento de outro; assim, ha professores que
apresentam maior habilidade para o ensino da matematica. Esses professores habilidosos serdo
uma influéncia positiva para os professores com menos habilidades para essa area do
conhecimento. Nessa troca de saberes docentes, todos os estudantes serdo beneficiados, pois
havera maior seguranca docente para a troca de experiéncias e, com isso, melhor aprendizagem.

Desse modo, os estudantes com DI poderdo ampliar 0 seu conhecimento, uma vez que 0
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ambiente escolar contribuira significativamente para o desenvolvimento pessoal, social, afetivo
e intelectual desse sujeito em processo de aprendizagem.

Como ja e apontado pelas pesquisas, a inclusdo néo é tarefa facil, sendo um movimento
que exige professores sensiveis, comprometidos e competentes, que acreditem no potencial de
todos o0s estudantes. Portanto, construir escolas inclusivas é um processo continuo de
aperfeicoamento da pratica, da elaboracdo de conceitos e da mudanca de pensamentos, de
atitudes e acOes. Incluir € um convite para re-criar, re-pensar, re-inventar e agir. Entdo, esse re-
pensar so serd possivel se o professor tiver competéncia técnica e profissional para o exercicio
de sua pratica educativa. Por esse motivo, concebemos que a formacao continuada fara grande
diferenca nas acdes pedagdgicas do professor do AEE, que é o grande aliado das familias, do
estudante com deficiéncia, do professor do ensino regular e dos gestores escolares.

Diante do pequeno curso por nos ofertado e aqui analisado, podemos assegurar que a
formacdo continuada é a mola propulsora para 0 avango e para a melhoria da educacgdo
inclusiva. Por fim, esperamos que esta pesquisa contribua com as reflexdes e com a ampliacao
de formacdes de natureza continuada sobre a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia no

Brasil, para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos conteudos matematicos.
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