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CURSO DE PEDAGOGIA EM QUESTAO: DA FORMACAO DOS
EDUCADORES!

Bernardete A.Gatti

RESUMO: discute sobre o surgimento do curso de Pedagogiano Brasil e suas mdltiplas
facetas que, com aimplantacao das habilitagbes nagraduacao, acentuase adescaracterizacao
da imagem do pedagogo e do sentido mais global de sua formacdo. Constatase a
necessidade definir um perfil profissional com maior aprofundamento intelectual,
capacidade de desenvolvimento de novas formas de utilizacao dos conhecimentos,
condigbes de rompimento das barreiras nadivisdo de dreas de conhecimento e trabalho,
com visdo mais profunda e mais clara quanto a complexidade em varios aspectos do
mundo do trabalho e davida.

PALAVRASCHAVE:Curso de Pedagogia; perfil profissional;,conhecimento.

ABSTRACT: It discusses about the beginning of the Pedagogy course in Brazil and its
multiple facets that with the establishment of different qualificationsin the Pedagogy
courses, emphasizes the wrong characterization of the pedagogy teacherimage as well as
amore general meaning of his graduation.T he necessity to define aprofessional profile is
verified. Onewith deeperintellectual, capable of developing new w aysto use hisknow ledge
in aposition to break the barriers in the division of areas of know ledge and work with a
more profound and clear vision, as to the complexity in various aspectsin the world of
work and life.
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O curso de Pedagogia como graduagao, nao encontrasimilar em ou-
tros paises. Na verdade nasceu como uma tentativa de se montar algo seme-
lhante a EscolaNormal Superior francesa, mas, entre nés assumiu caracteris-
ticas bem distintas daquelas. Nosso curso de Pedagogia objetivou, ao ser
criado, aformagao de professores paraatuar como docentes de nossas esco-
las normais que eram cursos em nivel médio, como também paradar uma
certaformacao psicopedagogia. Estruturava-se com um curriculo de disci-

Texto apresentado no Férum Nacional de Instituicdo do Ensino Superior do Setor Privado, 2002, Sdo
Paulo.

Revista da Faculdade de Educacao - Caceres - MT -Ano 11 n22 / JanJun 2004
67



Profissionais da Educacao

plinas obrigatérias, comuns, nos trés primeiros anos, com alguma diversifi-
cagao quanto aoptativas no quarto ano. Com areformado ensino superior
em 1968 ha um fracionamento do curso trazido nao sé pelo conceito de
cursos semestrais e sistema creditico, como pelaconsolidacao das chama-
das habilitacdes especificas, que na graduacao ja passa a diferenciar, em
termos de disciplinas e programas, as especialidades (administracao escolar,
orientacao educacional, supervisao, etc.). em algumas instituicdes estas es-
pecialidades no inicio dosanos 60 eram contempladas, porém nao na gradu-
acao, mas sim,em nivel de especializacao, de pds-graduacao “latu senso”

Trazidas as habilitacdes para a graduacao em Pedagogia, ampliase a
descaracterizagcao daimagem do pedagogo e do sentido mais global de sua
formagao. Institucionalmente cada habilitagao, em geral, passa a competén-
ciade departamentos estanques que pouco se comunicam, favorecendo, pela
especializacao talvez precoce, adissolu¢ao de uma perspectivageral de for-
macao do pedagogo, que também socialmente passaaencontrar dificuldade
paradefinirse apartir de uma certaidentidade profissional.

Os cursos de Pedagogiaformam, entao, profissionais com habilitagdes
variadas: professores para o ensino médio/habilitacao magistério; professo-
res de ensino fundamental (12a42séries); professores de educacao infantil;
professores para educacao especial; administracao escolar; supervisao esco-
lar; orientacao educacional... Em algumas universidadeshouve ainiciativa
de centrar o curso de Pedagogianaformacao de professoresparao ensino
fundamental (1 a 42 série) ou, na formacdo de professores para o ensino
médio/habilitacdo magistério, deixando como formacdo complementar pos-
terior as demais habilitacdes.

E neste contexto que devemos discutir a questdo curricular deste cur-
so:Pedagogia. O que é“pedagogo”? Ou,0 que deverd ser? Qual afinal o perfil
desejado do“pedagogo”? Quais competéncias e habilidades esperadas? Quais
conteldos privilegiar? Estas sao as questdes fundamentais colocadas no Edital
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4/97 da SESU/MEC. Como responder a isto diante das multiplas funcdes
deste curso atualmente e, diante do que nos colocam, em particular, os arti-
gos 63 3 64 danova LDB?

Na discussao sobre novas possibilidades curriculares naareado ensi-
no superior,acredito que a questao dos cursos de Pedagogia apresentauma
faceta peculiar,dados os novos dispositivos constantes da Lei 9394/96, no
que se refere aformacao dos profissionais daeducacao (TituloVI).0 que ai
¢ estipulado pode sugerir que ha um duplo cenario para os Cursos de Peda-
gogiaase considerar.Isto porque,com ainstituicao dos Institutos Superio-
res de Educacao, e, com ainclusao nestesinstitutos dos cursos normais supe-
riores ha um novo“locus”desenhado para aformacao de professores, parti-
cularmente os de educacao infantil e ensino fundamental (12 a 42 séries),
ambas op¢Oes de formagao existentes nos atuais cursos de Pedagogia.

0 artigo 63 especificaque:

Osinstitutos superiores de educacao manterao:

I Cursos formadores de profissionais para a educacao
basica,inclusive o curso normal superior,destinado aforma-
¢ao de docentes para aeducagao infantil e paraas primeiras
sériesdo ensino fundamental;

Il. Programas de formagao pedagdgica para portadores
de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacao basica;

IIl.  Programasde educacao continuada para os profissio-
nais de educacdo dos diversos niveis;

Jaoartigo 64 diz que“A formacao de profissionais de educacao para
administracao, planejamento, inspegao, supervisao e orientacao educacional
paraaeducacao basica, serafeitaem cursos de graduacao em pedagogiaou
em nivel de pds-graduacao, a critério dainstituicao de ensino, garantida nes-
taformacao,abase comum nacional.”

Com aespecificacao do artigo 64, cabe perguntar: devem, entao os
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cursos de Pedagogia formar apenas os chamados especialistas (administra-
cao, planejamento, etc.)?A formacao de professores para os diferentes ni-
veis e modalidades de ensino, inclusive os de educacao infantil, educacao
fundamental (12 42série), educacgao especial, professores para aformacao
de professores em nivel médio, devem ter seus curriculos definidos na pers-
pectivanao de integrarem os cursos de Pedagogia, mas, de serem integrados
no ambito dos Institutos Superiores de Educagao?

Parece-nos que este cenario é o que se tem em perspectiva nostermos
daLei 9394/96, um projeto novo.

Por outro lado, outro cenario é possivel também. Seria o de pensar
pelamanutencao datradicao. Neste caso, o curso de Pedagogia poderia ser
concebido como o articulador de todas essas formacdes. Resta saber se isto
é possivel sem, a0 mesmo tempo deixar de dar umaformacao cultural basi-
casuficiente, e uma formacao especifica de qualidade, dado que se estara
fazendo integradamente aformacao de professores e a de especialistas, com
todos osproblemas que hoje javivenciamos com este tipo de fragmentacao.
Claro, hd aalternativa posta na Lei de se fazer aformacao dos especialistas
em nivel de pds-graduacao. Como a Lei ndo define um modelo Unico para
essa formagdo parece-nos que isto serd uma opgcao institucional, como a
propriaLei diz.

Vérias configuracdes sao possiveis, mas elas tém implicacdes
curriculares diferentes.

Vejamos:

1.Ainstituicao de ensino superior nao implementa o Instituto Superi-
or de Educacdo e mantém as Licenciaturas e o curso de Pedagogia tal como
estao, este englobando as formacdes de professores acima especificadas,
como também ados especialistas.As ac0esrelativas aos incisos | el do art.
63/LDB ndo sdo implementadas, ou 0 sao em formato a parte.

2.Implementa-se o Instituto Superior de Educacao com todas as fun-
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coes previstas naLei 9394/96. o curso de Pedagogia, voltado aformacao dos
especialistas em educacao, passa a integrar também o Instituto como um de
seus cursos possiveis. No caso, as Licenciaturas em disciplinas especificas
devem se repensadas neste contexto novo.

3.Implementa-se o Instituto Superior de Educagao com todas as fun-
cbes aele atribuidas na Lei, rearticulando as Licenciaturas em disciplinas
especificas. Nao se oferece curso de Pedagogia como graduagao e oferece-
se habilitagdes/especializagcdes em administragao escolar, planejamento, ins-
pecao, supervisao e orientacao educacional em nivel de pds-graduacao para
formados como professores em nivel superior em qualquer modalidade.

4.lmplementa-se o Instituto Superior de Educacao com todas as fun-
cOes previstas em Lei mas, o curso de Pedagogia, voltado a formacao nas
habilitacdes de especialistas nao integra o Instituto.

Outras configuracdes sao possiveis a partir destas, e seriam
recombinagao das possibilidades aventadas nestas quatro.

Definir um perfil profissional, competéncias e habilidades desejadas,
e apartir dai, uma proposta pedagdgicade curso na area de formacao dos
profissionais da educacao demanda escolha por uma dada configuracao,
especialmente se se quiser pensar em uma base comum de formacao para
todos eles.

Professores e especialistas, educadores em geral, tem suas identidades
construidas apartir do empreendimento educativo (Jean Claude Forquim,
1993). Isto implicaem que tem aresponsabilidade de transmitir e perpetu-
ar,ou,de garantir atransmissao e a perpetuacao daexperiénciahumana,ou
seja,dacultura,entendida neste espaco ndo como se foraumasomatdria“de
tudo o que realmente pode ser vivido, pensado, produzido pelos homens
desde o0 comeco dos tempos, mas como aquilo que, ao longo dos tempos,
pode ascender auma existéncia“publica”, virtualmente comunicdvel e me-
moravel, cristalizando-se nos saberes cumulativos e controlaveis, nos siste-
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mas de simbolosinteligiveis, nos instrumentos aperfeigoaveis, nas obras ad-
miraveis (Forquin, op.citp.13/14). Os professores, e demais educadores, sao
0s construtores das vias pelas quais estas experiéncias, de modo mais forma-
lizado, podem circular interpessoas e inter-geracdes. Nesta dire¢ao pode-
mos entao conceber que a cultura é o contelddo que pode dar substanciaa
umaconcepcao de identidade de professores de diferentes tipos e niveis de
ensino,bem como dos demais profissionais que atuam na educacao escolar.
A cultura é a substancia do seu trabalho de artesao estruturador de experi-
éncias vivenciais educativas. E deste trabalho paciente e continuado que,
numa dadatradi¢do, a cultura se transmite e se perpetua, e, por ai se renova.
A educacdo tornaconcretaa cultura“como memoriaviva, reativacao inces-
sante e sempre ameacada, fio precario e promessa necessaria da continuida-
de humana”.(Forquin, 1993, p14)

Estamaneirade conceber ainsercao de professores e outros profissi-
onais daeducacao no social nos ajuda a projetar caracteristicas para o seu
trabalho, portanto, apensar habilidades e competéncias que lhes sdo neces-
sarias. Estas podem nortear propostas curriculares parasua formacao. Pode-
se sugerir que, primeiramente, é necessario garantir a estes profissionais
uma certa base cultural ampliada e atualizada, que Ihes permita inserir-se
em seu tempo e também garantir suas possibilidades de formacao continua-
da. Isto implicaem dardhes meio de compreender antropolégica e sociolo-
gicamente asociedade onde nos movemos, de compreender psicologicamente
as pessoas humanas, de fazer integracdes de natureza filoséfica, mas tam-
bém, de ter compreensdo dos elementos tecnoldgicos de nosso ambiente e
das bases de conhecimentos com que eles interagem. Estes Ultimos aspectos
sao por demaisimportantes quando consideramos osambientes sociais que
se projetam a partir daintegracao dessas tecnologias nas vidas cotidianas e,
quando se observa sua absorcao e dominio pelas novas geragdes- com as
quais os educadores devem trabalhar-, absorcao e dominio que se faz inde-
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pendentemente das escolarizacdes, nas préprias vivéncias nas familias, gru-
pos de amigos, lazer, midia, etc.

Inspirandonos em Forquin (1993) poderiamos projetar um perfil des-
ses profissionais como cidadaos:

* Portadores de um projeto de comunicagao formadora;

* Capazes de por em acao um modo de reflexao sobre aquestao
da culturahumana e dos elementos culturais em relacao aos diferentes tipos
de escolhas educativas, 0 que poderiase traduzir bem por um nao a superfi-
cialidade, com condicdes de unir teoria e pratica em suas ac0es educativas;

* Detentores de respeito pelo passado, ou seja, por aquilo que se
consolidou na culturahumana, fundamental em seu papel se transmissores
e preservadores da cultural;

* Capazes de situarse ante a heterogeneidade que ha nos conteu-
dosdacultura, com suas variacoes de fontes, épocas, ldgicas, etc., lidando
com o fato de que umaproposta educativa transmite elementos parciaisda
culturaenao o todo;

* Com condicdesde lidar com as questdes de valor que as mudan-
cas rapidas, as novidades, provocam, gerando rupturas no seio das proprias
acdes educativas;

* Com habilidades paraconstruir meios para arealizacao dos pro-
cessos de ensino e das agdes educacionais no contexto darapidez das“novi-
dades” e da disseminacao volumosa e acritica dasinformacdes, porém pre-
servando amemdria, o espirito de verificagcdo com autonomia, e dos valores
que garantem a sobrevivénciasocial cooperativa; ou seja, um NAO & superfi-
cialidade;

* Capazes de criar meios, instrumentos, condi¢cdes paraque um
projeto de comunicacao formadora se consubstancie no real, ou seja, se tra-
duzaem acdes e relagdes que ao mesmo tempo em que permitem a preser-
vacao de uma dada tradicao cultural criam o caldo de cultura a partir do
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qual transformacoes, recriagcdes possam se processar;
* Capazes de prever/inventar trilhas que permitaa humanidade
ter memdria e por isto mesmo, humanizar-se.

Em trabalho que publicamos recentemente (Gatti, 1997), colocamos
como se comeca a demandar, no contexto atual e préximo futuro, que os
profissionais daeducagao tenham um maior aprofundamento intelectual,
capacidade de desenvolvimento de novas formas de utilizacao dos conheci-
mentos, condi¢cdes de rompimento das barreiras na divisao de areas de co-
nhecimento e trabalho, com visdo mais profunda e mais claraquanto a com-
plexidade em varios aspectos do mundo do trabalho e davida. Lembro ainda
que, as discussoes que levam em conta os desafios sdcio-econdmicos-cultu-
rais daatualidade, e dos préximos anos, mostram alguns aspectos a serem
considerados pelaeducacao em geral, e especialmente paraaformacao de
formadores:

* Precisase preparar paraque se tenhacondicdes de desenvolvi-
mento de aprendizagens durante toda a vida;

* Flexibilidade é caracteristicas essencial e condicao para que se
possarecolocar eredirecionar acdes, meios e recursos, de modo arespon-
der aexigéncias emergentes e asmudancas sociais;

* Considerar e trabalhar aspectos ligados a socializacao, a tole-
rancia, participacao, cooperacao eintegracao;

* Aquisicao de uma base de dominio especifico de conhecimento,
bem organizado,porém flexivel e com ganchos interdisciplinares;

* Desenvolvimento de dominio ampliado de fatos, simbolos,
algoritmos, conceitos e regras que sao a base de alguns campos de conheci-
mentos;

* Utilizacdo de métodos heuristicos, isto é métodos que favore-
cam o desenvolvimento da capacidade de buscaautonoma do conhecimen-
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to, dainformacao e da andlise dainformacdo;

* Criacado e habilidade de uso de procedimentos didaticos que pro-
piciem o desenvolvimento de motivacao paraaretencao e buscade conheci-
mentos, de aproximacao de problemas, por caminhos diversificados e varia-
dos, mas sistematizaveis para a abordagem de questdes cotidianas ou de
ambito cientifico;

* Capacidade de reflexao sobre o préprio funcionamento
cognitivo pessoal, e, condicdes de autoregulacao desse funcionamento;

* Condicdes de lidar com componentes afetivos, integrativamente
com os cognitivos e meta-cognitivos, tais como atitudes, crengas, emocoes,
ligadas tanto aos objetos de estudo como as praticas sociais;

* Desenvolvimento de disposicdes em relacao a metas, o que en-
volve desenvolvimento de sensibilidade a situac0es e contextos especificos
einclinacao paraagir nadirecao de solucoes.

Com estas consideracdes parece-nos que aformagao de educadores,
professores ou especialistas, seja em que contexto institucional for, deve
privilegiar uma base de conhecimentos gerais boa, associada ao desenvolvi-
mento de habilidades comunicativas ampliadas e a alguns conhecimentos
especificos bem selecionados que Ihe propiciem uma forte condicao para
aprofundamentos posteriores e especializacdes especificas ao longo desua
vivénciaprofissional.

Esta questao curricular merece um tratamento diferente daquele que
vem sendo dado até aqui e esse tratamento poderd vir através do efeito
articulador que uma proposta pedagdgica, consensuada, institucional ou de
cursos venha afavorecer.Porém, algo novo,a nosso ver,sé se fard ver quan-
do questdes de fragmentacao disciplinar, hora-aula,divisdes departamentais,
e quetais, venham a ser de fato questionadas, trabalhadas e superadas numa
perspectiva de propdsitos e metas.
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