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Senaryo Temelli Ogretimin ilkokul Ogrencilerinin Bilimsel
Diistiinme Aliskanliklarina, Fen Bilimleri Dersi Tutumlarina ve
Akademik Basarilarina Etkisi”

Sema OZTURK', Hamdi KARAKAS?

Oz: Bu arastirmada senaryo temelli 6gretimin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aligkanliklarina, fen bilimleri dersi
tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada 6n test-son test tek gruplu zay:f
deneysel desen kullanilmigtir. 2021-2022 egitim &gretim yil icerisinde 6l¢iit drnekleme y6ntemiyle belirlenen 22 (8 kiz 14
erkek) dordiincii sinuf grencisi ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Deneysel siireg ilkokul &grencileriyle 5 hafta, toplamda 10
ders saatini ve her etkinlik sonrasinda uygulanan etkinlik formlarimi kapsamaktadir. Verilerin analizlerinde aritmetik
ortalama, bagimli gruplar t-testi kullanilmis ve puanlar arasindaki varyanslara gore etki biiyiikliigii (etakare [1?])
hesaplanmigtir. ilkokul &grencilerinin senaryo temelli etkinlik siireci boyunca ilk etkinlikten son etkinlige dogru olan
degisimi tek yonlii tekrarh 6lg¢iimler ANOVA (Repeated Measure ANOVA) ve Friedman testi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonunda senaryo temelli 0gretim yonteminin ilkokul &grencilerinin bilimsel diisiinme aligkanlik ortalama
puanlarini arttirdigy ancak puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi, fen bilimleri dersi tutum ortalama
puanlarin arttirdig1 ve dn-son test ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmustir.
Bununla birlikte senaryo temelli 6gretim yontemi ilkokul 6grencilerinin akademik basari ortalama puanlarin arttirmis ve 6n-
son test ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Senaryo temelli 6gretim siireci
boyunca ilkokul &grencilerinin alternatif 6l¢me araglarinda yer alan etkinlik formlarmdan almis olduklar1 ortalama puanlar
da anlaml sekilde artmigstir. Senaryo temelli 6gretim yontemi fen kavramlarimi gercek yasam durumlarina uygulamada bir
arag olarak kullanabileceginden ilkokul siirecinde 6gretmenler tarafindan kullanilmas1 énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Senaryo Temelli Ogretim, flkokul Ogrencileri, Bilimsel Diistinme Aligkanliklari, Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Tutum

The Effects of Scenario-based Instruction on Scientific Thinking Habits, Science Lesson
Attitudes and Academic Achievement of Primary School Students Words

Abstract: This study aimed to determine the effects of scenario-based teaching on the scientific thinking habits, science
lesson attitudes and academic achievement of primary school students. In the present research, pretest-posttest single-group
weak experimental design was used. In the 2021-2022 academic year, 22 (8 girls, 14 boys) fourth-grade students determined
by criterion sampling method were included in the study group. The experimental process included five weeks, 10 lesson
hours with primary school students and the activity forms applied after each activity. In data analysis, arithmetic mean and
dependent groups t-test were used, and the effect size (et square [1}?]) was calculated according to the variances between the
scores. The change of primary school students from the first activity to the last activity during the scenario-based activity
process was analyzed using one-way repeated measures ANOVA (Repeated Measure ANOVA) and Friedman test. At the
end of this research, it was concluded that the scenario-based teaching method increased the scientific thinking habit average
scores of primary school students, but the difference between the scores was not statistically significant, it increased the
science lesson attitude average scores, and the difference between the pre-posttest average scores was statistically significant.
However, the scenario-based teaching method increased the average academic achievement scores of primary school
students. It was concluded that the difference between the pre-posttest average scores was statistically significant. During the
scenario-based teaching process, the average scores of primary school students from the activity forms in the alternative
measurement tools also increased significantly. The scenario-based teaching method is recommended to be used by teachers
in the primary school process, as it can be used as a tool in applying science concepts to real-life situations.
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Sema OZTURK & Hamdi KARAKAS

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle giintimiizde nitelikli bireylere olan gereksinim de bir o kadar artmistir.
Miifredat programlar1 da buna uygun olarak kisisel ve sosyal gelisime deger veren, kendini ¢ok iyi anlayan,
arastiran, diisiinen, soru soran, rasyonel kararlar alirken elestirel diistinen (Karageng, 2003),
anlatarak/dinleyerek 6grenme yerine sorgulayarak/arastirarak 6grenme bakis agisini 6n plana alan bireyler
yetistirmeyi hedeflemistir (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2014). Bu becerilerin bireylerde gelisimi ve bu
gelisimin anlamli bir sekilde devam etmesi icin erken donemlerde Ogretmenlerce saglam bir altyap:
olusturulmas: gerekir (Boran & Aslaner, 2008). Ilkokul siireci bu noktada kritik bir 6neme sahiptir ve
¢ocuklarin birden fazla boyuta sahip mantiksal islemlerle lateral diisiinme sekli olan somut diisiinme
becerilerinin gelistigi donemdir (Dewey, 2017; Yavuzer, 2018). Dolayisiyla soyut konularin giinliik hayatla
somutlastirilmas: ve bireyin giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlarla iliskilendirebilmesi gereklidir. Bu
baglamda sinuf ici ve simif dis1 gerceklestirilecek senaryolar temelinde hazirlanmis, yasamla iliskilendirilen bir
Ogretim stireci beklenen hedeflere ulasmada bir arag olarak kullanilabilmektedir.

Senaryolar, gercege benzetilerek veya gercek olaylardan esinlenilerek gelistirilen olaylar1 ve insanlari
i¢inde barindiran anlatimdir (Carroll, 2000; Veznedaroglu, 2005). Senaryo temelli 6gretim ise soruna dayalidir,
olay temelli 6grenme gibi etkin 6grenme tekniklerini destekler ve bu 6gretimde senaryolar kullanilir
(Kocadag, 2010). Senaryo temelli 6gretimde yasanilan bir siire¢ bilgiyle uyarlanir ve gercek diinya sinufa
tasinir. Senaryoyu herkes okur, tiim grup tiyeleri tarafindan ¢oziimler paylasilir ve 6grencilerde yeni duygu
ve ¢oziimlerin farkli bakis acilariyla ortaya ¢ikarilmasi saglanir (Usta ve digerleri, 2022). Ogrenciler senaryo
tizerinde diisiiniirler, bilgi eksikliklerini fark ederler ve bunu tamamlamak i¢in sorular sorar, tartisir ve
agiklamalarda bulunurlar. Ogrenciler degerlendirme, ¢dziimleme, karar verme, sentezleme gibi bircok
diisiinme becerisini kullanmis olurlar (Acikgoz, 2007). Senaryo temelli 6gretim yontemi bireyi merkeze alir
temel becerileri gercek yasamla iliskilendirir, aktif bilgi icerir, motivasyonu artirir, isbirlik¢i 6grenmeye uygun
bir ortam sunar konu igerigi bakimindan farkli olan dersleri herhangi bir senaryo ile bagdastirir (Filiz ve
digerleri, 2005). Ogrencilere olaylar arasi baglanti kurabilme, bunlar1 yorumlayabilme ve kavramlari gercek
olaylara uygulayabilme imkan vermektedir (Ergin ve digerleri, 2005). Bu tip bir 6grenmede olaylar bilgi ve
becerilerin ortiik bir bicimde sunulmas: ve kazandirilmasi ve boylece 6grenmenin gerceklesmesini saglar.

Senaryo temelli 6gretim yontemi ile 6grenciler gercek yasam durumu ile yiiz yiize gelmekte bundan
dolay1 da 6grencilerde kalic1 6grenme gerceklesmektedir. Nitekim fen egitiminin énemli hedeflerinden biri de
ogrencilerin okul bilgilerini giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlarla iliskilendirebilmelerini saglamaktir. Fen
bilimleri dersi 0gretim programinda fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek temel vizyon olarak
belirlenmis, 6grencilerin insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasini saglayarak giinliik yasam sorunlarini
¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasin saglamak
birer amag olarak ortaya konulmustur (MEB, 2018). Ancak bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde fen
bilimleri derslerinde giinliikk yasamla kurulan baglam diizeylerinin yetersiz olduguna ve o6grencilerin
kavramlar giinliik yasantilarinda kullanirken giigliik cektiklerini tespit etmislerdir (Akar & Yadigaroglu,
2021; Akglin ve digerleri, 2015; Canpolat & Ayyildiz, 2019; Emrahoglu & Mengi, 2012; Giirler-Hiircan &
Onder, 2014; Kocgak & Onen, 2012; Korkmaz & Buyruk, 2016; Kose & Giil, 2016; Kutu & So6zbilir, 2011; Yilmaz
& Ince-Aka, 2022). Ilkokul déneminde temel kavramlari tam anlamiyla ve diizgiin bir bicimde 6grenmelerinin
bir sonraki donemlerde karsilasacaklar: fen kavramlarinin zihinlerinde dogru bir sekilde olusmasinda 6nemli
goriilmektedir (Karakus & Us, 2013).

Bireylere bilimsel diisiinme aligkanli$1 kazandirmak, fen kavramlarimi dogru bir sekilde anlayan ve
giinliik yasamdan onlar1 kullanan ve fen okuryazari olmalarimi saglayan igin 6n kosullardan bir tanesidir
(Calik & Coll, 2012). Bilimsel bilginin yanlislanabilir olusu, kesin ve dogru olmayisy, farkli diisiincelere agtk
olmas1 ve boylelikle tartismaya agik olmasi fen bilimleri derslerinde bilimsel diisiinme aliskanligt
kazandirmada Ogretmenler tarafindan planlanacak etkinliklerle saglanabilir. Senaryo temelli 6gretim ile
bilimsel bilgi gercek yasamla bag kurularak 6grenciye sunulur, 6grenci senaryo icerisinde olgular1 analiz
ederken, tartisirken ya da karar alirken bilimsel diisiinme aligkanlig1 kazanma firsatin1 da yakalamis olur.
Senaryo temelli 6gretim ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde (Avci & Bayrak, 2013; Alptekin, 2012;
Arabacioglu, 2012; Cakir & Kilcan, 2022; Ozsevgeg & Kocadag, 2013; Siddiqui ve digerleri, 2008; Yaman, 2005;
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Yaman & Stiglimlii, 2009; Yeniceli, 2016); senaryo temelli 6gretimin fen konularin1 somutlastirmasi, giinliik
yasamla iliski kurmada araci olmasi ve 6grencilere bilimsel diistinme aliskanlig1 kazandirmada etkili olmas:
baglaminda 6nemli avantajlar sundugu goriilmiistiir. Ancak senaryo temelli 6gretim etkinlikler iizerine
yapilan bu arastirmalarin ¢ogunlukla ortaokul 6grencileriyle tasarlandig1 gozlemlenerek arastirmacilarca
ilkokul 6grencileriyle deneysel bir siire¢ tasarlanmistir. Bu yontemin geleneksel ders anlatimi siirecinden
farkl olarak grup etkinliklerine firsat saglamasi ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine kars: tutumlaria
etki edip etmeyecegi de arastirmacilarca merak edilmistir. Yapilan bu aragtirma siirecinin ve arastirma
bulgularinin da fen konularinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ve ilkokullarda senaryo temelli etkinliklerin
yayginlastirilmas: noktasinda alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu gerekgeler dogrultusunda,
calismanin amaci senaryo temelli 6gretimin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diistinme aliskanliklarina, fen
bilimleri dersi tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisini belirlemektir. Bu baglamda asagidaki
problemlere yarutlar aranmigtir:

1. Senaryo temelli Ogretim siireci ilkokul ogrencilerinin bilimsel diisiinme aliskanliklarim
degistirmekte midir?

a. Senaryo temelli 6gretim oncesi ve sonrasi ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aliskanlik
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Senaryo temelli 6gretim siireci ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumlarini degistirmekte
midir?

a. Senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi ilkokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Senaryo temelli 6gretim siireci ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarini degistirmekte midir?

a. Senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi ilkokul 6grencilerinin akademik basar1 ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Senaryo temelli Ogretim siirecinin uygulandig1 bes farkli etkinlik sonunda ilkokul
ogrencilerinin akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Nicel arastirma gergevesinde yapilandirilmis olan arastirmada On test-son test tek gruplu zayif deneysel
desen kullanilmistir. Bu desende grup {iizerinde yapilan deneysel islemlerin etkisi test edilmistir. Deneysel
siirecin basinda ve sonunda calisma grubundaki Ogrencilere uygulama yapilirken tekrar ayni Olgme
araclarindan faydalanilir (Giirbiiz & Sahin, 2016). Deneysel siireg sekil 1’de sunulmustur.

On Testler \ N Son Testler

*Bilimsel Disiinme Alskanhklar islem Siireci *Bilimsel Diisiinme Alskanhklar
Olcegi (BDAO) *Senaryo Temelli Etkinlikler Olcegi (BDAO)
*Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (Senaryo Metinleri) *Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
(FBDTO) *Etkinlik Formlari (FBDTO)
*Akademik Bagan Testi / \ J \ *Akademik Bagan Testi

Sekil 1. On test-son test tek gruplu zayif deneysel desen siireci

Sekil 1'de goriildiigii lizere, senaryo temelli 6gretim etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi ilkokul 6grencilerine
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Bilimsel Diisiinme Aligkanliklari Olgegi, Fen Bilimleri Tutum Olgegi ve Akademik Bagari Testi on test-son test
olarak uygulanmustir. Islem siireci ilkokul dgrencileriyle 5 hafta, toplamda 10 ders saati senaryo temelli
etkinlikleri ve her etkinlik sonrasinda uygulanan etkinlik formlarini icermektedir (haftada 1 ders saati senaryo
metinleri, 1 ders saati etkinlik formlar1). Deneysel siire¢ bitiminde 6n ve son test verileri ile her hafta
uygulanan etkinlik formlar1 analiz edilip yorumlanmuistir.

Uygulama Siireci

Uygulama siirecine baslamadan once arastirmacilar tarafindan dersi 6gretim programi incelenmis ve
ogrencilerin fen bilimleri konularini kavramada insan-gevre arasindaki iliskiyi daha rahat kavrayabilecekleri,
senaryo temelli 6gretime uygun olarak giinliik yasam sorunlarini ¢6zmede fen bilimlerine iliskin bilimsel
stireg becerilerini kullanabilecekleri bir 6grenme alani belirlenmistir. Uzman goriisleri alinarak dordiincii sinif
fen bilimleri 6gretim programinda Maddenin Ozellikleri Unitesi Madde ve Dogasi Ogrenme Alani aragtirma
stireci icin belirlenmistir. Bu 6grenme alam konularimi1 kapsayan senaryolar ve her senaryo sonrasinda
uygulanacak olan alternatif 6l¢gme degerlendirme araglar1 hazirlanmistir. Bu senaryo ve araglar etkinlik formu
seklinde 6grencilere sunulmustur. Hazirlanan senaryolarin isimleri ve iliskili olduklar1 konular Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Senaryo Temelli Ogretim Igin Belirlenmis Senaryolar ve Iliskili Kazanimlar

Hafta Senaryo Kazanimlar

F.4.4.5.1. Glinliik yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karisim seklinde siniflandirarak

! Ceren le Baran aralarindaki farklar1 agiklar.
F.4.4.5.2. Glinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek yontemlerden uygun
) . olan seger.
2 Fabrika Gezisi F.4.4.5.3(;j karigimlarin ayrilmasing, iilke ekonomisine katkist ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan
tartigir.
3 Omer'in Yaz F.4.4.5.2. Glinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek yontemlerden uygun
Tatili olarn secer.
4 Sinif Panosu F.4.4.5.2. Glinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek yontemlerden uygun
Hazirliklar olan secer.
F.4.4.5.1. Glinliik yasaminda siklikla kullandigt maddeleri saf madde ve karisim seklinde siniflandirarak
5 Miikemmel Geri aralarindaki farklar1 agiklar.
Doniisiim F.4.4.5.3. karisgtmlarin ayrilmasin, {ilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarmn etkili kullanimi bakimmdan
tartigir.

Aragtirmacilar uygulama siirecine baglamadan once siire¢ hakkinda 6grencilere bilgilendirmelerde
bulunmuslardir. Arastirmacilar her hafta fen bilimlerine ait ders konular: hakkinda bilgi vermis, konular:
gorsel ve isitsel araglarla destekleyerek dersleri islemistir. Sonrasinda konuya ait senaryolarin ve alternatif
Ol¢me degerlendirme etkinliklerinin yer aldig;1 etkinlik formlar: dagitmislardir. Etkinlik formlar: iki boliimden
olusmakta, ilk boliimde senaryolar ve senaryolara ait ¢oziim 6nerileninin bulundugu bireysel ve grup etkinlik
sorular1 yer almaktadir. Ikinci béliimde ise alternatif dlgme degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir.
Ogrencilere bu formlar dagitilarak senaryolar1 okumalari ve bireysel olarak ¢6ziim yollarini siralamalar1 ve
¢Ozlim icin karar vermeleri istenmistir. Sonrasinda ise ¢alisma grubundaki ilkokul &grencileri gruplara
ayrilarak ayni senaryonun tartisilmasi istenmistir. Tartisma siireci sonunda ise gruplar ayni senaryoya yonelik
olusturduklari kararlarini ve ¢oziim yollarini senaryo formlarina yazmislardir. Arastirmaci bu noktada rehber
roliinii iistlenmis, siuf igerisinde dolasarak senaryolarla ilgili adaylarin sorularini cevaplamislar ve
ogrencilerin gercek yasamla bag kurarak senaryoyu tartismalari, bir karara varmalar1 ve daha gegerli ¢o6ziim
tiretmeleri igin telkinde bulunmustur. Sonrasinda da bu ¢6ziim yollar1 her grup tarafindan sinufta sunulmus
ve ¢oziim yollar1 sinifca tartisilmistir. Bu siireg bir ders saati boyunca uygulanmustir.

Ikinci ders saatinde ise ilgili kazanima yonelik hazirlanmig ve igerisinde birden fazla alternatif 6lgme
araclariin yer aldig: etkinlik formlar1 6grencilere dagitilmis ve Ogrencilerin bireysel olarak bu formlar:
tamamlamalar1 beklenmistir. Etkinlik formlar1 bireysel olarak tamamlandiktan sonra sinf biitiinliigiince
yeniden ¢oziilerek 6grencilerin hatalarini kontrol etmeleri saglanmistir. Bu siire¢ de bir ders saati seklinde
uygulanmistir. Bu uygulama siireci fen bilimleri ders siireci igerisinde bes hafta boyunca devam etmistir. Bes
haftalik bu siirecin 6ncesi ve sonrasinda ise Olgekler ve basari testi tekrar On-son test olarak Ogrencilere
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uygulanmuistir.
Calisma Grubu

Arastirma stirecinde amagsal 6rneklem belirleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile
calisma grubu belirlenmistir. Arastirma siirecinde amagsal 6rneklem belirleme yontemlerinden biri olan dl¢tit
Ornekleme yontemi ile ¢calisma grubu belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme, arastirmacinin belirli 6zelliklerdeki
kisi veya grubu calismasma katmak istedigi rastgele olmayan bir 6rnekleme yontemidir (Johnson &
Christensen, 2014). Olgiit 6rnekleme ise belli niteliklere sahip kisilere, olaylari nesneleri ya da durumlari
incelemeye olanak tanir (Biiylikoztiirk, 2011). Bu arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek igin
arastirmacilarca belirli Olgiitler belirlenmistir. Bu 0Olgiitler ¢alisma grubuna kolay ulasilabilirlik, 6grencilerin
fen bilimleri dersini aliyor olmalari (ilkokul tigiincii ve dérdiincii siniflar), miifredat kazanimlarinin senaryo
temelli 6gretime uygunlugu (liglincti ve dordiincii smif fen bilimleri dersi miifredatr) ve d6grencilerin birden
fazla 6l¢gme araclarina cevap verebilecek seviyede olmalar1 (dordiincii sinif) seklinde belirlenmistir. Olciit
ornekleme yontemiyle belirlenen 2021-2022 egitim 6gretim yili Sivas il sinirlar1 iginde yer alan bir ilkokuldaki
22 (8 kiz, 14 erkek) dordiincii sinif 6grencisi ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Senaryolarin tartisildig: grup
calismasi siireci ic¢in calisma grubundan heterojen gruplar olusturulmustur. Bu calisma gruplarmin
olusturulmasinda akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test ortalama puanlar ve cinsiyet degiskeni dikkate
alinmis ve ilkokul 6grencileri heterojen olarak beserli ve altisarli gruplara ayrilmislardir.

Veri Toplama Araglan

Bu caligmada veri toplama araglari olarak “Bilimsel Diisiinme Aligkanliklar1 Olgegi”, “Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi”, “Maddenin Ozellikleri Unitesine Ait Akademik Basar1 Testi” &n ve son test olarak, her
hafta uygulanan senaryo temelli etkinlikler sonrasi ise “Etkinlik Formlar1” ilkokul dérdiincii simf
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmanin amacina gore belirlenen Olgekler Oncelikle uzman onayina
sunulmus, olgeklerin ¢alisma grubunu yansittig1 goriilerek on test-son test Cronbach's Alpha giivenirlilik
katsayilar1 hesaplamalar1 yapilarak bu arastirmada kullanilmasina karar verilmistir. Akademik Basar1 Testi
ve Etkinlik Formlar: ise hazirlanan senaryolara uygun olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, uzman
onay1 sorasinda uygulamaya karar verilmistir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Bilimsel Diisiinme Aliskanliklar: Olgegi (BDO)

Bu arastirmada gergeklestirilen senaryo temelli etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme
aligkanliklarindaki degisimi 6l¢mek amaciyla Bag ve Calik (2021) tarafindan gelistirilen “Maddeyi Tantyalim
Unitesine Ait Bilimsel Diisiinme Aliskanliklar1 Olgegi” (BDAO) kullanilmistir. Bag, ¢alismasinda tasarladig
olgekteki 65 maddeyi yaptig1 6n calisma ve analizlerden sonra 25 maddeye diisiirmiistiir. Ogrencilerin yaglart
da goz Oniinden tutulmus olup derecelendirmede algiy1 kolaylastirmak adina dortlii likert yapida

derecelendirilmis emojilerin kullanilmasini uygun gormiistiir (kesinlikle katilmiyorum (), katilmiyorum (

), katiliyorum (), kesinlikle katiliyorum (© )). Katilmcilarin vermis olduklar1 yanitlarin ortalamasi
bilimsel diisiinme aligskanliklarinin belirlenmesi i¢in kullanilmaktadir. Ortalama puanin diisiikliigii ya da
yiiksekligi katilimcilarin bilimsel diisiinme aliskanliklarinin yiiksekligine ya da diisiikliigiine isaret
etmektedir. Bag, bu 6l¢gme aracinin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alfa) degerini 0,74 olarak hesaplamistir.
Bu arastirmada ise hem 6n test de hem de son test de giivenirlik hesaplamasi yapilarak olgegin giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. BDAO Giivenirlik Hesaplamast

Olgek Madde Sayis1 Cronbach’s Alfa Giivenirlik*
On Test Son Test
25 0.69 0.74 Oldukca Giivenilir

BDAO

* Biiyiikoztiirk, 2011
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Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FBTO)

Bu olgek, ilkdgretim 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini agiga ¢ikarmak amaciyla
Huyugtizel-Cavas (2004) tarafindan gelistirilmistir. Fen Bilimleri Tutum C)lgegi (FBTO) 36 maddeden
olusmakta ve her zaman, bazen, ¢ok az ve hi¢bir zaman seklinde dortlii likert yapidadir. Ortalama puanin
diisiikliigii ya da yiiksekligi katilimcilarin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin yiiksekligine ya da
diisiikliigiine isaret etmektedir. Cavas, bu 6l¢me aracinin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alfa) degerini 0,91
olarak hesaplamigtir. Bu arastirmada ise hem 6n test de hem de son test de giivenirlik hesaplamas: yapilarak
Olcegin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. FBTO Giivenirlik Hesaplamast

Olgek Madde Sayis1 Cronbach’s Alfa Giivenirlik*
On Test Son Test

FBTO e enilic / Y
36 076 0.80 Oldukca GU.VGI‘LI}II‘ / \‘{Pksek
Derecede Glivenilir

* Biiyiikoztiirk, 2011
Maddenin Ozellikleri Unitesine Ait Akademik Basar1 Testi (ABT)

Basar testleri genellikle 6grencilerin yeterliliklerini, mevcut bilgilerini ve becerilerini 6l¢mek adina
kullanilmaktadir (Cohen & Swedtlik, 2013). Bu ¢alisma igin arastirmacilar tarafindan 6grencilerin akademik
basarilarindaki degisimi 6l¢mek adina bir basar: testi (ABT) gelistirilmistir. Arastirmacilar 6ncelikle miifredat
programinda maddenin Ozellikleri iinitesine ait kazanimlara uygun sorularin yer aldigit madde havuzu
olusturmuglardir. Daha sonra bu maddeler soru kokiine doniistiiriilerek 50 maddelik basari testi halini
almistir. Taslak olarak hazirlanan bu sorular sinif egitimi alaninda ¢alisan bir uzmana ve sinf 6gretmenine
uzman onayina sunulmustur. Uzman onayindan sonra bazi maddeler testten cikarilmis veya yeniden
diizenlenmistir. Bu siire¢ sonunda 46 soruluk taslak olarak hazirlanan basari testi yazili form seklinde
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Maddenin Ozellikleri Unitesine Ait Akademik Basar1 Testi bir dogru ve
iig geldirici secenekten olusmaktadir. flkokul 6grencileri her bir dogru cevap icin 1 puan, her bir yanlis cevap
icin 0 puan almaktadir. Akademik basar1 testi igin Kuder-Richardson (KR-20) formdiiliine gore 6n ve son
testlerinde giivenirlik katsayr hesaplamasi yapilarak akademik bagari testinin gilivenilir oldugu tespit
edilmistir. Sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. ABT Giivenirlik Hesaplamas:

Olgek Madde Sayis1 KR-20 Gilivenirlik*
On Test Son Test
36 0.90 091 Yiiksek Derecede Glivenilir

ABT

* Bilyiikiztiirk, 2011
Etkinlik Formlar

flkokul 6grencilerine deneysel siire¢ asamasinda kullanilmak {izere madde ve 6zellikleri kazanimina
yonelik etkinlik formlar1 hazirlanmistir. Etkinlik formlari iki boliimden olusmaktadir. Ik bolitm kazanimlara
uygun hazirlanmis, bireysel ve grup ¢alismalariyla kazanim &zelliklerini irdeleyen, fen kavramlarin giinliik
yasamla bagdastiran senaryolardan olusmaktadir. Senaryolarin hazirlanma siirecinde ilkokul 6grencilerinin
kavramlar1 sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri ve giinliikk yasama doniik en iyi ¢6ziim yoluna karar
verecekleri durumlardan yararlanilmigtir. Tkinci boliim ise kazanim ve senaryolara uygun olarak hazirlanmus,
ogrencilerin 6grendiklerini derinlestirici, kalicilig1 artirmaya yonelik hazirlanan farkli alternatif Slgme
degerlendirme (eslestirme, bosluk doldurma, bulmaca, yapilandirilmis grid, kavram karikatiirii, kelime
iliskilendirme, tanilanmis agag, kavram haritasi) etkinlikleri yer almaktadir. Her bir alternatif 6lgme araci igin
arastirmacilar tarafindan bir puan aralig belirlenmis ve bu béliimden 6grencinin en fazla 100 puan alabilecegi
sekilde form vyapilandirilmistir. Bu baglamda bes farkli etkinlik formu arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Bu formlar sinif egitimi alaninda ¢alisan bir uzmana ve smif 6gretmenine uzman goriisii almak
tizere gonderilmistir. Uzmanlar etkinlik formlarini amaca uygunluk, ifadelerin acikligi, kapsam gecerliligi
yoniinden degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmelere gore etkinlik formlar1 yeniden diizenlenerek bir dil

769



Senaryo Temelli Ogretimin ilkokul Ogrencilerinin...

uzmanu ile birlikte tekrar kontrol edilmistir. Gerekli diizenlemeler yapilarak etkinlik formlarina son sekli
verilmis ve ilkokul 6grencilerine uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

Tlkokul 6grencilerine senaryo temelli 5gretim éncesi ve sonrasi uygulanan BDAQO, FBTO ve ABT ile ilgili
analizlerde Oncelikle veri dagilimmm normalligi i¢in Kolmogorov-Smirnove ve Shapiro-Wilk testleri
yapilmustir. Arastirmada veri sayist 29’dan az oldugu igin Shapiro-Wilk testinin sonuglari esas alinmis olup
(Kalayci, 2008), hem 6n hem son test icin 0,05’ ten biiyiik olmasi ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1/-1
araliginda olmasi normal dagilimin bir gostergesi olarak esas alinmistir (Pallant, 2001). Ayrica 6n test-son test
puanlar arsindaki farki analiz etmek igin t-testi kullanilmistir. Veri toplama araglarina ait normallik analiz
sonuglari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Normallik Dagilim Sonuclar:

Klol.mogorov-Smlrnov.ﬂ _ Shapiro-Wilk : Ca{plkhlf Basikiik Degeri
Statistic df Sig. Statistic df Sig. Degerleri
:2 On Test 0.089 22 0.200 0.971 22 0.728* 0.140/0.491 -0.768/0.953
8 Son Test 0.143 22 0.200 0.932 22 0.138* -0.673/0.491 -0.174/0.953
:g On Test 0.113 22 0.200 0.960 22 0.489* -0.588/0.491 0.246/0.953
£ Son Test 0.144 22 0.200 0.952 22 0.952* 0.219/0.491 -0.902/0.953
E On Test 0.153 22 0.200 0.943 22 0.227* -0.254/0.491 -0.925/0.953
< Son Test 0.109 22 0.200 0.971 22 0.743* -0.159/0.491 -0.657/0.953
*p>0.05

Tablo 5 incelendiginde verilerin dagilimlarinin normal oldugu (p>0.05) hesaplanirken carpiklik ve
basiklik katsayilarinin +1 ile -1 aralifinda oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu analizler sonucunda parametrik
olciimlerin kullanilmasina karar verilmistir. Ilkokul Ogrencilerinin veri toplama araglarina vermis oldugu
yanitlar aritmetik ortalama ve bagimli gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmis ve puanlar arasindaki
varyanslara gore etki biliyiikliigl (etakare [1)2]) hesaplanmustir. Etki biiyiikliigii hesabinda Cohen’s d formiilii
kullanilmistir. Bu degerin 0.2 ile 0.5 arasinda olursa etki biiytikliigi kiiglik; 0.5 ile 0.8 arasinda orta; 0.8’den
biiytiik ise biiytik etki olarak kabul edilmistir.

[lkokul &grencilerinin senaryo temelli etkinlik siireci boyunca ilk etkinlikten son etkinlige dogru olan
degisimi tek yonlii tekrarli l¢timler ANOVA (Repeated Measure ANOVA) ve Friedman testi kullanilarak
analiz edilmistir. {lk haftadan beginci haftaya kadar olan ortalama puanlar arasindaki varyanslara gore etki
biiytiikliigii hesaplanmasinda ise Cohen’s f formiilii temel alinmistir. Bu degerin 0,10 ila 0,24 araliginda olmasi
kiiciik, 0,25 ila 0,39 araliginda olmas: orta ve 0,40’dan biiyiik olmasi genis etki olarak yorumlanmustir.
Aragtirma alt problemine iliskin bulgulara grafik ve tablolar yardimiyla okuyucuya sunularak agiklanmisgtir.

Bulgular

Bu calismada, senaryo temelli 6gretimin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aligskanliklarina, fen
bilimleri dersi tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisi incelenmektedir. Arastirma alt problemlerine
yonelik bulgulara agsagida siralanmustir.

Senaryo Temelli Ogretim Siirecinin ilkokul Ogrencilerinin Bilimsel Diisiinme Aligkanliklarina Olan
Etkisine Yonelik Bulgular

Senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aliskanlik ortalama
puanlar1 hesaplanmis ve Sekil 2’de karsilastirilmistir.
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Sekil 2. On test-son test bilimsel diisiinme aligkanlik ortalama puanlarinin karsilagtiriimast

Sekil 2 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin bilimsel d{isiinme aligkanliklar: son test ortalama puanlari
on test ortalama puan durumuna goére daha yiiksek bulunmustur. Ilkokul &grencilerinin bilimsel diisiinme
aligskanliklar1 6n test-son test ortalama puanlar1 bagimh grup t testi karsilastirilarak sonuglar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. On-son Test Bilimsel Diisiinme Aliskanlik Ortalama Puanlarinm Bagimli Gruplar T-Testi Ile Karsilastirilmast

Test N X Standart Sapma sd t P
On Test 22 2.75 0.40
21 1.443 0.167
Son Test 22 293 0.33
p>0.05

Tablo 6 incelendiginde, ilkokul &grencilerinin senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi bilimsel
diistinme aliskanliklar: ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli olmadigr goriilmektedir. Bu
durum senaryo temelli 6gretimin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aliskanliklarini anlamli derecede
artirmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Senaryo Temelli Ogretim Siirecinin ilkokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Tutumlarina Olan Etkisine
Yonelik Bulgular

Senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi ilkokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum ortalama
puanlar1 hesaplanarak Sekil 3’te karsilastirilmistir.

3,4
3,35
3,3
3,25
32
3,15
3,1
3,05
3
2,95
2,9
2,85

on test son test

Sekil 3. On test-son test fen bilimleri dersi tutum ortalama puanlarimin karsilagtirilmast
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Sekil 3 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutum son test ortalama puanlarinin 6n
test ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu hesaplanmistir. flkokul 6grencilerinin &n test-son test fen
bilimleri dersi tutum ortalama puanlart bagimli gruplar t-testi ile karsilagtirilarak sonuglar Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. On-son Test Fen Bilimleri Dersi Tutum Ortalama Puanlarmin Bagiml Gruplar T-Testi Ile Karsilagtirilmast

Test N X Standart Sapma sd t P
On Test 22 3.04 0.24
21 -3,481 0.002
Son Test 22 3.30 0.22
p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi fen bilimleri
dersi tutum ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. On-son test
ortalama puanlar arasindaki farkin etki biyiikliigii (r}?) 1.12 olarak hesaplanmis ve bu deger d>0.8 oldugundan
biiytik bir etki oldugu belirlenmistir. Bu durum senaryo temelli 5gretimin ilkokul dgrencilerinin fen bilimleri
dersi tutumlarin biiyiik bir etki ile arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Senaryo Temelli Ogretim Siirecinin ilkokul Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Olan Etkisine Yonelik
Bulgular

Senaryo temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi ilkokul dgrencilerinin akademik basari ortalama puanlar:
hesaplanarak Sekil 4’te karsilastirilmistir.

45
40
35
30
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20

On test son test

Sekil 4. On test-son test akademik bagar1 ortalama puanlarinin karsilastirilmast

Sekil 4 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinin akademik basari son test ortalama puanlarinin 6n test
ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu hesaplanmustir. [lkokul &grencilerinin 6n test-son test akademik
basar1 ortalama puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilarak sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. On-son Akademik Bagar: Ortalama Puanlarinin Bagimh Gruplar T-Testi lle Karsilagtirilmast

Test N % Standart Sapma sd t P
On Test 22 27.96 7.38
21 9.176 0.000
Son Test 22 41.81 4.90
p<0.05

Tablo 8 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin senaryo temelli 6gretim dncesi ve sonrast akademik bagar1
ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. On-son test ortalama puanlar
arasindaki farkin etki biiyiikliigi (13?) 2.21 olarak hesaplanmis ve bu deger 4>0.8 oldugundan biiyiik bir etki
oldugu belirlenmistir. Bu durum senaryo temelli 6gretimin ilkokul 6grencilerinin akademik bagarilarini
biiyiik bir etki ile arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Senaryo temelli 6gretim siireci boyunca ilkokul 6grencilerinin etkinlik formlarindan almis olduklari
ortalama puanlar hesaplanmis ve ortalama puanlarindaki degisim Sekil 5'te sunulmustur.
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Sekil 5. Siire¢ boyu etkinlik formlarindan alinan ortalama puanlarin karsilagtirilmasi

Sekil 5 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin senaryo temelli 6gretim siireci ilk haftasinda alternatif
Ol¢me araglarinin yer aldigi etkinlik formlarindan almis olduklari ortalama puanlar: 39,73 iken, siire¢ boyunca
ortalama puanlarinda bir artis oldugu ve son hafta bu puanin 49,82'ye yiikseldigi goriilmektedir. Ilkokul
Ogrencilerinin senaryo temelli 6gretim siireci boyunca almis olduklar: ortalama puanlarda degisim tek yonli
tekrarli dlglimler ANOVA testi ile hesaplanmistir. Hesaplamalara ge¢meden Once testin varsayimlar: test
edilmis ve etkinlik bazinda ortalama puanlar normallik testi sonucunun p>0,05; ¢arpiklik-basiklik katsayilar
-1 ila +1 aralifinda oldugu ve kiiresellik testi (Mauchy’s Test of Spericity) degerinin de p>0,05 olarak
hesaplandig1 goriilmiistiir. Bu sonuglarin tekrarh dlgiimler ANOVA varsayimlarim sagladig tespit edilerek
siire¢ boyunca alinan ortalama puanlar arasi farklar karsilastirilarak sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ortalama Puanlar Arast Tekrarli Olciimler ANOVA Sonuclar:

Hafta X St.Sapma  Varsayin Kaynag: Kareler toplami sd Kareler Ortalamasi F P
1 39.73 5.39 Denekler arast 1548.327 1 745.058
2 43.73 5.39 Hata 866.073 21 19.846
20.528  0.000
3 47.68 2.67 Toplam 2414.400 22 764.904
4 48.91 2.04
5 49.32 0.58

Wilks' Lambda = 0.180; p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, ilkokul Ogrencilerinin siire¢ boyunca alinan ortalama puanlarinda ilk
etkinlikten son etkinlige dogru bir artisin oldugu ve ortalama puanlar arasi farkin da istatiksel olarak anlaml
oldugu tespit edilmistir. Ortalama puanlar aras: farkin etki biiyiikliigii (r)?) 0.82 olarak hesaplanmis ve bu
deger 0.40<Cohen’s f oldugundan genis etki olarak yorumlanmistir. Bu baglamda senaryo temelli 6gretim
stireci boyunca ilkokul Ogrencilerinin alternatif 6l¢me araglarinda yer alan etkinlik formlarindan almis
olduklari ortalama puanlari anlamli sekilde artmistir. Dolayisiyla senaryo temelli 6gretim siireci ilkokul
ogrencilerinin ders i¢i performanslarini arttirarak akademik basarilarini artirmada yardimci olmustur
seklinde yorumlanabilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma senaryo temelli Ogretim yoOnteminin ilkokul &grencilerinin bilimsel diisiinme
aliskanliklarina, fen bilimi dersi tutumlarina ve akademik basariya olan etkisini belirlemek i¢in yapilmistir.
Aragtirma sonunda senaryo temelli 6gretim yonteminin ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aliskanlik
ortalama puanlarini artirdigi ancak puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Can ve Uluginar-Sagir (2019) tarafindan yapilan arastirmada giinliik hayat problemlerinin
¢ozlimiinde bilimsel metotlar1 daha hizli ve kolay bir sekilde uygulamalar1 saglamak adina &grencilerin
diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklerin fen bilimleri derslerinde uygulanacak etkinlikler oldugunu
belirlemislerdir. Fen bilimleri derslerinde 6grenci katihminin gerektirdigi farkl etkinliklerinin artirilmasi
gerektigini onermislerdir. Ozellikle diizenlenen tartisma ve sorgulamaya yonelik etkinlikler (argiimantasyon,
arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim vb.) bilimsel diisiinmeyi aliskanlik haline getirmede etkili
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olmaktadir (Kolomug & Calik, 2019; Yildirim & Tiirker, 2017). Senaryo temelli 6gretimde de fen konulariyla
iligkili yapilan giinliik yasam iligkileri, 6grencilerin kavramsal farkindalig1 kazanmalarina yardimc olurken
konunun bilimsel yoniine olan meraklarinin gelismeye baslamasina da etki edebilmektedir (Gauld, 1982). Bu
baglamda degerlendirildiginde arastirmada kullanilan senaryo temelli 6gretim ve bu senaryolarin etkilesimli
olarak tartisilmasi ilkokul 6grencilerinin bilimsel diisiinme aliskanliklarini artirmistir. Ancak deneysel siirecin
bes hafta ile sinirli olmas: 6grencilerin bilimsel diistinme aliskanliklarinin gelisimindeki anlamli degisimin
olusmamasina sebep olmus olabilir.

Arastirmada senaryo temelli 6gretim yontemi ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutum ortalama
puanlarini artirmis ve 6n-son test ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Fen bilimleri dersinde yapilan senaryo temelindeki etkinliklerin ilkokul 6grencileri tarafindan
sevildigi ve bunun da derse yonelik tutumlarini olumlu anlamda artirdig1 yorumu yapilabilir. {lgili calismalar
incelendiginde senaryo temelli Ogretim etkinlikleri ile derslerin yiiriitilmesi 6grencilerin dersle ilgili
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve derslere kars: daha ilgi duyduklar: yoniinde sonuglara ulasilmistir
(Cakir, 2017; Herreid, 2005; Koroglu & Yesildere, 2002; Razzouk, 2011). Yaman ve Siigiimlii (2009) yaptiklar:
arastirmada senaryo temelli yontemi 6grencileri derse tesvik etmede ve derse olan katilim1 artirmada olumlu
katkilar sagladigini tespit etmislerdir. Lit ve digerleri (2001) ise matematik tarihinin senaryolar temelinde
yliriitiilmesi 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigini bulmuslardir. Senaryo temelli 6grenmede gergek
diinya sinifa tasinir, 6grenciler bir sorun iizerinde diisiinerek bunu gercek hayatla bagdastirirlar. Boylece
bilgiyi gercek yasamda kullanabilmeleri 6grencilerin anlamli 6grenebilmelerine ve derse yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine etki edebilir. Fen bilimleri dersine yonelik 6grencilerde erken yaslardan itibaren
olusturulacak olumlu tutum, 6grencilerin gelecekte tercih edecekleri meslekler hakkinda yol gosterici olacag:
(Karahan ve digerleri, 2015) dikkate alindiginda ilkokullardan itibaren senaryo temelli 6gretim gibi farkl
etkinliklerin derslerde sunulmasi: 6nemli goriilmelidir.

Arastirmada senaryo temelli 6gretim yontemi ilkokul Ogrencilerinin akademik basari ortalama
puanlarini artirmis ve 6n-son test ortalama puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Senaryo temelli 6gretim siireci boyunca ilkokul 6grencilerinin alternatif 6l¢me araglarinda yer
alan etkinlik formlarindan almis olduklar1 ortalama puanlar da anlamli sekilde artmistir. Senaryo temelli
Ogretim stireci ilkokul 6grencilerinin ders i¢i performanslarini artirarak akademik basarilarini artirmada
yardimcr olmustur. Senaryo metinleri 6grencilerin gercek yasam durumlar ile etkilesime girmelerini
saglayabilmekte ve kalict 6grenmelerin meydana gelmesini kolaylastirabilmektedir. Ayrica senaryolarla
ogrenci bilgi eksikliklerinin farkina varir ve bu eksiklikleri gidermek i¢in arastirma yapar, sorular sorar,
tartisir, ¢oztimler, degerlendirir ve karar verir. Dolayisiyla bu siireg anlamli 6grenmeyi saglayacagindan
ogrencilerin akademik basarilar1 da artacaktir. Temur ve Turan (2018) ilkokul 6grencileri ile yaptiklar:
arastirmada, senaryo tabanli 6grenme yaklasimi 6grencilerin dort islem gerektiren problemleri ¢6zme ve
kurma becerilerini ytikselttigini tespit ederek, bu yaklasimin basariy1 artirdig1 sonucuna ulasmiglardir. Ayni
sekilde Bakag¢ (2014) yaptigi calismada senaryo temelli Ogretimi kullanmig ve bu &gretimin ilkokul
ogrencilerinin akademik basarilarina olumlu diizeyde etki ettigini tespit etmistir.

Senaryo temelli Ogretim yOnteminin Ogrenen merkezli olmasi, Ogrenilenleri giinlitk yasamla
iliskilendirmesi, grup ¢alismasina firsat taniyarak tartisma ortamini saglayabilmesi ve 6grenilenin kaliciligini
saglamasi noktasinda Onemli avantajlar sunmaktadir. Yapilan bu arastirmanin sonuglar1 da dikkate
alindiginda senaryo temelli 6gretim yontemi fen kavramlarini ger¢cek yasam durumlarina uygulamada bir
ara¢ olarak kullanabileceginden ilkokul siirecinde Ogretmenler tarafindan kullamilmasi 6nerilmektedir.
Senaryo temelli 6gretim etkinliklerinin yapis1 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda amaglanan muhakeme
yeteneginin, bilimsel diisiinme aligkanliklarinin ve karar verme becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir
uygulama olabilmektedir. Ogrencilerin dikkatini gekebilecek giinliikk yasamla iligkili senaryolarin
tasarlanabilir, boylece 6grenciler senaryolara daha ¢ok baglanabilir ve 6grenmeleri daha kolay olabilir.
Senaryo temelli etkinlikler 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif bir rol almalarina yardimai olabilir. Bu
calisma bir iinite kapsaminda bes hafta ile sinirlandirilmistir. Diger tiniteleri ve daha uzun siireyi kapsayacak
sekilde bir arastirma tasarimi bilimsel diisiinme aliskanliklarini da gelistirecegi 6n goriilmektedir. Ikokul
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ogrencilerine yonelik senaryo temelli 6gretim siireci baglaminda uzun siireli bir arastirma siireci tasarlanarak
sonuglari bu arastirma ile karsilagtirilabilir.

Yazarlarin Beyam1
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmanin tiim siiveclerine arastirmacilar esit oranda katk: saglamigslardir.
Etik Kurul Karari: Sivas Cumhuriyet Universitesi 31.01.2022 tarih ve 125710 sayili karart
Catisma beyani: Yazarlar arasinda herhangi bir catismalcikar iligkisi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma herhangi bir kurum veya kurulug tarafindan desteklenmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The primary school process is when concrete thinking skills, which are lateral thinking with logical
operations with more than one dimension, develop (Dewey, 2017; Yavuzer, 2018). Therefore, it is necessary to
concretize abstract issues with daily life and to be able to associate them with the situations they encounter in
daily life. In this context, a teaching process related to life, prepared based on scenarios to be realized in and
out of the classroom, can be used as a tool to achieve the expected goals. Scenarios are narratives that contain
events and people developed by simulating reality or inspired by real events (Carroll, 2000; Veznedaroglu,
2005). Scenario-based teaching, on the other hand, is problem-based, supports active learning techniques, such
as event-based learning, and uses scenarios (Kocadag, 2010). A process experienced in scenario-based teaching
is adapted with knowledge and the real world is brought to the classroom. Everyone reads the script, solutions
are shared by all group members, and students are provided with new feelings and solutions from different
perspectives (Usta et al., 2022). With the scenario-based teaching method, students come face to face with real-
life situations. Thus, permanent learning takes place in students. One of the significant goals of science
education is to enable students to associate their school knowledge with the situations they encounter in daily
life. With scenario-based teaching, scientific knowledge is presented to the student by establishing a
connection with real life, and the student also has the opportunity to gain the habit of scientific thinking while
analyzing, discussing or making decisions within the scenario. Studies on scenario-based teaching were
examined (Avc & Bayrak, 2013; Alptekin, 2012; Arabacioglu, 2012; Cakir & Kilcan, 2022; Siddiqui et al., 2008;
Ozsevgeg & Kocadag, 2013; Yaman, 2005; Yaman & Sogtimli, 2009; Yeniceli, 2016); however, an experimental
process was designed by the researchers in this study, considering it crucial to use scenario-based teaching in
primary schools to concretize science subjects and establish them in daily life and be effective in helping
students gain the habit of scientific thinking. In line with these reasons, this study aims to determine the effects
of scenario-based teaching on the scientific thinking habits, science lesson attitudes and academic
achievements of primary school students.

Method

In this research, the pretest-posttest single-group weak experimental design was used. In the 2021-2022
academic year, 22 (8 girls, 14 boys) fourth-grade students determined by criterion sampling method were
included in the study group. Before and after scenario-based teaching activities, the Scientific Thinking Habits
Scale, Science Attitude Scale and Academic Achievement Test were applied to primary school students as
pretest and posttest. The experimental process included five weeks, 10 lesson hours with primary school
students and the activity forms applied after each activity. In the data analysis, arithmetic mean, dependent
groups t-test were used and the effect size (et square [1)2]) was calculated according to the variances between
the scores. The change of primary school students from the first activity to the last activity during the scenario-
based activity process was analyzed using one-way repeated measures ANOVA (Repeated Measure ANOVA)
and Friedman test.

Results
The results of this research are listed below:

1- The difference between the average scores of primary school students' scientific thinking habits before
and after scenario-based teaching was not statistically significant (p>0.05). This result can be interpreted as
scenario-based teaching did not increase the scientific thinking habits of primary school students.

2- The difference between the mean scores of primary school students' attitudes towards science lessons
before and after scenario-based instruction was statistically significant (p<0.05). The effect size (1}?) of the
difference between the pre-posttest mean scores was calculated as 1.12, and since this value was d>0.8, it was
determined that there was a large effect. This result can be interpreted as scenario-based teaching having a
significant effect on primary school students' attitudes towards science lessons.

3- The difference between the mean academic achievement scores of primary school students before
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and after scenario-based instruction was statistically significant (p<0.05). The effect size (1}?) of the difference
between the pre-posttest mean scores was calculated as 2.21, and since this value was d>0.8, it was determined
that there was a large effect. This result can be interpreted as scenario-based teaching increases the academic
achievement of primary school students with a significant effect.

4- While the average scores of primary school students in the first week of the scenario-based teaching
process from the activity forms containing alternative measurement tools were 39.73, it was seen that there
was an increase in their average scores throughout the process and this score increased to 49.82 in the last
week. There was an increase in the average scores of primary school students from the first activity to the last
activity, and the difference between the average scores was statistically significant (p<0.05). The effect size of
the difference between the mean scores (1}?) was calculated as 0.82, and since this value was 0.40<Cohen’s f, it
was interpreted as a large effect. In this context, the average scores of primary school students from the activity
forms in the alternative measurement tools increased significantly during the scenario-based teaching process.

Conclusion

Considering the results of this research, it is recommended that the scenario-based teaching method be
used by teachers in the primary school process as it can be used as a tool in applying science concepts to real-
life situations. The structure of scenario-based teaching activities can be effective practical application in
gaining the reasoning ability, scientific thinking habits and decision-making skills aimed in the 2018 Science
Curriculum. Scenarios related to daily life that can attract students' attention can be designed so that students
can be more connected to the scenarios and easier to learn. Scenario-based activities can help students take a
more active role in the learning process.
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