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Montessori Uygulayicisi Erken Cocukluk Dénemi
Egitimcilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandiriimasina
iliskin Gériis ve Uygulamalarinin incelenmesi”

Dilara OZBEY ', Ali Yigit KUTLUCA?

Oz: Bu arastirmanin amaci, Montessori uygulayicisi erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalarini incelemektir. Montessori uygulayicisi {i¢ okul 6ncesi 6gretmeni ve iki usta
Ogreticinin katildigr bu arastirma durum calismasi deseninde gergeklestirilmistir. Katilimcilar, amagli 6rneklem
yontemlerinden biri olan &lgiit 6rneklemeye gore belirlenmistir. Veriler, ders plani yapilandirma formu, bilimsel siireg
becerileri goriisme sorulari ve sinif i¢i gézlem formu araciligiyla toplanmustir. Ders planlar ve gériisme sorular araciigiyla
toplanan veriler iizerinde tiimevarimsal igerik analizi yapilmistir. Siuf i¢i gézlemler ise analitik bir gdzlem protokolii
yardimiyla analiz edilmistir. Bulgular, erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin gozlem, tahmin etme, smniflama, 6lgme ve
¢ikarim yapma becerisini kazandirma egiliminde olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica katilimailar, etkinliklerini planlarken
ve uygularken cocuk bilisi ve anlayslari, bilim okuryazarh:, vatandashik-karakter egitimi ve cocuk merkezli pedagojik stratejilere
odaklanmiglardir. Katihimalarin ¢ocuklar: degerlendirirken bireysel gozlemleri kullandiklar: tespit edilmigtir. Sinirh sayida
Montessori uygulayicist erken g¢ocukluk dénemi egitimcileriyle yiiriitiilen bu calisma, farkli programlar uygulayan
ogretmenlerin karsilastirilacag: sekilde genisletilebilir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel Stire¢ Becerileri, Erken Cocukluk Dénemi, Okul Oncesi Ogretmeni, Usta Ogretici, Montessori

Investigation of Montessori Practitioner Early Childhood Educators' Views and Practices on
Gaining Scientific Process Skills

Abstract: The aim of this study is to examine the views and practices of Montessori practitioner early childhood educators
on gaining the scientific process skills. This research, in which three preschool teachers and two master trainers who are
Montessori practitioners participated, was conducted in a case study design. Participants were determined according to
criterion sampling, which is one of the purposive sampling methods. Data were collected through lesson plan structuring
form, scientific process skills interview questions and classroom observation form. Inductive content analysis was performed
on the data collected through lesson plans and interview questions. On the other hand, classroom observations were analyzed
with the help of an analytical observation protocol. The findings revealed that early childhood educators tend to bring the
skills of observation, estimation, classification, measurement, and inference. Participants focused on child cognition and
understanding, scientific literacy, citizenship-character education, and child-centered pedagogical strategies when planning
and implementing their teaching. In addition, it was determined that the participants used individual observations while
evaluating the children. This study, which was conducted with a limited number of Montessori practitioner early childhood
educators, can be extended to compare teachers who implement different programs.
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Gilintimiiz egitim vizyonlarinda egitim kurumlarinin ¢ocuklara 21. ytiizyil becerilerini kazandirmasi gerektigi
goriisii yayginlasmakta ve bu becerilerin 6grenilmesinde erken ¢ocukluk yillarinin 6énemi vurgulanmaktadir
(Benner & Amos Hatch, 2010; Lindeman & Anderson, 2015). Beceri gelisimi ¢ekirdek ailede informal olarak
baslayip, ilerleyen yillarda ¢evre ve diger unsurlarla etkilesime girerek devam eden bir siirectir. Bu siireg
icerisinde 0gretmenlere beceri gelisimi igin biiyiik gorevler diismektedir (Akcanca ve digerleri, 2017). Bilim
yapmay1 6grenmenin gelisimsel yoriingesi uzundur. Merak, soru sorma ve kesfetme gibi bazi bilim 6grenme
mekanizmalari ¢ocuklarda kendiliginden gelisiyor gibi goriinse de, tiim bilimsel siire¢ becerilerinin bilimsel
okuryazar yetiskinlerde ve egitimli bilim insanlarinda goriilen karmasik siire¢ becerilerine doniigsmesi igin
destek, yap1 iskelesi ve talimat gerekmektedir (Jirout & Zimmerman, 2015). Bu asamada okul Oncesi
Ogretmeninin en 6nemli gorevlerinden biri, cocuk merkezli pedagojik stratejiler yardimiyla ¢ocuklarin bilim
algilarinin gelismesine rehberlik etmektir (Kirch, 2007). Hi¢ kuskusuz egitim programlarinin bu amaci
gerceklestirmede biiyiik etkileri vardir ve kaliteli bir egitim ortaminin saglanmasi programin niteligi ile
dogrudan iligkilidir (Kuskaya ve digerleri, 2023). Bu kapsamda Ogretmenler tarafindan becerilerin
desteklenmesi ve programlarin iyi bir sekilde uygulanabilmesi agisindan gesitli erken c¢ocukluk egitim
modelleri gelistirilmistir. Tiirkiye’de O6zellikle Montessori, Waldorf ve Uluslararast Bakalorya yaklasimi
altinda yer alan ilk yillar programi (PYP) gibi modellerin yayginlik kazandig1 goriilmektedir (Ayyildiz &
Uziimcti, 2016; Yiiksel & Kartal, 2020). Kendilerine has 6gretim metot ve materyalleri olan bu modeller,
ogretmenlerin ¢ocugu merkeze alan bir pedagojik inang sistemine sahip olmalarinin beklentisi igerisindedir.
Fakat ne yazik ki, erken ¢ocukluk donemi egitimcilerine belirli egitim modelleri etrafinda cercevelenmis
programlar saglamak, cocuklar icin amaglanan 6grenme ciktilarini karsilamalarini garanti etmemektedir
(Neuman & Danielson, 2021). Bu arastirma kapsaminda ele alinan alternatif egitim modeli ise Montessori
yaklagimidir. Montessori yaklasimi, en iyi 6grenmenin 6gretmenin rehberliginde benzersiz uyaricit 6grenme
materyalleri ve belirli rutinlerle hazirlanmis bir ortamda gerceklesecegine inanmaktadir (Torrance & Chattin
McNichols, 2005). Bu noktada erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin ¢ocuklarin bilgiyi edinmesi i¢in bilgiye
nasil ulasabilecegi, isleyebilecegi, sorgulayabilecegi ve kullanabilecegi yoniinde yol gosterici olmasi
beklenmektedir (Andersson & Gullberg, 2014; Whorrall & Cabell, 2016).

Kiigiik ¢ocuklar, gozlemledikleri olgular hakkindaki temel anlayislarini ve temel bilimsel siireg
becerilerini ilk yillarinda gelistirirler (Eshach & Fried, 2005; Lind, 1999). Erken ¢ocukluk déneminde bilim
etkinliklerini igeren fen egitimi bilimsel kavramlarin anlagilmasina katki saglarken, diinyay1 yorumlamalarini
ve anlamalarimi da kolaylastirmaktadir (Gomes & Fleer, 2019). Fen egitimine maruz kalan ¢ocuklar, sadece
belirli bir alan icin degil, ek olarak bilimsel olmayan bir¢ok farkli alanda da gerekli duyulan genel becerileri
gelistirir (Trundle, 2015). Ayrica kiiglik ¢ocuklar: bilim kavramlariyla mesgul etmek bilissel, sosyal ve
duygusal gelisim i¢in 6nemlidir (Trundle & Smith, 2017). Bu nedenle erken ¢ocukluk 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkili fen egitimi uygulamalari, ¢ocuklara miizakere etme ve yeni materyalleri kesfetme
firsatlari sunar. Bu bakis agisina gore, cocuklarin ¢ocuk merkezli ve oyun temelli fen uygulamalari araciligiyla
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir (Fleer, 2019). Bilimsel siireg becerileri; bilgi olusturmak,
problemler hakkinda diisiinmek ve sonuglari formiile etmek i¢in kullanilan diisiinme becerileri olarak
tanimlanmaktadir. Bu beceriler, bilimsel diisiinme sistemine ulasmada ve bilimsel arastirma yapmada ve bir
bakis agis1 kazanmada temel olusturur (Biiyiiktaskapu ve digerleri, 2012). Worth (2010), bilimsel siireg
becerilerini ¢ocuklar igin giinlitk yasamin bir pargasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanma y&ntemi olarak
tanimlamaktadir. Erken g¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar, aktif katilim yoluyla ve temel bilimsel siireg
becerilerini kullanarak temel kavramlar1 edinirler. Ayrica dogrudan eglestirmeler yapar, sayar, kategorize
eder ve Olcerler (Lind, 1999). Kesfetmek, dnceki yillarda kavramlar: 6grenmenin énemli bir parcasiyken, okul
Oncesi yas grubundaki ¢ocuklar (bazen yetiskinlerin yardimiyla) soru formiile edebilir, veri toplayabilir ve
cevaplar gelistirebilir. Ogrendiklerini diizenleyip yansitabilirler ve aragtirmalarim belgeleyebilirler. Ayrica
fikirlerini baskalariyla paylasabilir ve tartisabilirler (Seefeldt ve digerleri, 2012). Martin ve digerlerine (2002)
gore bilimsel siire¢ becerileri, temel ve biitiinlesik olmak tizere iki alt grupta incelenmektedir. Temel beceriler;
gozlem, smiflama, iletisim kurma, Ol¢iim yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapmay: igerisinde barmndirir.
Biitiinlesik beceriler ise degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, deney yapma ve model olusturmay1
icermektedir. Biitlinlesik becerileri kazanmak ve gelecekte de kullanmak i¢in temel becerilerin kazanilmis
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olmasi gerekmektedir (Soydan, 2017). Diger yandan Greenfield ve digerleri (2009) ise kiiciik ¢ocuklarin okula
baslamadan once sekiz siire¢ becerisini (gozlemleme, simiflandirma, karsilastirma, sorgulama, tahminde bulunma,
deney yapma, yansitma ve is birli§i yapma) 0grenmeleri gerektigini one stirmiistiir. Cocuklar hentiz somut
islemler doneminde oldugundan dolayi, fen egitimi kapsaminda &gretilecek olan bilimsel stire¢ becerilerinin
gelismesinde yasayarak Ogrenebilecegi bir ortam sunulmasi, sunulacak ortamin zenginlestirilmesi ve
Ogretmenler tarafindan yonlendirilmesi, 6grenmenin gerceklesmesi agisindan faydali olacag: sdylenebilir.

Yukarida da bahsedildigi gibi erken ¢ocuklukta fen egitiminin temel amacinin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimini ve bilim algilarin1 desteklemek oldugu diisiiniilebilir. Bu amaca ulasmak i¢in erken
¢ocukluk dénemi egitimcilerinin ¢ocuklarin bilimsel bilgiyi nasil i¢sellestirip bicimlendirdiklerinin farkinda
olmalar1 6nemlidir. Ayrica mevcut literatiir, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi baglamindaki inang ve
yetkinlikleri ile 6gretim uygulamalar: arasinda bir baglant1 oldugunu savunmaktadir (Gropen ve digerleri,
2017; Kutluca & Mercan, 2022; Leuchter ve digerleri, 2020). Bu nedenle, 6gretmenlerin zengin 6grenme ortami
hazirlamas: ve ¢ocugun kesfederken 6gretmenin de ¢ocugun ihtiyacina uygun rehberlik ediyor olmas: bu
becerileri kazanmas: agisindan destekleyici bir tutum olacag: sdylenebilir. Bu acgidan bahsi gecen mevcut
beklenti ile Montessori'nin iki asamali 6gretim hedefi arasinda baglanti kurulabilir. Rambusch (2010)
Montessori egitimcisinin gocugun gelismesine ve sosyal iletisim kurmasina yardimci olmasi gerektigini 6ne
stirmiistiir. Bu da ¢ocuk merkezli bir 6grenme ortami araciligiyla cocugun kendi 6grenme deneyimini bireysel
hizda yapilandirmasina olanak saglayacaktir (Mooney, 2013). Montessori yaklasimini geleneksel siniflarin
¢ogundan farklhi kilan; ¢ocugun kendi gelisimine yatirim yapmasi, konsantrasyonunu saglamasi ve devam
ettirmesi, kendini fark etmesini saglamak ayni zamanda hem bireysel hem de is birligi i¢cinde ¢alismalarini
yluriitmesidir (Cossentino, 2005). Burada 6gretmen, 6grenme siirecinde; yonlendirici, iyi bir gézlem yaparken
anekdotlar tutan, rol model olan ve ¢evre diizenleyici roliinii tistlenir (Christensen, 2016). Ayrica Lillard (2021)
Montessori yaklasiminda Ogretmenin siireg igerisinde sadece gozlemleme yetenegine degil, cocuklarin
ihtiyaglarini kesfetme yetenegine bagli oldugunu belirtmistir. Montessori yaklasiminda, 6gretmen ¢ocuklara
gercek hayattan ortamlar sunar ve ¢ocugun sosyal davranmislar kazandirilmas: destekler (Diamond & Lee,
2011). Zenginlestirilmis bir ortamin ¢ocuklara sunuluyor olmasi 6gretmenin pedagojik anlamda yeterliligiyle
iligkili oldugu, Ogrenmenin gerceklesmesi icin iyi bir baslangi¢ olacagl soylenebilir. Bu belirtilenlere
dayanarak Montessori egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak amaciyla gergeklestirdigi
Ogretimin teorik ve pratik olarak incelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilm{istiir.

Yukarida bahsi gegen teorik rasyoneller, Montessori uygulayicisi erken c¢ocukluk donemi
egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerine nasil kazandirdiklarini kesfetmenin 6nemini gostermektedir. Ayrica
bu bakis acistyla, ulusal ve uluslararasi alanda baglaminda erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin katilimiyla
gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Ulusal literatiire bakildiginda, Montessori egitimine iliskin
ogretmen goriisleri (6rn; Ak, 2019; Sak Sahin, 2014), fen egitimine yonelik tutumlar, goriisler, pedagojik uygulamalar
(6rn; Balat ve digerleri, 2018; Ultay ve digerleri, 2018; Simsar & Dogan, 2019) baglaminda gergeklestirildikleri
goriilmiistiir. Diger yandan bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina yonelik gerceklestirilen ¢alismalar
da mevcuttur (Bartan & Basal, 2018; Kefi ve digerleri, 2013). Erken gocuklukta Montessori yaklasimi ve fen
baglamlarinin bir arada yer aldig arastirmalar ise sinirlidir ve agirlikli olarak yaraticilik, elestirel diisiinme ve fen
tutumlar: tizerinde durulmustur (Cakir ve digerleri, 2019; Cakir & Yalgin, 2020). Fakat ulusal literatiirde ele
alinan bu c¢alismalarin tek veri kaynag: {izerinden gerceklestirildikleri tespit edilmistir. Bu durum, erken
cocuklukta fen egitimi ve Montessori yaklagimi baglaminda birden fazla veri kaynaginin dahil edildigi bir
aragtirmaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Diger yandan erken cocukluk doénemi egitimcilerinin
katilimiyla gergeklestirilmis uluslararas: literatiirdeki arastirmalar incelendiginde fen egitimi ¢iktilarini
gozlem, goriisme, alan notlar1 ve Olgekler gibi farkli veri kaynaklar1 kullanarak pedagojik agidan arastiran
(Barenthien ve digerleri, 2020; Lammert ve digerleri, 2023; Leuchter ve digerleri, 2020; Opperman ve digerleri,
2021), bilimsel siire¢ becerilerine odaklanan (Jirout & Zimmerman, 2015; Kuru & Akman, 2017) ve Montessori
yaklasimi {izerinde duran (Christensen, 2016; Jones, 2017) calismalara rastlanmistir. Fakat uluslararas:
literatiirde de Montessori yaklasimi ve bilimsel siire¢ becerilerini birlikte ele alan herhangi bir calisma
bulunmamaktadir. Bu arastirmada ise hem Montessori yaklagimi ele alinmis hem de goériisme ve gozlem gibi
farkli veri kaynaklar1 araciligiyla ulusal literatiire katki saglanmaya ¢alisilmistir.
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Tiim bu rasyoneller 1s13g1nda Montessori yaklasimi uygulayicis: erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin
bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalarini incelemeyi amagclayan bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Montessori uygulayicisi erken c¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmak amaciyla hazirladiklari ders planlar: nasildir?

2. Montessori uygulayicis1 erken cocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasina iligskin goriisleri nelerdir?

3. Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
Ogretim uygulamalar1 nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma kapsaminda sinirl bir sistemi temsil eden Montessori yaklasimini kullanan erken ¢ocukluk
donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalari
incelenmistir. Dolayisiyla bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum g¢alismas: deseni
temelinde gerceklestirilmistir (Merriam, 2013). Bu sistemin nasil c¢alistigini anlamak icin birden fazla veri
kaynag1 yardimiyla veri gesitlemesi yoluna gidilmistir (Flick, 2018). Hem veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi
hem de birden fazla erken ¢ocukluk donemi egitimcisinin her birinin bir durumu temsil etmesi nedeniyle bu
arastirma ¢oklu durum c¢alismasidir (Chmiliar, 2010). Coklu durum ¢alismasi kullanmak, durum(lar)in daha
derinlemesine anlagilmasini ve benzerliklerinin ve farkliliklarinin karsilastirilmasini saglar (Stake, 2013). Bu
sekilde elde edilen kanitlar genellikle tek durum arastirmalarindan daha giiclii ve daha giivenilirdir. Coklu
durum c¢alismalari, arastirma sorularinin ve teori gelistirmenin daha kapsaml bir sekilde kesfedilmesine
olanak tanir (Creswell, 2018). Tiim bu bilgiler dogrultusunda, ayrintili bir sekilde betimleme yapilmasi ve
katilimcilarin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriislerine ulasmak igin {i¢ farkli veri kaynagina yer
verilmigtir (Sekil 1).

Nitel Aragtirma

P Ve \
Arastirma
st Katiimcilar
Deseni
\*-.,.-"/ o g
2N N N
Montessori Yaklagimi EnAz
Durum Gahgmas Uygulayicisi Okul Oneest
On Lisans
EnAz3Vil
Coklu Durum Caligmasi Mesleki Deneyim
Veri Toplama
Araglar
Vel . Vel ™
Ders Plant Yapilanduma BSB Gordsme Sorulan
Sinif Igl Gazlem

Sekil 1. Arastirmanin metodolojik tasarimina iliskin bilgiler
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Calisma Grubu

Aragtirma, Istanbul’da Montessori uygulayan bagimsiz bir anaokulunda gorev yapan bes erken
¢ocukluk donemi egitimcisinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar amagl 6rnekleme yontemlerinden
biri olan 6l¢lit 6rneklemeye gore segilmistir (Patton, 2014). Bu arastirmada belirlenen 6lgiitler; 2022-2023 yil1
icerisinde Montessori uygulayicis1 okul oncesi egitim kurumda aktif bir sekilde ¢alisiyor olmasi, en az 6n
lisans mezunu olmas: ve en az ii¢ yillik mesleki kideme sahip olmasi seklindedir.

Tablo 1. Katlimeilarin Ozellikleri*

Katilimc1 Cinsiyet Yas Mesleki Deneyim Ogrenim Durumu Gelisim Dénemi Sinif Mevcudu

Lisans (Cocuk Gelisimi)
Yiiksek Lisans (Okul Oncesi)
i-2 Kadin 31 12 On Lisans (Cocuk Geligimi) 36-48 ay 8
On Lisans (Cocuk Gelisimi)

Lisans (Cocuk Gelisimi)
F-4 Kadin 30 10 On Lisans (Cocuk Geligimi) 36-48 ay 8
On Lisans (Cocuk Gelisimi)

Lisans (Sosyoloji)

H-1 Kadin 25 4 48-60 ay 13

M-3 Kadin 38 14 60-72 ay 13

G-5 Kadin 23 3 48-60 ay 13

*Ogretmenlere bu calismada kimliklerini gizli tutmak icin takma isimler verilmistir.

Tablo 1'de goriildiigii iizere; H-1, M-3 ve G-5 okul 6ncesi 6gretmeni statiisiinde gorev yaparken I-2 ve
F-4 usta Ogretici statiistindedir. Asagida calismaya katilim saglayan erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin
Ozellikleri betimlenmistir.

H-1: 25 yasindadir. Meslek lisesi ¢ocuk gelisimi boliimiinii bitirdikten sonra 6zel bir tiniversitede ¢ocuk
gelisimi bolimiinde lisans egitimini tamamlamistir. Lisans egitimini tamamladiktan sonra o6zel bir
tiniversitede okul oncesi egitimi alaninda tezli yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Liseden itibaren
cesitli okul dncesi ve 6zel egitim kurumlarinda ayni zamanda hastanede staj deneyimleri vardir. Universite
yilindan itibaren farkli seminerlere ve egitimlere katilarak pedagojik donanimini arttirmigtir. Okul 6ncesi
Ogretmeni, Montessori egitimi sertifika programina katilmistir ve hizmet ici egitimler almaktadir. Buna ek
olarak, cocuklarla ilgili olarak {ii¢ farkli egitimde uygulayic sertifikasina sahiptir. Montessori yaklasimina
sahip bir kurumda mesleki deneyimi ii¢ yildir. Montessori uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda
dort yas grubuna rehberlik etmektedir.

I-2: 31 yasindadir. Meslek lisesi ¢ocuk gelisimi bitirdikten sonra 6zel bir {iniversitede ¢ocuk gelisimi
boliimiinde 6n lisans egitimi bitirmistir. Liseden itibaren okul 6ncesi ve 6zel egitim kurumlarinda stajyerlik
yapmustir. Mesleki hayati boyunca farkli okullarda Ogretmenlik deneyimi vardir. Calisma hayatinda
pedagojik anlamda kendi donanumini artirmak adina cesitli egitimlere katilmistir. Usta 6gretici, Montessori
egitimi adina ¢ok sayida hizmet i¢i egitime katilmistir. Mesleki hayat1 disinda kisisel gelisimi icinde egitimlere
katilim saglamistir. Montessori yaklasimina sahip bir kurumda mesleki deneyimi altt yildir. Su an da
Montessori uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda ii¢ yas grubuna rehberlik etmektedir.

M-3: 38 yasindadir. Meslek lisesinde ¢ocuk gelisimi boliimiinii bitirmis ve gesitli okul Oncesi
kurumlarinda stajyerlik deneyimi vardir. Lise egitiminden hemen sonra cesitli kurumlarda okul 6ncesi
Ogretmenligi yapmis sonrasinda kisa bir siire ¢ocuk esirgeme kurumunda ¢alismistir. Calisma hayatina kisa
bir siire verdigi esnada, on lisans ¢ocuk gelisimi boliimiine baslamistir. Ayni zamanda halka iligkiler okuyarak,
farkli bir programda lisans egitimini tamamlamistir. Caligma hayatina tekrar dondiigiinde 6n lisans olarak
bitirdigi ¢ocuk gelisimi boliimiinii, lisans programina tamamlamak i¢in egitime devam etmistir. Okul oncesi
Ogretmeni, Montessori egitimi adina farkli zamanlar ¢ok kez hizmet ici egitime katilmistir. Montessori
yaklasimina sahip bir okul 6ncesi kurumunda bes yildir ¢calismaktadir. Su an Montessori uygulayicist oldugu
erken ¢ocukluk kurumunda bes yas grubuna rehberlik etmektedir.

F-4: 30 yasindadir. Meslek lisesinde ¢ocuk gelisimi boliimiinden mezun olmustur ve lise siirecinde okul
Oncesi kurumlarinda stajyerlik yapmistir. Lisede tamamlamis oldugu egitimden sonra devlet iiniversitesinde
on lisans ¢ocuk gelisimi okumustur. Mesleki gelisimini desteklemek amaciyla gesitli egitimlere katilmistir.
Usta 0gretici, Montessori egitimini 6grenmek ve uygulamak adina hizmet ici egitimlere katilmistir. Calisma
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hayatinda ii¢ yil devlet okulunda ticretli 6gretmenlik yapmus, toplamda 10 yil bir deneyime sahiptir.
Montessori yaklasimina sahip olan bir kurumda alt1 yillik mesleki deneyimi vardir. Montessori uygulayicisi
oldugu erken ¢ocukluk kurumunda ii¢ yas grubuna rehberlik etmektedir.

G-5: 23 yasindadir. Meslek lisesi ¢ocuk gelisimi boltimiinii bitirdikten sonra devlet {iniversitesinde 6n
lisans programi sosyal hizmetler boliimiinii bitirmistir. Ikinci {iniversite olarak &n lisans gocuk gelisimini
okumustur. Bu siiregte tekrardan bir sinava hazirlanmis ve sosyal hizmetler boliimiinii 6n lisanstan sosyoloji
okuyarak lisans olarak tamamlamistir. Bu siirecte lise egitiminden itibaren gesitli okul 6ncesi kurumlarinda
stajyerligin yani sira okul oncesi 0gretmenligi deneyimleri vardir. Mesleki olarak kendini gelistirmek adina
gesitli egitimlere katilmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni, Montessori egitiminde uygulayict olmak icin hizmet ici
egitime katilmigtir. Montessori yaklasimina sahip bir kurumda mesleki deneyimi iki y1ldir. Su an Montessori
uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda dort yag grubuna rehberlik etmektedir.

Aragtirmaya dahil olan Montessori yaklagimina sahip erken ¢ocukluk donemi egitimi veren kurum, iki
ayr1 subeden olusmaktadir. A subesindeki okul, villa tarzinda bir okulken, B subesindeki okul, daire
tarzindadir. Katilimcr gozlem araciligiyla edinilen izlenimler asagida detaylandirilmistir. Smiflarin ferah
olmasina onem gosterilmis, bu sebeple okulun agik tonlarda boyatilmasi tercih edilmis ve siniflara daire
seklinde acik tonlarda hali tercih edilmistir. Tahta dolaplar ve masalar ¢ocuklarin boyuna gore
konumlanmistir. Cocuklarin hareket alanina énem gosterilmistir. Her iki okulunda siniflarinda Montessori
materyalleri yer almaktadir. Bu materyaller yas grubuna gore degisiklik gostermektedir. Materyallerin
tamaminin ahsap materyaller oldugu gézlemlenmistir. Ogrenme ortaminda, her Montessori materyalinden
siniflarda birer adet bulundugu goriilmiistiir. Simifta bu materyallerle c¢alismak i¢in kosede kilimler
durmaktadir. Ogretmenlerin tasarlamis oldugu materyallerin ise, gocuklarin yasma uygun ve bireysel
calisabilecekleri, aym zamanda cesitli etkinliklerle biitlinliik saglayarak grup calismas1 da yapabilecekleri
materyaller oldugu gozlemlenmistir. Cocuklarin bireysel 6grenme siireglerine ve ayni zamanda yasayarak
O0grenmesine, materyalle zaman gecirmesine izin verildigi gozlemlenmistir. Tasarim olarak birbirine benzeyen
her iki okulun da dis ortaminda dogal materyaller yer almaktadir. Minik bir mutfak ve musluk-lavabo boliimii
vardir. Cocuklar bu kisimda ve diger kisimlarda bakir malzemelerle ve tahta tabaklarla vakit
gecirebilmektedir. Bir boliimiinde kum havuzu, ¢akil alan ve malg bulunmaktadir. Egitim programina
baktigimizda, 6gretmenlerin yemek saatleri disinda uygulamak zorunda olduklar: saatli bir planlar1 olmadig:
belirtilmistir. Egitim programinda; ¢cember zamani, Montessori, bahge, masal, serbest zaman, ekmek yapimz,
sanat, mutfak, botanik, bilim-kiiltiir, elisi gibi zamanlar ve grup oyunlar1 yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenler
daha ¢ok ¢ember zamaninda vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir. Bahgeye her giin mutlaka cikildigindan
bahsedilirken, her iki okulunda haftanin bir giinii ormana gittigi orada cesitli aktivitelerle zaman
gecirdiklerine ulasilmistir. Subelerin kurucusu North American Montessori Center sertifikasina sahiptir ve
Ogretmenleri Montessori hizmet i¢i egitimlerle desteklemektedir. Hizmet i¢i egitimler, Montessori
materyallerinin hazirlanmasi, sunumu ve kullanilmasina yonelik detayli bilgi ve becerilerin edinilmesini
icermektedir.

Inandiricailik ve Etik

Aragtirmanin en 6nemli Olgiitlerden biri ulasilan sonuglarin inandiriciiginin olmasi kabul edilir.
Arastirma deseninin niteliginin ve inandiriciliginin arttirilmasi igin dort kriter dikkate alinmalidir. Bu dort
kriter; inanilirhik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirliktir (Lincoln & Guba, 1990). Bu arastirmada
inanilirhgin (ig gegerlik) ve dis denetiminin saglanmasi amaciyla veri toplama araglar1 erken fen egitimi ve
nitel ¢alisma alanlarinda uzman iki akademisyenden uzman gortisti alinmistir (Morse, 2015). Ayrica giivenilir
bir dis denetimin saglanmasi amaciyla katilimcilar arasina dahil edilmeyen, diger katilimcilarla ayn: kurumda
calismakta olan bir Montessori uygulayicisi okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot bir ¢alisma yapilmistir (Thomas &
Magilvy, 2011). Arastirmacinin arastirma alanmna yakin bir yerde caligmasi, veriler toplanirken yiiz ylize
ayrintili gortismelerin gergeklesmesi, DPYF ve BSB goriismelerinin ardindan ogretmenin egitim ortami
siirecinde gozlemlenmesi gibi siiregler araciligryla uzun siireli etkilesim (Houser, 2021) kriteri saglanmistir.
Bilimsel bir aragtirmanin gegerlik Ol¢iitlerini sagliyor olmasi, bilimsel bulgularin dogrulugu ve hassasiyetiyle
iligkilidir. Bu dogrultuda tiim katilimcilarin egitim ge¢misi, mesleki kariyerleri ve meslegini icra ettikleri
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ortam ve baglam derinlemesine tanitilarak arastirmanin transfer edilebilirligi kolaylastirilmistir (Connelly,
2016). Onaylanabilirlik ise katilimcilarin deneyim ve diisiincelerinden kaynakli olarak bulgulara ulasildigini
ortaya koymaktadir (Shenton, 2004). Bunun i¢in katihmcilardan, verilerin ve veri analizi sonuglarimn kendi
gercekliklerini yansitip yansitmadigi konusunda geri bildirim alinarak en destekleyici dogrulama
stratejilerinden biri ve gegerliligi korumanin bir yolu olan katilimci teyidi de saglanmistir (Candela, 2019). Son
olarak katihmcilarin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin pedagojik goriis ve uygulamalarin
derinlemesine ve titizlikle kesfedebilmek igin veri kaynaklar: ¢esitlendirilmistir. Bu nedenle ders planlari,
goriismeler ve gozlemler kullanilmistir. Bu sayede ¢alismanin kapsamini ve derinligini artirmak adina veri
gesitlemesi yoluna gidilmistir (Natow, 2020).

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmadaki alt problemleri yanitlamak igin {i¢ farkli veri kaynagindan yararlanilmigtir. Bunlar;
Ders Plan1 Yapilandirma Formu, BSB Ogretimi Goriisme Sorular1 ve Sinif Ici Gozlemlerdir. Veri toplama
araclar1 asagida detayli bir sekilde tanitilmisgtir.

Ders Plani Yapilandirma Formu

Montessori uygulayicisi erken c¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmalarina iligkin igerik ve pedagojiyi nasil biitiinlestirdiklerini belirlemek amaciyla Loughran ve
digerleri (2004) tarafindan gelistirilen CoRe (content representation/icerim gosterimi) metodolojisinden
yararlanilmistir. Tipik bir CoRe, &gretmenin herhangi bir konu baglaminda belirledigi biiyiik fikirler
araciligiyla dgretimini yapilandirmasina olanak tanir (Nilsson & Loughran, 2012). Ogretmenler bu sekilde,
belirledikleri biiyiik fikirlere dayali olarak sekiz soruyu yanitlarlar. Ogretmenlerin yamtlari, ele aldiklari konu
baglamindaki mesleki bilgilerinin 6ziinti ve pedagojik i¢goriilerini temsil eder (Loughran, 2019). Ayrica bu
yanutlar, 6gretmenlerin neyi, nasil ve nicin yaptiklarini gosteren karmasik ve sofistike uygulama bilgisine bir
pencere sunar. CoRe igerisinde yer alan sorularin karakteristikleri su sekildedir:

e Cocuklarin 6grenmeleri gereken igerik,

¢ Kavram ve biiyiik fikirlerin kapsamui ve niteligi,

o [lgili konuyu belirlenen 6grenme ciktilar1 ve bilimsel siireg becerileri ile nasil biitiinlestirecekleri,
o Bu fikirleri 6grenmelerinin neden 6nemli oldugu,

e Kavramsal hazirbulunusluklari ve olas1 6grenme giigliikleri.

Yukarida detaylar1 6ne siiriilen tipik bir CoRe yapisy, literatiirde erken g¢ocukluk egitimi arastirmalar1
kapsaminda da kullamilmaktadir (Kutluca, 2021; Nilsson & Elm, 2017). Bu nedenle tipik bir CoRe, mevcut
literatiire ve bu arastirma kapsamina dayali olarak diizenlenerek uzman goriislerine sunulmustur. Ayrica
calisma grubuna dahil edilmeyen bir Montessori uygulayicist okul oncesi 6gretmeniyle de pilot uygulama
yapilmustir. Bu siiregleri sonrasi nihai haline kavusturulan ve literatiirde de DPYF ismi ile kullanilan form,
erken cocukluk donemi egitimcilerinin sirasiyla bir konu baglami, konu baglamina dayali olarak biiyiik
fikir(ler) veya tema(lar), egitim programi temelinde kazanim ve gostergeler ve bunlarla ilgili bilimsel siire¢
becerileri belirlemelerine olanak tanir. Devaminda ise bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin
sekiz sorunun yanitlanmasi saglanir. Dolayisiyla bu arastirmaya dahil olan her bir katilimci, gesitli bilimsel
siire¢ becerilerini kazandirmak {izere bir konu belirlemis ve CoRe metodolojisi baglamindaki sorulari
yanitlayarak bir 6gretim plani olusturmustur. Katilimcilar; tiim kazanimlari, konu alanlarini ve bilimsel stireg
becerilerini bagimsiz olarak belirlemislerdir. Katilimcilarin yanitlarini yazili olarak vermeleri saglanmais, veri
kaybini 6nlemek adina da uygulama sirasinda ses kayit cihaz1 yardimiyla sesli yanitlardan yararlanilmustir.
Her bir uygulama yaklasik 25-35 dakika siirmiistir.

BSB Kazanimi Goriisme Sorular

Erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin pedagojik
goriislerini belirlemek amaciyla Adsiz ve Kutluca'min (2023) gelistirdigi yar1 yapilandirilmis yedi sorudan
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olusan goriisme formu kullanilmistir. Sorular, Kagan'in (1990) 6gretmen bilisini degerlendirmek {izere 6ne
stirdiigii kapsam ve yaklasimlar temel alinarak diizenlenmis ve bu arastirma kapsamina uyarlanmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim hakkindaki bilgi ve inanglar1 ve pedagojik alan bilgisini temsil eden yapilar
dikkate alinmistir (Kagan, 1990). Sorularin karakteristigi Tablo 2'de detaylandirilmstir.

Tablo 2. BSB Soru Karakteristigi

Soru Karakteristigi

Soru 1 BSB Cagrisimu

Soru 2 Erken Cocukluk Déneminde BSB Islevi

Soru 3 Erken Cocukluk Déneminde BSB Kazanimi

Soru 4 Egitimcilerin BSB Yeterliligi

Soru 5 Erken Cocukluk Déneminde BSB Etkinlikleri

Soru 6 Erken Cocukluk Donemi Egitimcilerinin Karsilagtiklart Zorluklar
Soru 7 Cocuk Degerlendirmesi

Gortisme formunun i¢ gegerligini ve dis denetimi (Creswell, 2012) saglamak amaciyla erken ¢ocukluk
doneminde fen egitimi alaninda c¢alisan iki akademisyenden uzman goriis alinmistir. Ardindan goriisme
sorularinin anlasilir olup olmadigini ve uygunlugunu tespit etmek i¢in katilimcilar arasinda yer almayan bir
okul Oncesi Ogretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin c¢iktilar1 uzmanlarla
paylasilarak gelen geri doniitler sonrasi forma nihai hali verilmistir. Her bir goriisme yaklasik 10-15 dakika
surmiustiir.

Sunif Ici Gozlem

Erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin pedagojik
goriisleri acisindan daha algilanabilir, somut ve izlenebilir bilgiler elde etmek amaciyla sinf igi gozlem
yapilmistir. Bu sayede dgretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina iliskin ortaya koyduklar:
pedagojik goriisler ile sinifta yaptiklar: arasindaki baglantinin daha iyi belirlenmesi amaglanmistir (Park &
Oliver, 2008). Bu kapsamda katilimcilarin DPYF araciigiyla olusturduklar: 6gretim planlarini siniflarinda
uygulamalar1 saglanmis ve bu uygulamalar gozlemlenmistir. Videoya kaydedilen gozlemler sirasinda
katilimcilara hi¢ miidahalede bulunulmamistir. Ayrica alan notlar1 alinarak veri analiz siirecine dahil
edilmistir. Ortalama 30-40 dakika siiren 6gretim uygulamalari, Newton ve digerleri (1999) tarafindan
gelistirilmis olan gozlem protokolii temelinde gozlemlenmistir. Bu gozlem protokoliinde simuf gozlemleri
genel anlamda ii¢ temel cerceve izlenerek yapilmaktadir. Bu ¢erceveler; cocuklarin aktivitelere dahil olduklar:
kisim (PA), etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin nasil gruplandirildiklari (PWG) ve 6gretmen-cocuk etkilesim
bigimleri (P&TI) seklindedir. Burada, dgretmen-cocuklarin 6gretimin hangi aninda (birer dakikalik zaman
araliklartyla) neler yaptiklarina odaklanilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda katilimcilarin DPYF ve BSB goriisme sorularina verdikleri yanitlar 6ncelikle
yaziya dokiilmiistiir. Bu veriler, katihma teyidinin (Motulsky, 2021) saglanmasi amaciyla katihimcilarla
paylasilmis ve kontrol etmeleri saglanmistir. Ardindan veri analizi siireci isletilmistir. Yaziya dokiilen ve
katilimcr teyidi saglanan nitel veriler {izerinde siirekli karsilastirma yontemi temelinde tiimevarimsal igerik
analizi yapilmistir. Burada temel amag, yeterli 6n bilginin olmadig: fakat parcali bilgilerin edinildigi veri
setindeki verilerin belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde betimlenerek birbirine benzeyen veriler yardimiyla
okuyucular igin anlagilir sekilde diizenlenmesini saglamaktir (Kyngas, 2020). Bu kapsamda Ilk asama olan
verilerin kodlamasinda, toplanan veriler anlamli pargalara boliiniip, her bir boliimiin kavramsal olarak ne
anlam ifade ettigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmacilar tarafindan dinamik bir kod katalogu
olusturulmustur. Kodlamalar arasindaki ortak yonler bulunarak temalar olusturulmustur. Olusan temalar
teorik cerceveler baz alinarak kavramsal kategorilere doniismiistiir (Silverman, 2019). Temalar belirlenirken,
kavramsal benzerlikleri ayirt etmek, temalarin ayirt edici giiciinii arttirmak ve kaliplart bulmak igin siirekli
karsilastirma yontemi kullanilmistir (Glaser & Strauss, 2017; Kolb, 2012). Kategori ve temalar belirlendikten
sonra tekrar kodlama islemi yapilarak verilerin kodlara gore son diizenlenmesi yapilmistir (Merriam &
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Grenier, 2019). Analiz siirecinin devaminda okul 6ncesi egitimi alaninda uzman bir arastirmasi analiz siirecine
dahil olmustur. Katilimcilar arasindan rasgele segilen bir kisinin analiz siireci (DPYF ve BSB goriismesi)
arastirmaci ve kodlayic kisiyle beraber miizakere ederek tamamlanmistir. Sonrasinda ise arastirmaci ve
kodlayict kisi ayr1 ortamlarda ayni arastirma (ders plani ve goriisme) tizerinden analizlerini yiirtitmiislerdir.
Elde edilen analiz sonuglarina gore karsilastirma yapilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik yiizdesi
hesaplanmagtir. Fikir birligine varilan kavramlarin toplam erisilen kavram sayisina boliinmesiyle sonucu
ulagilan kodlayicilar aras: giivenirlik (uyum yiizdesi) %88 olarak tespit edilmistir (O’Connor & Joffe, 2020).
DPYF ve BSB goriisme sorularindan ulasilan kavram ve temalarin birbiriyle karsilastirilmasi/kiyaslanmasi
araciligiyla metodolojik veri ¢esitlenmesi saglanarak 6zetleme yapilmistir. Ders plani yapilandirma formunda
genel temelli tiim sorular1 kapsayan bir veri analizi yapilirken, BSB goriisme sorularinda soru bazli veri analizi
yapilmustir. Son olarak sinif i¢i gozlemler ise Newton ve digerleri (1999) tarafindan gelistirilmis olan gézlem
protokolii kullanularak analiz edilmistir. Elde edilen veriler grafik haline doniistiiriilerek diizenlenmis olup,
okuyucu i¢in anlasilir yorumlara doniistiiriilmiistiir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde DPYF ve BSB goriisme sorularina verilen yanitlar ve sinif i¢i gzlemlerin
analizi sonrasi ulasilan bulgulara yer verilmistir. DPYF ve BSB goriisme sorularinin analiz sonuglari ¢izelgeler
ve dogrudan anlatim yoluyla detaylandirilmistir. Son olarak montessori uygulayicisi erken ¢ocukluk donemi
egitimcilerinin uygulamalarina iliskin yapilan simf ici etkinlik gozlemleri zaman cizelgesiyle grafikle
detaylandirilmis, gozlem siirecinin tamami betimlenmistir.

Icerik Temelli Kavramsallagtirmalar

Aragtirmaya katilan erken c¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla ders plani olusturmalar1 istenmistir. Ders plami kapsaminda dgretmenlere
sekiz tane soru sorulmustur. Katiimcilarin planlamalarindan yola ¢ikarak kavram ve temalar olusturulmustur
(Tablo 3).

Tablo 3. Icerik Temelli Kavramsallagtirmalara Iliskin Tema ve Kavramlar

Temalar Kavramlar

Farkindalik Olusturma, Giinlitk Yasam Becerisi, Olumlu Deneyim, Sorumluluk, Sabir/Degerler
Vatandaglik-Karakter Egitimi ~ Egitimi, Bilinglendirme, Yasant;, Kendini ifade Edebilme, Yasama Yakinlik, Canlilarin Temel
Thtiyaglari, Cevre Farkindalhig

Bilimsel Siire¢ Becerileri Gozlem, Smiflandirma, Tahmin Etme, Sonug Cikarma

Gelisimsel Ozellikler, Duyusal Algi (Tat), Kavram Karmasasi, Bilgiyi Yapilandirma, Sorgulama,
Cocuk Temelli Olusumlar Aragtirmaci/ Kesfedici/ Merakli Bireyler, Uretkenlik, Anlamlandirma, Ogrenme Ihtiyaci, Bireysel
Farkliliklar (Mizag), Hayal Giicii, On Bilginin Paylagimi

On Bilginin Hazirlanmasi, Montessori Yaklagimi (Kilim/Tepsi Sunumu), Cocuk Merkezli Stratejiler
(Beyin Firtmasi, Soru-Cevap, Drama, Sunus Yoluyla Ogretim), Alan Gezisi, Yasantt Temelli

. vt (I 18 1
Ogrenme-Ofretme Ogrenmeler, Problem C6zme Becerisi, Somut Materyaller, Dolayli Kavram Ogretimi, Ogretmen

Yontemleri Merkezli Stratejiler (Dogrudan Anlatim), Yaratict Diisiinme Teknikleri (Scamper/Yaratic1 Diisiinme),
Biitiinlestirilmis Etkinlik, Kii¢iik / Biiyiik Grup Etkinligi, Gdzlem Temelli Etkinlik, Aile Katilimi.

Ojretmen Yetkinligi Bilgi/D.eneyim Eksikligi, Bireysel Degerlendirme, Bilgiyi Yapilandirma, Bilgi Paylasimi, Mesleki
Deneyim

Konuya {ligkin Tkincil Belgesel, Web Siteleri, Ders Notlari, Meslektas Is Birligi (Ziimre Toplantisi), Ogretime fliskin Kitaplar,

Kaynaklar Sosyal Medya

Olgme ve Degerlendirme Drama, Yapilandirilmig Sorular Yoneltme, Siire¢ Degerlendirme

Olgunlagsmis/Olgunlagsmamig Zeytin, Yasam Dongiisii, Fen Etkinligi (Kaldirma Kuvveti, Yogunluk-
Agirlik)

Giinliik Yagamla Iliskilendirme, Dikkat Siiresi, Strurli Bilgi Aktarimi, Dig Ortam Strliliklari, Egitim
Ortamini Diizenleme, Yetersiz Planlama

Kavram Ogretimi

Opretimi Etkileyen Unsurlar

Vatandaslik-karakter egitimi temas: kapsaminda olusturulan alt kavramlardan ogretmenlerin
¢ocuklarda farkindalik olusturmayi, olumlu deneyimler yasamalarimi ve bilinglendirmeyi temel aldigina
ulasilmistir. Katilimcilarin her birinin bu tema 6zelinde ve ¢ocuklarin vatandas-karakter egitimi kapsaminda
yasadiklar1 ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmalarini amaglamaistir.
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F-4: Oniimiize hazir olarak gelen bir yiyecegin aslinda asamalariyla, zamanla olustugunu bilmeleri, kiigiik bir cekirdegin
dogada bize yemek olarak doniistiigiinii bilmeleri.

H-1: Sonbahar mevsiminde olgunlasan cevizin yasam doéngiistiniin ¢ocuklar tarafindan fark edilmesi ve cevizin insan
saglhigina olan yararlarinin 6grenilmesi amaglanmaktadir.

Montessori yaklasiminda ¢ocuk gercek bir is ile mesgul olur ve giinliik(gercek) yasam aktiviteleri
oldukga 6nemlidir. Cocuklar bu aktiviteler yardimiyla kas koordinasyonu, yasadig: cevreyi kesfetme yetenegi
ve hareket etmeyi gelistirirler (Lillard, 2021). Tiim katilimci 6gretmenlerin etkinliklerde oncelikli olarak
glinliik yasam becerilerinin destekledigi goriilmiistiir. Giinliik yasam becerilerini gelistirirken ¢ocuklara
somut materyaller sunarak ve ¢ocugun yasayarak ogrenmesi hedeflenmistir. Giinlitk yasam becerilerini
gelistirirken aym zamanda ¢ocugun gelismekte olan bir¢ok yoniinii desteklenmiglerdir.

M-3: Aymi zamanda bu besinlerden biri olan siitten yogurt mayalamay1 ve bu siireg icerisinde gergeklesen déniisiimii
birebir gozlem deneyimleme ile 6grenmelerini amaglamaktaym.

H-1: Cocuklarla birlikte cevizin giinliik yasamda nasil tiiketime hazir hale geldigi gérmeleri ve deneyimlemeleri i¢in
Montessori tepsisinde etkinligi gerceklestiririm.

Kavramlardan bir digeri olan degerler egitiminde F-4 ¢ocuklariyla olgunlasmamis zeytinleri islemden
gecirip, tlim siireci gocuklartyla yonetmis. Bu siirecte sorumluluk bilincine sahip insanlar yetistirirken,
sabrederek sonuca ulagsmalarin1i amacglamistir. Ogretmenlerin tamamu siire¢ igerisinde ¢ocuklarla ¢ember
zamani yaparak kendilerini ifade etmelerine izin vermistir. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik
M-3 ciftlik hayvanlariyla ilgili bir planlama yaparak canlilarin temel ihtiyaglarina dikkat ¢ekerken, H-1 ve F-4
cevre farkindaligina yonelik bir plan hazirladiklar1 goriilmiistiir.

Erken ¢ocukluk dénemi egitimcileri bilimsel siire¢ becerilerinden ortak olarak gozlem ve tahmin etme
becerisini kazandirmay1 hedeflendigine ulasilmistir. Siniflama ve dlgme becerisi, F-4'iin disinda kalan dort
O0gretmenin ayni zamanda sonug ¢ikarma becerisini ise H-1 ve F-4’{in ders planlarina dahil ettigi goriilmiistiir.
Temel bilimsel siire¢ becerilerinden olan verileri kaydetme becerisine 6gretim siirecinde rastlanilmamuisgtir.
Ogretmenlerin icerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya cikan diger bir tema ise ¢ocuk temelli
olusumlardir. Cocuk temelli olusumlar daha ¢ok ¢ocugun kendi igsel siirecini temsil etmektedir. Katilimci
ogretmenlerin ¢ocuk temelli olusumlar temas1 kapsaminda ortak kavramlara atifta yaptig1 goriilmiistiir.
Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik hazirlanmis olan planlarda cocuk temelli
olugsumlarin uygulama siirecini sekillendirecegi diisiintilmiistiir. 1-2 ve G-5 kiigiikk kas becerilerinin
gelisimindeki farklhiliklarindan bahsettikleri goriilmiistiir. Etkinlik siirecinde ¢ocuklarda bu gelisim alanini
desteklemeyi de hedeflerken ayni zamanda farkliliklari zorluk/sinirhilik olarak gormiislerdir.

[-2: Camagirlar asarken mandal kullaniyoruz. Bazi ¢ocuklar daha kiigiik kaslar1 ¢ok iyi gelismedigi icin bu a¢-kapa
hareketlerini yapamiyor ve sikilip ¢alismadan uzaklasabiliyor.

G-5: Etkinlik esnasinda kiigiik kas becerilerinin gelismemis olan 6grencinin “Ben yapamam.” gibi diisiincelerle etkinlige
katiliminin sinirlanmamasi igin, 6grenci etkinlik boyunca dgretmen tarafindan desteklenecektir.

Katilimcilarin 6grenme-6gretme yontemlerinde kimi zaman benzerlige rastlanmis olsa da farkliliklar
soz konusudur. Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin etkinlik planlarinda
tepsi/kilim {izerinde uygulama tercih ederken, somut materyaller kullandiklari tespit edilmistir. Katihimecilarin
tamami soru-cevap araciligiyla ¢ocuklar siirecte aktif kalmasini ve 6n bilginin paylasiimasini planlarken,
ekstra olarak sadece [-2 cocuk merkezli stratejilerden drama yontemini kullanmayi planlamustir.
Ogretmenlerin etkinlik planlarinda biitiinlestirilmis etkinlik siirecleri yer almaktadir. Buna istinaden: G-5
matematik ve bilim-kiiltiir; F-4 miizik, bilim-kiiltiir ve giinliik yasam aktivitesi; M-3 bilim-kiiltiir ve botanik;
H-1 bilim-kiiltiir ve mutfak; I-2 giinliik yagsam aktivitesi ve drama etkinligiyle biitiinlestirme egilimindedir.
Sadece F-4 6grenme siirecinde aile katilimina yer vermistir.

F-4: Evde yedigi bir zeytinin ¢ekirdegini ailece doga gezisinde topraga gdmme gorevi veririm.

Igerik temelli kavramsallagtirmalar kapsaminda ulasilan bir diger tema ise 6gretmen yetkinligidir.
Ogretmenlerden bir kisinin tamamen tecriibelerinden yola ¢ikarak plani olusturdugu goriilmiistiir. F-4 ise
etkinligi onceki senelerde uygulayarak ¢ocuklar1 gozlemlemis ve ders planini tekrardan yapilandirmistir.
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Tecriibesi en az olan G-5'in ise 6gretmenlik siirecinde ¢ocuk sorularimin ve ders notlarinin egitim planlama
stirecine etkili olduguna ulasilmistir. Erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin ders planlamalarini yaparken
konuya iligkin ikincil kaynaklar kullandig1 goriilmiistiir. Mesleki tecriibesi en ¢ok 14 yil olan M-3'iin ve
tecriibesi 4 y1l olan H-1"in ziimre toplantisinda uygulayacagi plan hakkinda fikir aligverisi yapmaktadir. Ayni
zamanda H-1 bilgi edinmek i¢in Montessori kitaplarindan yararlandigindan bahsetmistir (North American
Montessori Center [NAMC], 2021). C)gretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya ¢ikan diger
bir tema ise 5lgme ve degerlendirmedir. G-5 ve M-3iin yapilandirilmus sorular sorarak, I-2'nin siireg igerisinde
degerlendirme yaptig1, F-4'iin 6grenmeyi drama yontemiyle ve H-1'in oyun yoluyla ¢ocuklarin paylasilan
konuyu dogru anlayip anlamadiklarini belirledikleri goriilmiistiir. Asagida oyuna 0rnek olarak ogretmenin
ifadesine dogrudan yer verilmistir.

H-1: Cocuklarin konuyu dogru anlay1p anlamadiklarini anlamak igin hem de etkinlik sonu degerlendirmesi yapabilmek

i¢in bir oyun oynarim. Cocuklar gember olurlar ve 6gretmen cevizi bir gocuga atar. Cevizi alan ¢ocuktan bugiin neler

ogrendigini arkadaslariyla paylasmasi istenir. Bu oyun sayesinde ¢ocuklarin neleri 6grenip, nerelerde kavram kargasasi
yasandigini 6grenme firsat1 bulur.

Ogretmenlerin hazirlamis olduklar1 etkinlik planlarindan ulasilan bir diger tema ise kavram
Ogretimidir. C)gretmenlerin tamamu etkinliklerinde giinliik yasami igerisine alan siireglere yer vermistir.
Cevizin yasam dongiisiinden, zeytinin olusuma ayni zamanda ciftlik hayvanlarindan yogurt mayalamaya ve
fen kapsaminda mandalina soyup, deney etkinligine yer verildigi goriilmiistiir. Kavram &gretiminde
O0gretmenlerin tamami somut materyaller kullanarak ¢ocuklara yasant: yoluyla 6grenmelerini sagladiklar:
ortaya ¢ikmistir. Son olarak Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin igerik temelli
kavramsallagtirmalarindaki tema &gretimi etkileyen unsurlardir. Ogretmenin gocuklara sunmus oldugu
ortamda siireci etkileyen unsurlardan biri de ¢ocugun yasantisindan Ogrendikleridir. Bu kapsamda
olusturulmus olan kavramlardan biri de giinliik yasam iliskilendirmedir.

[-2: Baz1 ¢ocuklarin evlerinde kurutma makinasi oldugu igin biz ¢amasir asmiyoruz kurutma makinasina koyuyoruz
deyip o an kafa karisikligina neden olabiliyor.

Katilimcilardan bir 6gretmen, ders planinda bu sekilde bir ifadeye yer vermistir. Siireg igerisinde bu
sekilde zorluklar yasadigini belirtmistir. M-3'{in ise yetersiz planlamadan kaynakli bazi ¢iftlik hayvanlarini
daha onceki uygulamasinda bahsetmedigini fakat uygulama sonrasi ¢ocuklarin fikirlerinden etkilenerek
planin1 gelistirdigi goriilmiistiir. Ayni sekilde bazi ¢iftlik hayvanlarin insanlar tarafindan tiiketildigi
konusunda sinurli bilgi aktariminda bulduguna ulasilmistir. Bir diger yandan M-3de alan gezisi yapmak
istedigi fakat sinirlilik yasadigini ifade etmistir.

M-3: Bu konuyu ¢ocuklara sunarken yasayarak 6grenmeyi de sunmak isterdim. Onlarla bir ciftligi ziyaret edip,

hayvanlar1 dogal bir ciftligi ziyaret edip, hayvanlar1 dogal ortamlarinda incelemelerini saglamak hatta siitii inekten

kendilerinin sagmay1 deneyimlemelerini isterdim. Nitekim yasadigimiz yerde boyle bir imkanimiz maalesef yok. Ulasim
sorunu ve sehir sartlarinda bunu gergeklestiremiyoruz.

F-4: Aslinda zeytin baglarina gidip, orada gozlem yapmalarini ve bir zeytin fidan1 dikmelerini isterdim. Yakinlarimizda
bd&yle bir alan olmadig1 igin gezi diizenleyemiyorum.

Yukarida bahsedildigi gibi katilimcilarin dis ortam smirliiklarindan kaynakli ders planim
genigletemedigi goriilmiistiir. Montessori uygulayicisi erken cocukluk doénemi egitimcileri daha ¢ok
vatandaslik ve karakter egitimi temasia odaklanirken, ¢ocuk temelli olusumlara ¢ok¢a 6nem vermislerdir.
Egitimcilerin bilimsel siire¢ becerileri temelinde ders plani yapilandirirken, mutlaka somut materyaller
kullanmaya 6zen gosterdiklerine ulagilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Pedagojik Gériisler

Bilimsel siire¢ becerilerine ulasmak amaciyla 6gretmenlere yedi soru sorularak goriisleri alinmustir.
Erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin cevaplarina gore her soru bazinda 6nce kavramlar sonrasinda ise
temalar olusturulmustur (Tablo 4).
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Soru Karakteristigi

Tema ve Kavramlar

Cocugun Ogrenim Siireci Cocuk Bilimsel Siireg Bilgiyi Anlamlandirma
Bireysel Farkliliklar Anlayislar Becerileri Bilgiyi Giinliik Yasamla
BSB Cagrisimi Kritik Dénem Yaraticilik Siniflama Iliskilendirme
Yaganti/Deneyim Oyun Olgme/Gozlem Bilgiye Ulagsma Siireci
iligki Kurma Biligsel Geligim Cikarim Yapma
Yasama Yakinlhik Cocuk Anlayislar Ogretim Yaklasum
Giinliik Yasam Becerisi Gelisimin Siirekliligi Problem C6zme Becerisi
BSB i§levi Sosyal/Akademik Kritik Dijnem/Kepdinj ifade Edebilme Butinctil Ogrenme
Hayat/Etkilesim Giinliik Yasamla Iligkilendirme Gelisim Alanlarini
Kolaylastirict Benligini Fark Etme/Bireysel Farkliliklar Destekleyici
Sorgulama/Arasgtirma/Algi Etkinlik
Cocuk Merkezli Yaklasum  Bilim Okuryazarhig Program Yetkinligi
Deney Yoluyla Ogrenme Alal Yiirtitme/Karar Verme Giinliik Yagsamla
Taklit Etme Ayirt Etme Nigkilendirme
BSB Kazanimi Nitelikli Ogrenme Ortam1  Bilimsel Siireg Becerileri (gizlem, tahmin, BSB Ogretiminin Kendi
Merak Uyandirma siniflama, olgme, cikarim, veri kaydetme) Ierisindeki Baglantist
Montessori'nin BSB ile
Mliskilendirilmesi
Montessori Metodunda Ogrenme Ogretmen Yetkinligi
Giinliik Yasam Etkinligi Oz Elestiri/Mesleki Tecriibe
Ogretmenin BSB Pembe Kule On Hazirlik/Gézlem Yapma
Yeterliligi Kahverengi Merdiven Yol Gosterici/Rehber

Nitelikli Egitim Ortami/Zaman Yontemi
Yetersiz Veri Kaydetme Siireci

Ogrenme-Ogretme Bilimsel Siire¢ Montessori Bilgiyi Anlamlandirma
Yontemleri Becerileri Yaklasimindan Arastirma
Somut Materyal Kullanimi ~ Ol¢gme Siniflama Yararlanma Farkindalik Kazandirma
Sunum Yoluyla Egitim Tahmin Botanik (doga olaylart) Sonug Cikarma
Biitiinciil Yaklasim Gozlem Bilim-Kiiltiir (deney) Olaylar Arast {liski Kurma
Sonug¢ Odakl Cikarim Mutfak Etkinligi (kek, Ogretim Siirecinde I¢
Akran Ogretimi Veri Kaydetme zeytin kirma, havug Motivasyon

BSB Etkinlikleri Zenginlestirilmis Egitim Program toplari, ekmek, pizza) Merak Uyandirma
Ortami1 Yetkinligi Elisi (kolye yapimz) Firsat Egitimi
BSB'nin Giinliik Yasam Kavram Ogretimi ~ Montessori Cocugun Ilgi/istegi
Becerisi (agirlik-boyut) Materyalleri (renk
iligkilendirilmesi tabletleri, kirmizi
Ogretim Siirecinde cubuklar, pembe kule,
Aktiflik kahverengi merdiven,
Uretkenlik duyusal materyal)

Erken Cocukluk
Dénemi Egitimcilerinin
Karsilastiklar1 Zorluklar

Ogrenme-Ogretme Siireci

Materyalden Bir Adet Bulunmas:
Gelisim Alanlarinin Bir Biitiin Olmasi
Cocuk Anlayislar

Cocugun Tlgi/istegi

Sira Bekleme/On Bilgi

Gelisimsel Ozellikler/Yas Grubu
Odaklanma Sorunu/Cocuklarin Duygu
Durumlari

Cocuk Merkezli Ogrenme

Yasanti Yoluyla Ogrenme

Ogretimde Rehber Olma

Grupla Birlikte Calisabilme

Kazanim Odakli Yaklasim

Sinurl1 Veri Kaydetme

Kavram/Beceri Ogretimi

Montessori Materyallerinin BSB Kazanimina

Uygunlugu

Cocuk Degerlendirmesi

Siire¢ Gozlemi

Montessori Gelisim Cizelgesi (Worksheet)
Bireysel Degerlendirme Notlar1

Cocuk Merkezli Degerlendirme

Yaratici Drama

Cember Saati (Sohbet)

Ogretim Baglaminda Olgme

Farkl1 Etkinliklerde Ayni Gelisimi Degerlendirme
Tekrar/Pekistirme

Durumlar Arasi Baglant: Kurma

Stireci Somutlagtirma

Katilimcilarin BSB goriisme formunda ilk soru olan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢agrisimi sorusuna
yonelik verdikleri cevaplara gore ¢ocugun dgrenim siireci, bilissel gelisim, cocuk anlayislari, bilgiyi anlamlandirma
ve bilimsel siire¢ becerileri temalarina atif yaptiklari goriilmiistiir. Buna gore, Ozellikle BSB'nin bilgiyi
anlamlandirma agisindan Snemli bir yer oldugu diisiincesi hakimdir. H-1 diger katilimcilara gore egitim
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durumu daha fazladir ve sadece H-1 6zellikle cocugun 6grenim siirecinden bahsetmistir. Cocugun bilimsel siireg
becerilerine iligkin siirecinde erken ¢ocukluk déoneminin 6nemi iizerine durmustur.
H-1: Bilimsel siireg becerileri cok kapsamli becerilerdir. Her bireyin siire¢ becerileri farkl ilerlemektedir. Bazi bireylerin
gozlem becerileri daha genis ve kapsamlidir. Baz1 bireylerin ise diger bilimsel siire¢ becerileri daha 6n plandadir. Bu
siiregler okul oncesi dénemde biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple bireylerin erken yasta desteklenmesi ve

zenginlestirilmis gevre ile bulusturulmasi ¢ok 6nemlidir. Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklar1 hayata hazirlayan ve ileride
yasantilarinda kolaylik saglayan becerilerdir.

Bilimsel stiire¢ becerilerinin ¢agrisiminda mesleki deneyimi fazla olan F-4 ile mesleki deneyimi diger
katilimcilara gore daha az olan G-5'in ¢ocuklarin biligsel gelisimine odaklandiklar1 goriilmektedir. Buna gore
iki katilmc1 da biligsel gelisimi destekleyen etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katkisi
oldugunu dile getirmislerdir. I-2'nin bilimsel siire¢ becerilerinin bilgiye ulasma siireci oldugunu vurgulamis
ayn1 zamanda smiflama, Olgme, gozlem ve cikarim yapma becerileri i¢in 6rnek vererek goriisiinii
desteklemistir.

[-2: Bilimsel siireg becerileri bilgiye ulagma siirecinde kullandigimiz tekniklerdir. Giinliik yasamimizda da bunlari sik stk

kullaniriz. Gézlem, siniflama ve ¢ikarim yapma gibi. Gézlemde bilmedigimiz bir ortama girdigimizde mutlaka 6nce etrafi

gozlemleriz. Simiflama ise giinlitk yasantimizda su sekilde kullanabiliriz. Camasirlar renkli ya da beyazlar1 bir yere

ayiririz ya da uzunlu kisali seklinde asariz. Bir siniflama yapmis oluruz aslinda. Cikarim yapma da ise bir olayla ilgili
sonuca varmaktir.

M-3 bilimsel siire¢ becerilerini ¢ocuklarin yaraticiliklarini yansitabildikleri bir alan olarak
yorumlamistir. BSB goriisme formunda ikinci soru olan bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmasinin nedenine
yonelik verdikleri cevaplara uygun olarak yasama yakinlik, cocuk anlayislar: ve dgretim yaklasimlar: temalar:
belirlenmistir. Montessori uygulayicisi katimcilara bakildiginda, bu soru igin ortak bir cercevede
bulusmuslardir. Katiimcilarin tamam bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocugun geleceginde etkili olabilecegi
kanaatindedir. H-1 okul Oncesi donemde becerilerin kazandirilmasinda kritik donem oldugunu ve iist
beceriler igin 6ncii oldugunu ifade ederken, F-4 giinliik yasantisindaki ve akademik hayatindaki etkisinden
kaynakli 6nemli oldugunu ifade etmistir. G-5 bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocugun biligsel gelisimiyle dogru
orantida oldugu ve ayni zamanda problem ¢6zme becerisinin de gelismesine katki sagladigini 6ne siirmiistiir.

Goriisme formundaki tiglincii soru olan BSB kazandirilmasi kapsaminda olusturulmus temalar; ¢cocuk
merkezli yaklasim, bilim okuryazarligi ve program yetkinligidir. Katihmcilarin bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmas: sayesinde bilim okuryazarliginin da gelisecegi yoOniinde ortak ifadeleri olmustur.
Ogretmenlerin tamamu bilimsel siire¢ becerilerinin (gozlem, stniflama, lgme ve ¢ikarim yapma) kazandirilmasin
nedenleriyle aciklarken, ek olarak sadece G-5 ayn1 zamanda veri kaydetme becerisinin de desteklenmesi gerektigi
vurgulamistir. Diger yandan M-3'iin goriisii ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinin bu beceriler
arasinda baglantiya kurmaya dayali oldugu yoniindedir.

M-3: Bence hepsi birbirleriyle bagimlh ilerleyen seyler oldugunu diisiiniiyorum. Bir seyi gozlemleyebilmesi,

gozlemledikten sonra onu ayirt edebilmesi, bu konuyla ilgili fikrini 6l¢mesi, nasil, neden gibi sonug olarak bir ¢ikarim
yapmasi, bu gozlem becerilerinin sonucunda ne oldugunu fark edebilmesidir.

Aragtirmaya dahil olan katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri yanitlarda odaklandiklar: ortak
noktalardan biri de Montessori araciligiyla gerceklestirilen erken ¢ocukluk donemi egitiminde giinliik yasam
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine farkli yonlerden katki sagladig1 yoniindedir.

H-1: Hayatin igerisinde her zaman goézlem becerisi vardir. Cocuk dogdugunda hayata gozlem becerisiyle birlikte

gelmekte ve gozlem yaparak ve taklit ederek 6grenme saglamaktadir. Cocuk gézlem yetisini gelistirdiginde daha nitelikli

ogrenmeler gergeklestirebilir. Montessori de hayatin igerisinde yer alan giinliik materyallere ve yasayarak grenme

metoduna ¢ok 6nem gosterilmektedir. Yasantimizda her zaman bu beceriler yer almaktadir. Cocuk oyun oynarken veya
bir oyuncaginin pargasini yerine yerlestirirken bile bu becerileri kullanmakta ve bu becerilerden destek almaktadir.

Yukaridaki 6rnek alintida da goriilebilecegi tizere, H-1 erken ¢ocukluk déneminde bu becerilerinin
gelistirilmesinin 6neminden bahsederken, ¢ocuklarin gézlem becerisinin gelismesiyle kaliteli bir 6grenme
gerceklestirebilmesi arasinda iliski kurmustur. Ayni zamanda ¢ocugun yasantisinda taklit ederek 6grenmeye
basladigindan bahsedilirken, gozlem becerisine vurgu yapilmistir. Bilimsel siireg becerilerinin kazaniminda I-
2 daha ¢ok bilim okuryazarli§i temasma deginmistir. Temanin altinda olan kavramlar1 6rnekler vererek
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aciklamustir. Ders plani olustururken, tercih ettigi etkinlikte kazandirmak istedigi 6l¢me becerisini goriisme
sorusunda nasil kazandirdigini agiklamistir. Sinuflama becerisini de yine giinliik yasam etkinliginden 6rnekle
belirtmistir. Tiim becerileri Ornekler vererek aciklarken, veri kaydetmeyle ilgili bir 6rnek vermedigi
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, I-2 de diger ogretmenler gibi erken g¢ocukluk doéneminde
kazandirilmas: gereken beceriler oldugu diisiincesindedir.
[-2: Gozlem yapmanin kazandirilma nedeni, benzerlik ve farkliliklari ayirt edebilmesi, hayata karsi merakim
uyandirmasi. Karigla 6lgebilir, standart olan ya da standart olmayan nesnelerle 6lgebilir. Mesela yine 6rnek verecek
olursam, bir ¢amasir asmada ipe tane kag ¢orap sigacagini ya da kag tane atlet sigacagini ya kafasinda dlcer ya da eliyle
olger. Cikarim yapmada giinliik hayatta yasadig: olaylar karsisinda ders ¢ikartmasi gibi. Simiflamaya ise 6rnek verecek

olursam, su an c¢alistigim kurumda da bununla ilgili ¢ok ¢alisma yapiyoruz nohut ile pirinci birbirinden ayirmak gibi,
renkli nesneleri farkli nesnelerde olan nesnelerden ayirt etme gibi.

Bir diger goriisme sorusunda dgretmenlerin bilimsel siire¢ becerini kazandirmada kendi yeterliklerini
degrelendirmeleri istenmistir. F-4, bir 6nceki soruyu da destekler sekilde Montessori yaklagimini uygulayan
bir kurumda ¢alistigindan dolay1 ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde yeterli diizeyde oldugu
goriistindedir. F-4 ile aymi goriiste olan I-2 ise mesleki tecriibesinden kaynakli olarak bilimse siireg becerilerini
kazandirmada olduga yeterli oldugunu belirtmistir.

F-4: Kendimi yeterli goriiyorum ¢iinkii biz bir Montessori anaokuluyuz. Burada giinliik yasama dayali olarak etkinliklerle

ilerliyoruz. Cocuk her zaman hayatimin igerisindeki etkinlikleri yapiyor ve haliyle bunlarin hepsini hayata gegirmis
oluyor.

[-2: Hem tecriibelerimden yola gikarak 12 yildir bu isi yapiyorum hem de galistigim kurumla ilgili olarak Montessori
okulunda ¢alistyorum ve Montessori de zaten amaglarindan ¢ogu gozlem yapma, smiflama, ¢ikarim yapma, 6lgme
bunlarin giin i¢inde ¢ok sik kullaniyoruz.

Diger yandan M-3, veri kaydetme becerisini kazandirirken problem yasadigini belirtirken, G-5 ise bu
konuda kendini daha yeterli géorme egilimindedir. Fakat o da, kendi matematik bilgisinden kaynakl1 olarak
cocuklarda 6l¢gme becerisinin kazandirilmasinda zorluk yasadiini belirtmistir. Diger katilimcilar ise veri
kaydetme noktasinda herhangi bir goriis belirtmemislerdir. H-1 BSB kazandirilmasinda kendini bazi agilardan
yetersiz bulmustur.

H-1: Baz1 konularda yeterli goriiyorum fakat bazi yerlerde yeterli gormiiyorum. Ciinkii bence bilimsel siire¢ becerilerini

kazandirma konusunda baz yerlerde ¢ok hazirlikli olmak gerektigini diisiiniiyorum. Mesela fen etkinliklerini uzun siireli

etkinlikler ve bunlarin 6ncesinden planlamasi gerekiyor. Bu etkinlikler cocuklar tarafindan uzun bir siire

gozlemlemelerine izin verilmelidir ama ben bu sekilde ¢ok fazla etkinliklere yer vermiyorum. Daha kisa siireli etkinliklere
yer veriyorum. Uzun bir sekilde etkinlik siirecine yer verseydim daha fazla etkili olabilecegini diisiiniiyorum.

Yukaridaki 6rnek alintidan da anlasilabilecegi tizere, H-1 nitelikli bir 6§renme ortamui i¢in 6n hazirhk
yapilmasi gerektigini ve uzun siireli bir etkilesime ihtiya¢ duyuldugunu one siirmiistiir. Fakat kendisinin bu
konuda eksikleri oldugunu kabul etmistir. Arastirmaya katilan Montessori uygulayicist erken c¢ocukluk
donemi egitimcileri, kendilerine yoneltilen BSB etkinliklerine yonelik soruyu d3renme-ogretme yontemleri,
bilimsel siire¢ becerileri, program yetkinligi, Montessori yaklasimindan yararlanma, bilgiyi anlamlandirma ve 63retim
siirecinde i¢ motivasyon temalar1 baglaminda yamitlamiglardir. Burada katilimalarin agirlikli olarak somut
materyallerden yararlanma egiliminde olduklar1 ve bu materyalleri ¢ocuklarin gercek yasam deneyimleri
edinmelerini saglayacak sekilde hazirladiklar tespit edilmisgtir.

[-2: Mesela siniflandirma yani gruplandirma etkinliklerini yaptirirken renk tabletlerini kullantyorum. Renkleri renklerine

gore ayirt etmelerini sagliyorum ya da biiyiik nesneleri kullanarak farkli bir yere koymalarmu, kiigiik nesneleri farkli bir

yere koymalarini sagliyorum. Olgme yaparken de pembe kule ve kahverengi merdiveni kullaniyorum mutlaka. Gézlem

yapma becerisinde de ¢ocuga eger o an o derse katilmak istemeyen bir ¢ocuk varsa ona gézlem yapmasini sagliyorum.

Oturup o an da sinift ve beni gézlemlemesini sagliyorum. Daha sonrasinda ¢ocuk isterse etkinliklerimize katiliyor ya da
gozlemci kalmaya devam ediyor. Cikarim yapmada, mesela okulumuzda ekmek yapiyoruz.

Yukaridaki I-2'nin aciklamalarindan da anlasilabilecegi iizere BSB etkinliklerini yapilandirma
siirecinden bahsederken uygulama bigimleri de ayrtilandirilmistir. Ayni zamanda 1-2, etkinlik siirecine
katilmak istemeyen cocuklarin sadece gozlemleme yapmalarina izin verdigini belirtmistir. Bu da onun,
cocuklarin etkinlik siirecinde gozlemci veya aktif katilimci olmasina firsat tanidigini gostermektedir. Son
olarak, BSB kazandirma siireci sirasinda cesitli uygulamalara yer veren [-2'nin agirlikl olarak Maria
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Montessori tarafindan gelistirilen materyalleri kullandig1 ortaya ¢ikmustir. H-1 ise ¢ocuklara Montessori

sunumlari yaptigina ve etkinlikleri biitiinlestirilmis bir sekilde yiiriittiigiine yonelik aciklamalar yapmuistir.
H-1: Cocuklarin daha fazla dokunabilecegi etkinliklere yer veriyoruz. Montessori sunumlarini yaparken Ornegin,
ay¢igeginin yasam dongiisiinden bahsediyoruz. Ayc¢icegi temizleme, ayiklama gibi giinliik yasam becerisini destekleyen
calismalara yer veriyoruz. Montessori materyalini ¢ok kullaniyoruz. Burada ¢ocuklar kendileri sonug ¢ikartiyor. Mesela
kahverengi merdiven, pembe kule gibi. Bu materyaller sayesinde ise bilimsel siireg¢ becerileri desteklenmis oluyor.
Kahverengi merdiven kalin-ince kavramini destekleyen bir materyaldir. En kalindan inceye dogru siralanmasidir.

Cocuklara sunum yapiyoruz ve ona yonerge vermiyoruz. Cocuklar kendileri deneyimleyerek 6greniyor. Sonraki
siireclerde ise arkadaslarini gozlemleyerek ve deneyerek 6grenmeye basliyor.

Cevresini gozlemleyerek ©6grenmeye baslayan ¢ocuklarin, akran gozleminden de Ogrenmeye
bagladigini sOylemistir. Uygulama devaminda ¢ocugun cevresini gozlemleyerek ve deneyerek 6grenmeye
basladigin1 ifade etmistir. H-1 de 1-2 gibi Montessori materyallerinden bahsetmistir. Montessori
materyallerinin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen materyaller olduguna deginmistir. Materyallerin hata
denetimli materyaller oldugundan ve bu sayede cocuklarin bireysel olarak bu siireci yiirittiiklerini
belirtmistir.

BSB etkinliklerine iliskin yoneltilen soru temelinde verilen yanitlarda katilimcilarin bilimsel siireg
becerilerini kazandirirken cesitli etkinliklere ve farkli materyal tiirlerine yer verdikleri tespit edilmistir.
Katilimailar 6zellikle giinliik yasam becerilerini destekleyen aktivitelere yer verdiklerini ve bu aktivitelerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda Ogretimsel aktiviteler sirasinda
kullandiklar1 botanik, mutfak etkinligi, elisi ve bilim-kiiltiir gibi Montessori baglamlarma dayali olarak
Montessori yaklasimindan yararlanma temasina atif yapan katilimcilar, bu baglamlarin bilimsel siireg becerilerini
destekledigi goriisiindedirler.

M-3: Montesori egitmeni oldugumuz i¢in bizim Onceliklerimiz daha yasayarak 6grenme bazinda. Mesela kirmizi

cubuklarda 6lgme becerilerini gelistirme konusunda yardimc oluyoruz. Mutfak etkinliklerine yer veriyoruz. Mutfak

etkinliklerinde tiim bilimsel siireg becerileri yer aliyor. Cocuklar bu etkinliklerde gézlemde yapabiliyor, yeri geldiginde
smiflandirmada yapabiliyor ayni1 zamanda 6l¢meyi de igerisine alan bir etkinligimiz oluyor.

G-5 ve H-1, egitim siirecinde uyguladiklar cesitli etkinliklerin ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katk: sagladigini belirtmiglerdir.
G-5: Montesori etkinlikleri zaten baktigimizda birgcok bilimsel siire¢ becerilerini destekler nitelikte. Montesorinin

kendisinde bile simuflama, gozlemi destekleme, Sl¢meyi destekleyecek materyallere sahip ve bizde cocuklar:
destekleyerek verileri kaydetme ve sonug ¢ikartma noktasinda etkinlikler yapiyoruz.

H-1: Bunlar1 kazandirmak igin ¢ok giinliik yasam becerilerine yer veriyorum. Giinliik yasam becerilerinde gozlem,
tahmin etme, siniflama, 6lgme, sonug ¢ikartma var. Montessori sunumlari bilimsel siireg becerilerini destekliyor.

Katilimcilar, 6gretim siirecinde i¢ motivasyonun saglanmasinda merak uyandirma, firsat egitimi ve
cocugun ilgi/istegi tizerinde durmuslardir. Bu konuda “G-5; Ormanda mese palamudu topladik ve onlar: sapkali-
sapkasiz seklinde ayirdik. Orada bile bir gruplandirma-simiflandirma yaptik.” seklinde goriis bildirerek ¢ocuklara
yapilandirilmamis ortamlarda bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmaya c¢alisildigini  belirtmistir.
Montessori yaklasimi ¢ocuk merkezli bir yaklasim oldugu igin merak uyandirma, firsat egitimi ve cocugun
ilgi/isteginin oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.

Erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin karsilastiklar: zorluklar: kesfetmek amaciyla yoneltilen altinct
soruya verilen yanitlarin analizi sonucu olarak 6grenme-63retme siireci, cocuk anlayislari, cocuk merkezli 6grenme
ve kazanim odakl yaklasim temalarina ulasilmistir. Bu soru kapsaminda, katilimcilar bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmaya galisirken gesitli yonlerden sorunlar yasadiklarini 6ne siirmiislerdir.

F-4: Evet ¢linkii ¢ocuklar bazen modunda olmayabiliyorlar. Bazen cemberde oldugumuzda etkinlige katilmak istemeyen
ya da aglayan ¢ocuklar olabiliyor. Dikkatini o an derse veya etkinlige veremedigi i¢in baska bir seye dikkatini verebiliyor.
Duygu-durum degisikligi olan ¢ocuk olabiliyor.

G-5: Bu zorluklari genelde ¢ocuklarin gelisimlerine gore yasayabiliyorum. Mesela her yas grubu her etkinligi yapamiyor.
Bazen bu noktada yanilgilar yasayabiliyorum. Bazi ¢ocuklarin kiigiik kaslar1 daha ¢ok gelismis oluyor ve bazi etkinlikleri
daha kolay yaparken kimi ¢ocuk bunda zorlanabiliyor.

Yukaridaki 6rnek alintilara gore F-4, ¢ocuklarin bilissel diizeyini temsil eden ¢ocuk anlayislar: agisindan
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sorunlar yasadigini ve cocuklarin duygu durumlar: sebebiyle etkinlige odaklanmakta zorlandiklarini
belirtmistir. G-5 de ayru sekilde, gelisimsel farkliliklardan kaynakli problemlerden s6z etmistir. Ayni zamanda
BSB'nin kazandirilmasinda yas grubuna uygun etkinlik planlarken bazi yanilgilar yasadiklarimi
belirtmislerdir. H-1 ise diger iki 6gretmene kiyasla ¢cocuk merkezli grenme temasinda zorluk yasamaktadir.
Montessori yaklasiminda veri kaydetme becerisine ¢ok fazla yer verilmedigi goriisiindedir. Sinuf igerisinde bu
beceriyi destekler nitelikte etkinlikler yapsa bile yeterli derece yer vermedigini bu nedenle tek tip etkinliklere
yer verdigini belirtmistir. Ayrica H-1, 6grenme siirecinde ¢ocuklara rehber (yol gosterici) olmay1 benimserken,
zengin bir ortamda deneyim edinmeleri gerektigini belirtmistir.

H-1: Verileri kaydetme becerisinin gelismesi kisminda biraz eksik kalabiliyoruz. Cocuklar Montessori yaklagiminda her

seyi deneyimleyerek yapiyorlar. Burada amag 6gretmenin ¢ocuklara kars: yol gosterici olmasi. Zengin bir ¢evre verildigi

zaman deneyerek bir yasanti haline getirebiliyorlar. Verileri kaydetme kisminda eksik kaliyorum dedigimde ise

Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin becerinin gelisimi noktasinda ¢ok 6nem gosterilmedigini diisiiniiyorum. Ben de

kendi igcimde bu siirece ¢ok yer vermiyorum. Fakat sunu yapabiliyorum bir etkinlik hakkinda bir resim ¢izebiliyoruz ama
bundan daha fazlasina maalesef ki yer vermiyorum.

Montessori yaklasiminda siniflarda her materyalden bir adet bulunmaktadir. Fakat etkinlikler sirasinda
birden fazla ¢ocuk ayni materyalle ¢alismak isteyebilir. Bu durum, ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimini ve
birbirleriyle etkilesimini sinirlandirmaktadir.

[-2: Montessori saatlerinde mesela pembe kuleyi materyali verirken tek bir materyal oldugu icin diger cocuklar bekleme

esnasinda sikinti yasiyoruz. Beklemek istemiyorlar, dahil olmak istiyorlar. Aslinda bilimsel siire¢ becerilerini

kazandirmada sikinti yasamiyorum sadece uygulama esnasinda ¢ocuklarla o an etkinligi yaparken bekleme sirasinda
sikintilar yasayabiliyorum.

Yukaridaki agiklamada da goriilebilecegi iizere 1-2, bilimsel siireg becerilerini kazandirirken materyal
sinirliliginin yarattig1 bu sorun nedeniyle zorlandigini ifade etmistir. M-3 ise, ¢cocuklarin gelisimlerinin farkl
oldugundan dolay1 etkinlik siirecini yonetirken farkli sorunlar yasayabildiklerinden bahsetmistir. Yasanan
sorunlar, bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasma etki etmektedir. M-3 ayni zamanda g¢ocuklarin
yaslarinin da becerilerin kazandirilmasinda etkisi oldugunu ifade etmistir. Yas grubu biiytidiik¢e becerinin
kazanmasinda ¢ok problem yasanmadigini fakat nadir durumlarda zorluk yasandigini belirtmistir. Yani
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimin yas diizeyiyle baglantilh bulmustur.

M-3: Bunu net konusmak agikcasi bana mantikli gelmiyor ¢iinkii gozlemledigim kadariyla ¢ocuklar degiskendir ve

hepsinin birbirinden farkli yetenekleri olan ve baz etkinliklerde ¢ok kolay sekilde zorluk yasamadan yapabilirken, bazi

bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya calisirken zorluklar yasayabiliyoruz. Bunun yas etmeni de olabiliyor. Aym
etkinligi kii¢iik yas grubuna yaptirmada sikint1 yasayabilirken, biiyiik gruplarda yasamayabiliyoruz. Ciinkii daha ¢abuk
kavrayabiliyorlar. Tabi ki yeri geldiginde biiyiik yasta da zorluk yasayabiliyoruz ama zorluklar yas grubuna gore az veya

¢ok oluyor.

Goriisme sorularindaki ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerini kazandigini ne sekilde belirlendigiyle ilgi
olan son soru katilimcilara yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevapla uygun olarak siire¢ gozlemi, 6gretim
baglaminda dlgme ve cocuk merkezli degerlendirme temalar: belirlenmistir. Tiim katilimcilarin ¢ocuklar1 uzun bir
zaman diliminde ve farkli etkinliklerde gézlemledigi goriilmiistiir. Ogretmenler ¢ocuklarin bireysel gdzlemini
yaparken ayni zamanda cesitli notlar aldigina deginmislerdir. Bunun yan sira 6gretmenlerin ek olarak kendi
degerlendirme yontemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. H-1 ve G-5"in ¢ocuklarin takibini saglarken Montessori
gelisim cizelgesi (worksheet) kullanmayz tercih ettikleri goriilmiistiir.

H-1: Montessoride en 6nemli kisim 6gretmen gozlemi. Bir cocugun materyalle nasil calistigini, her giin ayn1 materyalimi

seciyor yoksa materyali nasil ¢calismayi tercih ediyor bu gibi durumlara dikkat ediyoruz. Her ¢ocuk igin bireysel notlar

aliyorum. Ayni1 zamanda worksheetler var. Cocuk pembe kuleyi iist iiste dizebilmesi, siralayabilmesi seklinde her ¢cocugu
bireysel takip ediyorum. Mesela kazandig1 bir durum var ise isaretliyoruz. Bu kazarmimlar zorluk derecesine gore ilerliyor.

M-3, cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde kazanimi saglamasi agisindan siireci olabildigince
somutlastirilmasi gerektigini diisiinmektedir. Her ¢ocugun 6grenme siirecinin farkli oldugunu belirtmistir.
Cocuklara sorular sorarak degerlendirme yapmayi, degerlendirme sonucunda ¢ocuklarin sorularina cevap
bularak ilerlemeye calistig1 goriilmektedir. M-3 her uygulama sonrasinda gesitli yontemlerin kullanilmas:
gerektigi goriisiindedir.

M-3: Mesela bir deneyi gozlemliyor cocuk, burada olay biraz daha degisiklik gésterebiliyor. Orada olusan bir buharlasma,
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cocuk belki buharlasmanin nasil oldugunu tam kavrayamamus olabilir. Somut bir seyi anlamasi daha kolayken soyut
kavramlar1 anlamasi daha zordur. Bazi ¢ocuk daha kolay algilarken, bazi ¢ocuk bunu algilayamadigindan degerlendirme
sorulartyla ilerletirim. Takildig1 yerin {izerinden tekrar gecerim, gerekirse deneyi tekrar gerceklestirerek ilerlemeye
calisirim. Her etkinlikte farkli yontemler kullanarak ilerlenmesi gerektigini diisiiniiyorum.

G-5 ise cocuk merkezli degerlendirme temasindaki alt basliklar1 degerlendirme siirecine ek olarak dahil
etmistir. Yaratic1 drama ve ¢ember saatinde sohbet ettiginden bahsetmistir. Diger katilimcilara nazaran gesitli
degerlendirme yontemlerine basvurdugu goriilmiistiir.

G-5: Birde ekstra olarak degerlendirme sorular1 kullaniyoruz. Giin sonu degerlendirmeleri yapiyoruz. Mesela giin sonu

degerlendirme sorularinda anlamadiklar1 noktada yaratici drama kullanarak destekledigimiz olabiliyor ya da bunun
iizerine sohbet ederek gember saatlerinde destekliyor olabiliyorum.

Sinif i¢i Gozlemler

Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcileri bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya
yonelik hazirlamis olduklari ders planlarini uygulamis ve arastirmaci bu siireci birer dakika arayla detayli bir
sekilde kaydetmistir. Ogretmenlerin uyguladigi dersler; PA, P&TI ve PWG kapsami igerisinde yer alan
aktivitelere uygun olarak isaretlenmistir. Ulagilmis olan bulgular zaman ¢izelgeleri aracilifiyla betimlenmis
ve okuyucuya Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2. Smuf ici gozlemler
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Sekil 2 ve alan notlarindaki bulgulara bakildiginda, katilimcilarin bireysel aktivite ve tiim sinuf aktivite
tiirlerini yaptiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenler kiigiik grup aktivitesine uygulama siirecinde yer
vermemislerdir. H-1 ve G-5'in bireysel aktivitelere daha fazla yer verdigi goriiliirken, F-4 ve M-3 ise daha ¢ok
tim sinif aktivitesine yer vermislerdir. I-2 Ogretmenin ise uygulamada iki siireci de esit kullandig
goriilmiistiir. Ayrica Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin aktivite kullanma
siirelerinin benzer oldugu ve uygulama esnasinda ¢ocuk merkezli bir yaklasim tercih ettikleri goriilmektedir.
Yiiksek lisans egitime devam etmekte ve egitim seviyesi diger 6gretmenlere gore daha fazla olan H-1'in daha
cok acik kagit-kalem gorevi ve grup tartismasina yer verdigi goriilmiistiir. Bu sayede egitim ortaminda
cocuklarin siire¢ iginde aktif kalmasini saglamistir. Katilimcilarin hazirlik ¢alismalarina kisa bir zaman
ayirdiklari belirlenmistir. 3 yas 6gretmeni olan I-2 ve F-4iin , dinleme faaliyetine ayirdiklar1 siirelerin
farklilastig1 goriilmiistiir.

F-4, cocuklara daha ¢ok bilimsel bilgi aktarirken, I-2 uygulama yaparak dinleme faaliyetine yer
vermemistir. H-1 ve G-5nin ise diger katilimcilardan farkli olarak kiime egzersizlerini uyguladiklar:
goriilmiistiir. Her iki 6gretmen de siniflama becerisine dikkat ¢ekmistir. Yapilandirilmis uygulama calismalar:
yaparak gocuklara gesitli gorevleri sadece G-5 ve I-2 vermistir. Mesleki deneyimi diger 6gretmene oranla fazla
olan I-2'nin G-5e gore daha gok yapilandirilmis uygulama calismasi yaptig1 belirlenmistir. Gozlem gosterimi
faaliyetinde H-1, F-4 ve M-3'iin Montessori yaklasimina uygun ¢alismalar yaptiklar: goriilmiistiir. Cocuklarla
bir sunum {izerinde calisilmistir. Deneyimi en az olan G-5 ise gozlem gosteriminde fen egitimi kapsaminda
deney etkinligi uygulamistir. Katilimcilarin uygulama esnasinda acik kagit-kalem gorevi veya grup
tartismasindan mutlaka birine yer verdikleri belirlenmistir. Bu sayede ¢ocuklarin gercek islerle ugrasmasini
ve belirli bir fikir etrafinda bilgiye ulagsmalarini amaglamislardir.

Cocuk-0gretmen etkilesiminde 6gretmenlerin cizelgedeki tiim siireclere yer verdigi goriilmektedir.
Bunun yani sira, miizakere etkilesiminde 0gretmenlerin daha fazla zaman ayirdiklari goriiliirken, H-1'in
uygulamasinda en ¢ok bu kisimda etkilesime yer verildigi goriilmiigtiir. Ogretmenlerin daha ¢ok uygulama
siirecinde ¢ocuklarin iiretken ve aktif olmasinmi g6z oniinde bulunduklar1 sdylenebilir. Katilimcr grubun en
deneyimlisi M-3, etkinligin biiyiik bir boliimiinii miizakere etkilesimine ve bilimsel fikrin ac¢iklanmasina
ayirirken, 0gretmenin dersi anlatmasina daha az zaman ayirmistir. Aymi sekilde F-4de uygulamasinda
Ogretmenin dersi anlatmasi diger zamansal igeriklere gore ve diger katihimclara gore daha smirhidir.
Katilimcilarin hepsi soru-cevap etkilesimine dakika araliklarinda hemen hemen esit vakit ayirdiklar:
gortilmiistiir. Ug yas 6gretmeni olan [-2'nin etkinlik siirecinde drama yontemini kullandigi ve diger
katilimcilara gore bilimsel bir fikrin paylasilmasi kisminda etkilesime girmedigi tespit edilmistir.
Katilimcilarin, Montessori yaklasimi dahilinde bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimini saglamak amaciyla
cesitli etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Montessori uygulayicis1 erken c¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalarinin incelendigi bu arastirma kapsaminda DPYF, BSB goriisme
sorular1 ve sinif i¢gi gozlemler araciligryla toplanan veriler {izerinde gergeklestirilen analizler sonras1 ulasilan
sonuglar asagida detaylandirilmistir.

1. Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcileri erken ¢ocukluk egitim programi
kapsaminda planladiklari ve gerceklestirdikleri 6gretimler kapsaminda temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirma egilimindedirler. Ogretmenler en az ii¢ beceri kazandirma hedefindedirler.

2. Agirlikli olarak cocuk temelli olusumlar1 ve ¢ocuk anlayislarini 6n plana alan Montessori
uygulayicis1 erken ¢ocukluk donemi egitimcileri temelde c¢ocuk merkezli siireclere atifta
bulunmuslardir.

3. Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk dénemi egitimcileri bilimsel siire¢ becerilerini daha gok
vatandaglik-karakter egitimi yoluyla kazandirmay1 planlamaktadirlar.
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4. Montessori uygulayicis1 erken g¢ocukluk donemi egitimcileri icin bilimsel siire¢ becerilerinin
Ogretimi gilinliik yasam aktivitelerine dayalidir.

5. Montessori yaklasimi temelinde gergeklestirilen 6gretim uygulamalari, ya bireysel ya da tiim siruf
aktiviteleri kapsaminda ele alinmistir.

6. Montessori yaklagimi temelindeki bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretiminin degerlendirilmesi,
agirlikh olarak bireysel gozleme dayali olarak gerceklestirilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen ilk sonug, erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilimsel stiireg
becerilerinin gelisimi kapsaminda sadece temel bilimsel siire¢ becerilerine yonelik ¢alismalar yapildig:
yoniindedir. Ozok-Bulut (2020), yapmis oldugu fen egitimindeki bilginin uygulamaya yansimasini
arastirmasiyla benzerlik gostermektedir. Her iki arastirmada da Ogretmenlerin uygulamalarinda temel
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapildig1 sonucuna ulagilmistir. Yapilmis olan bu
calismada bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada sadece deney etkinligi kullanilirken, Montessori
uygulayicist egitimcilerin uygulamalarinda cesitli etkinliklere yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Montessori
egitimcileri iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi igin, erken ¢ocukluk déneminde temel bilimsel
stire¢ becerilerinin kazandirilmasi gerektigi gortisiindedir. Kefi ve digerleri (2013) ve Miles (2010) okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken g¢ocukluk doneminde {ist diizey bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulama yapmadiklari sonucuna ulasmislardir. Bu noktada erken ¢cocukluk doneminde BSB ile ilgili yapilan
calismalarda ¢ocuklarin sadece temel becerileri desteklenmektedir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug ise, Montessori egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerileri
odaginda cocuk merkezli siireclere atif yaptigidir. BSB goriisme sorular: ve ders plani yapilandirma formunda
¢ocuk anlayislar1 ve ¢ocuk temelli olusumlara odaklanilmistir. Ayrica katilimcilarin karsilastigi zorluklarda
¢ocuk anlayislarina dikkat ¢ekmis olmalari 6nemli bir bulgudur. Alanyazinda farkli ¢alismalarda da, fen
egitiminde okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk anlayislarini dikkate aldiklarma ulasilmistir (Andersson &
Gullberg, 2014; Barenthien ve digerleri, 2020). Alternatif yaklasimin en giiclii yani, farkli materyal ve
iceriklerle zenginlestirilmis ¢ocuk merkezli egitim siireclerinin isletilmesidir (Aksoy, 2020). Ekinci (2019) de
Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin bu baglama temas ettikleri sonucuna
ulagmistir. Montessori yaklasimindan farkli olarak MEB egitim programimi uygulayan okul Oncesi
kurumlarinda, yasant1 yoluyla 6grenmenin ¢ocuklarin gesitli beceriler kazanmasini saglayacagi ve bilime kars1
olumlu tutum gelistirecegi yoniinde bulgular da mevcuttur (Bartan, 2014). MEB egitim programinin da ¢ocuk
merkezli bir yaklasimi benimsemesi bulgularin benzerligine kaynak olusturmus olabilir. Bu programa gore
Ogretmenlerin, cocuklarin uygulama yapmalarina, kesfetmelerine ve iiretmelerine olanak saglayacak 6grenme
ortamlar1 olusturmalar1 gerekir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Fakat Montessori yaklasimini MEB
Egitim Programinin ele aldig1 bakis agisindan ayiran en énemli unsur, ¢ocuklara materyal ve baglam se¢me
Ozgurliigiinti tanimasidir (Lillard, 2021).

Aragtirmaya katilan erken c¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilimsel siire¢ becerilerini daha ¢ok
vatandaslik-karakter egitimi yoluyla kazandirmayi planladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bilimsel siireg
becerilerinin ¢ocuklar: giinliik hayata hazirlamak agisindan 6énemli bir yeri oldugunu diisiinen katilimcilar,
Ogretimlerini giinliik yasam aktivitileri iizerine kurma egilimindedirler. Bunun yani sira Maria Montessori’'nin
gelistirmis oldugu materyallerin de beceri gelisimine olan pozitif etkisinden bahsetmislerdir. Tim bunlarin
dogrultusunda katilimcilarin bilimsel stire¢ becerilerini kazandirmak amaciyla yapilandirdiklar: ders planlari,
biitiinlestirilmis etkinliklerden olusmaktadir (Adsiz & Kutluca, 2023). Yapilan benzer bir ¢alismada bilimsel
slire¢ becerilerinin, gozlem becerisi ve deney etkinlikleriyle simirlandirmamak gerektigi iizerine durmus,
gesitli etkinliklere ve etkilesimli 6grenme ortamlarina dikkat cekmistir (Eshach & Fried, 2005). Bu aragtirmada
da ayni1 sekilde Montessori uygulayicisi erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin giinliik yasam, drama, bilim-
kiiltiir, miizik ve botanik gibi etkinliklerle biitiinlestirerek etkinlik olusturduklar1 ve uygulama yaptiklar:
belirlenmistir. Ayni zamanda Ogretmenlerin c¢ocuklarin beceri gelistirmesinde gesitli etkinlikler
kullandiklarina iliskin bulgular, Bartan ve Basal'in (2018) calismasiyla uyumluluk gostermektedir. Ayrica
erken ¢ocuklukta bilimsel siire¢ becerilerinin kazaniminda Adsiz ve Kutluca (2023) calismasinda en etkili
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deney yoluyla gelistirilebilecegi yoniinde bir goriis mevcuttur. Montessori egiticileri becerinin gelisiminde
cesitli yontem-teknik kullandigimi ve cocugun bireysel gelisim siirecine gore kazamimin gerceklesecegi
yoniindedir (Mooney, 2013). Bu noktada 6gretmenlerin bir beceri igin gesitli etkinlikler sunarken ¢ocuklara
yeterli zaman tanimalar1 beklenir. Bu arastirmada da aym sekilde 6gretmenlerin ¢ocuklara yeterli zaman
tanidiklar1 gozlemlenmistir.

Aragtirmanin diger bir sonucuna gore, farkli konu baglamlari araciligiyla ders plani hazirlayan
Ogretmenlerin en az ii¢ beceriye odaklandiklar tespit edilmistir. Ders planlarma veri kaydetme becerisini
dahil etmeyen katilimcilar, agirlikli olarak gozlem ve tahmin etme becerisini ortak kazanim olarak ele alma
egilimindedirler. Bu bulgu, literatiirdeki baz: aragtirmalarin sonuglariyla uyumludur (Adsiz & Kutluca, 2023;
Dagdelen & Atasoy, 2023; Kefi ve digerleri, 2013). DPYF disinda baska bir veri toplama araci olan goriisme
sorularinda &gretmenlerin cevaplarindan temel bilimsel siire¢ becerilerinin tamamina yonelik 6grenme
stirecinde cesitli etkinliklere 6rnek vererek atifta bulunmuslardir. Bu kisimda da veri kaydetme becerisiyle
ilgili yapilan atif sinirh bir sonugtur. Benzer calismalarda da benzer bir bulguya ulasilmistir (Kefi ve digerleri,
2013). Bunun dogrultusunda 0gretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerinden veri kaydetme becerisini
kazandirma noktasinda yeterli donanima sahip olmadig1 ve bu nedenle etkinliklerde cesitliligi saglayamadig:
sOylenebilir.

Arastirmada, Montessori uygulayicisi erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin 6gretimlerini bireysel
aktivite ve tiim sinuf aktiviteleri aracihifiyla gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, MEB egitim
programi uygulayan okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine odaklanan ¢alismalarin bulgularindan
farklidir (Aksam & Kutluca, 2021; Nacar & Kutluca, 2020). Bahsi gecen arastirmalarda okul oncesi
o0gretmenlerinin bireysel aktivitelere yer vermeme egiliminde olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica literatiirdeki
arastirma bulgularinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin agirlikli olarak kiiciik grup aktivitelerine yer verme
egiliminde olduklari ortaya ¢ikmistir (Chen & Groot-Kim, 2014; Piasta ve digerleri, 2021). Diger yandan PYP
uygulayicisi okul 6ncesi 6gretmenleriyle calisan Kutluca ve Asar'in (2021) bulgulari ise bireysel aktivitelerin
Ogretim icerisinde 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir. Dolayisiyla Montessori veya PYP gibi cocugun
bireysel 6grenme hizina 6nem veren modelleri ¢ergeve alan yaklasimlarin ¢gocugun 6gretim siirecine bireysel
olarak dahil edilmesine olanak tanidig1 sdylenebilir (Lillard, 2021; Tugluk, 2020; Vallberg-Roth & Mansson,
2011).

Katilimcilar, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigini belirlemek i¢in farkli zaman
dilimlerinde bireysel gozlemlere ve cesitli etkinliklere bagvurmaktadirlar. Montessori uygulayicis1 erken
¢ocukluk dénemi egitimcilerinin bireysel aktivite ve bireysel degerlendirme siirecine 6nem vermeleri, gocuk
merkezli bir anlayisa sahip olduklarini gostermektedir. Her katilimci bunun disinda benzer degerlendirme
yontemleri kullanirken, cesitli yontemlerde tercih etmektedir. Adsiz ve Kutluca (2023) O6l¢me ve
degerlendirmede 6gretmenlerin siireg/iiriin degerlendirme, portfolyo ve gozlem; Nacar ve Kutluca (2020) ise
geleneksel Ol¢me degerlendirme teknigini kullanildigindan bahsedilmistir. Arastirmada Montessori
Ogretmenlerinden farkli olarak MEB’e bagl calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerlendirmelerinde
benzerlik goriilse de, Montessori yaklasiminda 6ncelikli olarak 6gretmen gézleminin 6n planda oldugu ortaya
¢ikmistir. Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin gelisim siire¢ takibine uygun olan
alan notlar1 disinda 6gretmenlerin gézlem notu aldiklar: ¢alisma yapraklar: (worksheet) bulunmaktadir. Bu
Montessori worksheetleri sayesinde de takip edilmektedir (NAMC, 2021). Giilkanat'in (2015) yaptig:
aragtirmada, ¢ocuklarin becerileri ve yeteneklerinin 6gretmen tarafindan fark edilmesinin énemine vurgu
yapmustir. Bu aragtirmada ise Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin goriisme
sorularinda sikga bireysel gozlem siireglerine vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ogretmenler 6ncelikli olarak bu
degerlendirme siirecini yiiriitmiiglerdir. flgili bulgu, Kartal ve Celik’in (2022) aragtirma sonuglariyla da
uyumluluk gostermektedir. Dolayisiyla, giivenli bir smif atmosferi igin bireysellestirilmis etkinlik ve
degerlendirmelerin (Frierson, 2015a; Frierson, 2015b) var olmasinin 6nemi bu arastirma kapsaminda da
kanitlanmistir.

Ozetle arastirma sonuglari, Montessori uygulayicisi erken cocukluk dénemi egitimcilerinin bilimsel
siireg becerilerinin kazandirilmasindan degerlendirilmesine kadar ¢gocuk merkezli siire¢lere nem verdiklerini
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gostermistir. Buna gore okul once Ogretmenleri Ogretimi/etkinligi planlarken ve uygularken cocuk
anlayislarina uygun bir siire¢ yliriitmektedir. Bu sonug, Montessori uygulayicisi erken ¢ocukluk dénemi
egitimcilerinin ¢ocuklar1 temelli olusumlar1 dikkate almalari, vatandaslik-karakter egitimine odaklanmalar1
ve ayni zamanda gergek hayata hazirlama egiliminde olduklarini gostermektedir. BSB goriisme sorulari, ders
plani yapilandirma formu ve sinf i¢i gozlem esnasinda ulasilan veriler birbirini desteklemektedir. Bu
sonuglar 1s51g1nda asagidaki onerilere yer verilmistir.

1. Bu calisma, siurh sayida Montessori uygulayicist erken ¢ocukluk doénemi egitimcisiyle
yiiriitiilmiistiir. Cesitli kurumlardaki uygulamalar araciligiyla ¢alisma genisletilebilir.

2. Erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin bilimsel siireg becerilerinin kazandirilmasina iligkin bilgi ve
farkindaliklarini arttiracak hizmet ici egitimler gerceklestirilebilir.

3. Farkli alternatif yaklasima sahip egitim kurumlarinda gorev yapan erken c¢ocukluk donemi
egitimcilerinin BSB kazanimina iliskin pedagojik goriislerini kesfetmek amaciyla ¢alismalar
yiiriitiilebilir.

4. Montessori yaklasiminda giinliik yasam aktiviteleri bilimsel siire¢ becerilerini destekler yondedir ve
cocugun yasayarak 6grenmesine katki saglar. Bu kapsamda MEB okul 6ncesi programina eklenebilir.

Yazarlarin Beyam

Arastirmacilarin katki orami beyani: Bu arastirma birinci yazarin “Montessori uygulayicist okul oncesi
ogretmenlerinin bilimsel siirec becerilerinin 0gretimine iliskin g0riis ve uygulamalarimin incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinden tiretilmistir. Bu makalenin olusturulmasi siirecinde her iki yazarin da esit katkis1 bulunmaktadir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma Istanbul Aydm Universitesi 05.10.2022 tarihli E-88083623-020-63803 sayili karar
kapsaminda arastirma etik kurallarna uygundur.

Catisma beyani: Bu calismada her iki yazar da ortak katkiya sahip olduklar1 icin herhangi bir catisma veya goriis ayrilig:
bulunmamaktadir
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In today's educational visions, the view that educational institutions should provide children with 21st
century skills is becoming widespread and the importance of early childhood years is emphasized in learning
these skills (Benner & Amos Hatch, 2010; Lindeman & Anderson, 2015). Young children develop their basic
understanding of the phenomena they observe and basic scientific process skills in their early years (Eshach
& Fried, 2005; Lind, 1999). Science education, which includes science activities in early childhood, contributes
to the understanding of scientific concepts, while making it easier for them to interpret and understand the
world (Gomes & Fleer, 2019). Considering that the main purpose of science teaching in early childhood is to
support the development of children's science process skills and science perceptions, it is important for
preschool teachers to be aware of how children internalize and shape scientific knowledge. In this context,
various early childhood education models have been developed in order to support skills and implement
programs well. The alternative education model discussed in this research is the Montessori approach. The
Montessori approach believes that the best learning will take place under the guidance of the teacher in an
environment prepared with unique stimulating learning materials and specific routines (Torrance & Chattin
McNichols, 2005). It can be said that providing an enriched environment to children is related to the
pedagogical competence of the teacher, and it will be a good start for the realization of learning. Based on
these, it is thought that it is important to examine the Montessori educators teaching to gain scientific process
skills from a theoretical and practical point of view. In the light of all these rationales, the views and practices
of Montessori practitioner early childhood educators regarding the acquisition of scientific process skills are
focused. In this context, answers to the following research questions were sought:

1. How are the lesson plans prepared by Montessori practitioners early childhood educators to gain
scientific process skills?

2. What are the views of Montessori practitioner early childhood educators on teaching scientific
process skills?

3. How are the Montessori practitioner early childhood educators’ teaching practices related to
scientific process skills?

Method

This research was carried out on the basis of the case study design, which is one of the qualitative
research approaches (Merriam, 2013). This research is a multiple case study because both the data sources are
diversified and each of the more than one early childhood educators represents a situation (Chmiliar, 2010).
The research was carried out with the participation of five early childhood educators working in preschool
education institutions that practice Montessori in Istanbul. Three different data sources were used to answer
the subproblems. These are Lesson Plan Configuration Form (LPCF), SPS Teaching Interview Questions and
Classroom Observations. The CoRe (content representation) methodology developed by Loughran et al. (2004)
was used to determine how the participants integrated the content and pedagogy of science process skills
teaching. Each participant included in this research determined a topic to teach science process skills and
created a teaching plan by answering the questions in the context of CoRe methodology. Then, an interview
form consisting of seven semi-structured questions developed by Adsiz and Kutluca (2023) was used to
determine the pedagogical views of the participants on the acquisition of scientific process skills. Finally, the
participants were provided to apply the teaching plans they created through the LPCF in their classrooms and
these practices were observed. Teaching practices lasting 30-40 minutes on average were observed on the basis
of the observation protocol developed by Newton et al. (1999). Inductive content analysis was performed on
the data collected through LPCF and SPS teaching interview questions. In-class observations were analyzed
with the help of an analytical observation protocol.

Results

Within the scope of this research, in which the views and practices of Montessori practitioner early
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childhood educators on the acquisition of scientific process skills are examined, the results obtained after the
analysis of the data collected through LPCEF, SPS interview questions and classroom observations are detailed

below.

1. Montessori practitioner early childhood educators tend to gain basic scientific process skills within
the scope of the teachings they plan and carry out based on the early childhood education program.
Participants have focused on gaining at least three skills.

2. Montessori practitioner early childhood educators, who mainly focus on child-based formations
and child understandings, basically referred to child-centered processes.

3. Montessori practitioner early childhood educators plan to gain scientific process skills mostly
through citizenship-character education.

4. The teaching of scientific process skills for Montessori practitioner early childhood educators has
based on activities of daily living.

5. Teaching practices based on the Montessori approach were handled within the scope of either
individual or whole class activities.

6. Evaluation of teaching scientific process skills based on Montessori approach has mainly carried
out based on individual observation.

Conclusion

In summary, the results of the research showed that Montessori practitioner early childhood educators
attach importance to child-centered processes from gaining scientific process skills to evaluation. Accordingly,

participants carry out a process in accordance with children's understandings while planning and
implementing them. This result shows that Montessori practitioner early childhood educators tend to consider
children-based formations, focus on citizenship-character education and at the same time prepare them for
real life. The data obtained during the SPS interview questions, the lesson plan structuring form and in-class
observation support each other. In the light of these results, the following recommendations are made.

1.

This study was conducted with a limited number of Montessori practitioner early childhood
educators. The study can be expanded through practices in various institutions.

Studies can be carried out in order to explore the pedagogical views of preschool teachers working
in educational institutions with different alternative approaches on SPS teaching.

In the Montessori approach, daily life activities support scientific process skills and contribute to
the child's learning by experience. In this context, it can be added to the MEB preschool program.

710



	Investigation of Montessori Practitioner Early Childhood Educators' Views and Practices on Gaining Scientific Process Skills

