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ABSTRACT

The article addresses the pedagogical achievements of Jacek Woro-
niecki. Reference is made to his works, in which he made ethics and
the moral aspect the basic manifestation of educational activity.
Guided by a concern for the proper moral level of people in all
manifestations of their lives, Woroniecki created a body of work and
thinking from which we can draw, regardless of the current conditions.
The reflections resulting from them, prompting the reader to build
morally good relationships between educators and pupil, make the
subjectivity of a human being the basic paradigm of education, which
is so important and inalienable in today’s reality as well.

The subject of this article is therefore the topicality of Woroniecki’s
views in relation to the contemporary space of educational influence.
It points to the very important aspect of the integrity of ethics and
pedagogy, which the thinker raises to constitute a pillar of his ped-
agogy, or more precisely, of aretology, a synthesis of the human-
ism of Greek paideia and Christian pedagogy. A separate section

Articles and dissertations

KEYWORDS

pedagogy, education,
virtue ethics, virtue
theory, moral
education, Jacek
Woroniecki

SLOWA KLUCZOWE
pedagogika,
edukacja, etyka endt,
wychowanie moralne,
Jacek Woroniecki

SPI Vol. 25, 2022/3
e-ISSN 2450-5366

DOI: 10.12775/P1.2022.3.004

Nadestano: 11.06.2022
Zaakceptowano: 18.07.2022

Artykuly i rozprawy



ﬁﬁi

88

is devoted to epistemological references to the idea of paedagogia
perennis, pointing to the cognitive inseparability of philosophy and
pedagogy and — in relation to pedagogical practice — of upbring-
ing and education. Taking into consideration the need for contempo-
rary educators to constantly search for new educational paths, to take
sometimes difficult directions in their professional practice, Woroniecki’s
classic thought in the world of relativized values may turn out to be “the
path leading man to moral maturity.” Woroniecki’s achievements in this
respect definitely have a great, timeless pedagogical value.

ABSTRAKT

W artykule zaprezentowano rozwazania nad dorobkiem pedagogicz-
nym Jacka Woronieckiego. Odwotano sie do prac autora, w ktérych
etyke i aspekt moralny uczynit podstawowym przejawem szeroko ro-
zumianej dziatalnosci edukacyjno-wychowawczej. Kierowany troskq
o wiasciwy poziom moralny cztowieka we wszelkich przejawach jego
zycia, zbudowat katalog refleksji i podpowiedzi, z ktérych mozemy
czerpaé niezaleznie od aktualnych uwarunkowan. Przemyslenia z nich
ptynqce, sktaniajgce czytelnika do budowania moralnie prawidtowych
relacji miedzy osobq wychowawcy i wychowanka, czyniq z podmioto-
wosci cztowieka podstawowy paradygmat edukacii, tak istotny i nie-
zbywalny réwniez w dzisiejszych realiach.

Przedmiotem dociekan niniejszego artykutu uczyniono zatem kwestie
aktualnosci poglqdéw Woronieckiego w odniesieniu do wspdtczesnej
przestrzeni oddziatywan edukacyjnych. Wskazano tu na podnoszony
przez mysliciela istotny aspekt integralnosci etyki z pedagogikg, sta-
nowiqgcy filar jego pedagogiki, a icislej aretologii, bedqcej syntezq
humanizmu greckiej paidei oraz chrzeicijanskie] pedagogiki. Osobne
miejsce po$wiecono epistemologicznym odniesieniom idei paedagogiae
perennis wskazujqcej na nieroztqcznosé poznawczq filozofii i pedago-
giki oraz — w wymiarze praktyki pedagogicznej — wychowania i edu-
kacji. Biorqc pod uwage koniecznos¢ nieustannych poszukiwan przez
wspodifczesnych pedagogdw nowych edukacyjnych sciezek, obierania
nieraz trudnych kierunkéw w swojej praktyce zawodowej, klasyczna
mys$l Woronieckiego w $wiecie zrelatywizowanych wartosci moze sie
okazad sciezkq wiodqcq ,,cztowieka do moralnej dojrzatosci”. Dorobek
Woronieckiego posiada w tym zakresie ogromny, ponadczasowy walor
pedagogiczny.
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Wprowadzenie

Istota pedagogiki lezy w tym,
by nauczy¢ wychowanka ,chcenia” — prawidlowego cheenia.
(Woroniecki 1961a: 196)

Poszukiwanie idei paedagogiae perennis we wspdlczesnym mode-
lu edukacji, ktére uczyniono celem artykulu, stanowi¢ ma niejako
zachete do recepcji mysli Jacka Woronieckiego — jednego z klasykéw
polskiej etyki pedagogicznej — niezaleznie od kontekstu historycz-
nego jego twérczosci. Ponizsze rozwazania stanowia prébe ukaza-
nia aktualnosci teorii dominikanina ze wzgledu na jej wychowawcze
znaczenie. Realizm poznawczy, ktéry wylania si¢ z mysli Woronie-
ckiego, zarazem czynigcy pedagogike cnét fundamentem wycho-
wania i ksztalcenia, moze sktania¢ do intelektualnego namystu nad
obecng rzeczywistoscig edukacyjna.

Wspélczesnie, w zwigzku transformacja zycia spolecznego,
postepem naukowo-technicznym oraz nastgpstwami tych proceséw
w dziedzinie pracy i srodowiska czlowieka, czesto podnosi sie kwestie
koniecznodci zmian w edukacji, ktéra ma przygotowywaé mltodego
czlowieka do funkcjonowania w $wiecie pelnym nowych wyzwan
cywilizacyjnych. Refleksje w tej kwestii zapisano na przyklad w stra-
tegiach o$wiatowych wspéiczesnych miedzynarodowych raportéw
oswiatowych (Klim-Klimaszewska 2011; Komisja Europejska 1997).
Poszukiwania rozwigzani wskazuja na przyjecie metodyki dziatari
nazywang rezolutyka (Botkin, Elmandjra, Mazlitza 1982), jako jedy-
nej skutecznej strategii rozwigzywania wspélczesnych probleméw.
Proces edukacji i wychowania nie moze si¢ juz sprowadzac jedynie
do wyposazenia uczniéw w wiedzg, ale winien prowadzi¢ do uzyska-
nia przez nich calo$ciowego pogladu na $wiat. Wysuwane sa postu-
laty zaangazowania w ide¢ humanizmu chrzescijaiiskiego opartego
na ludzkiej solidarnosci, afirmacji tozsamosci rodzinnej, grupowej
i terytorialnej. Fundamentem tych dazen jest apel o zwaloryzo-
wanie aspektu etycznego i kulturowego edukacji. Réwniez papiez
Franciszek w 2019 roku w swoim przestaniu wskazywat, by program
wychowawczy natchnaé wyraznie ideg i retoryka nowego humani-
zmu (Ojciec Swiqty Franciszek 2020). W ocenie papieza wspélczes-
nemu §wiatu potrzebna jest taka edukacja, ktéra znajduje mozliwosci
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stwarzania plaszczyzny dla ,kultury spotkania”, relacji otwartych,
prawdziwie ludzkich. Tak rozumiana edukacja ma si¢ opierac na czte-
rech filarach: ,uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, aby dziala¢, aby zy¢ wspélnie
i najwazniejsze — aby by¢” (Delors 1998). Holistyczne ujecie edukacji
ma si¢ zatem sprowadza¢ do rozwoju — ,rozkwitu by¢” — cztowieka,
w calym bogactwie jego osobowosci oraz w réznorodnych formach
ekspresji 1 zaangazowania w budowanie autonomicznej tozsamosci.
Ma ona nada¢ zyciu indywidualny sens i funkcjonowanie w standar-
dzie podmiotowym (Klim-Klimaszewska 2011: 9).

Podmiotowos¢ w edukacji, bedaca podstawowym zalozeniem
pedagogiki personalistycznej, wyraza si¢ w wolnej reakcji na praw-
de, mitosci 1 wspieraniu wychowanka w rozwoju osobowosci (Chudy
2007: 27). Wolno$¢ w wychowaniu to réwniez samostanowienie,
samodecyzyjno$¢ czy samoodpowiedzialno$¢ jednostki za wlasny
rozw6j, w tym za edukacj¢. Tak rozumiane samowychowanie staje
nierozerwalnym wyznacznikiem podmiotowego wychowania, sta-
nowigc z nim jednos¢. Podobnie samowychowanie interpretowal juz
w pierwszej potowie XX wieku Jacek (Adam) Woroniecki (1878—
1949), twierdzac, ze ,wychowanie jest samowychowaniem” (Woro-
niecki 1961c: 24).

Aktualnos¢ pogladéw Woronieckiego w odniesieniu do dzisiej-
szych realiéw edukacyjnych i wychowawczych czyni jego pedago-
gike uniwersalng. Stad tez w ostatnich latach duzym zainteresowa-
niem poznawczo-badawczym cieszg si¢ opracowania pedagogiczne
dominikanina. Wznawiane s3 prace Woronieckiego' oraz powstaja
opracowania dotyczace jego pogladéw wychowawczych, w tym te —
szczegodlnie cenne poznawczo — koncentrujace si¢ na pedagogice are-
tologicznej, w ktérej autor nadal cnotom wychowawcze znaczenie
(Krasnodebski 2009b: 29-30; Bouzyk 2015: 221-240). Warto zatem
czerpaé z nich inspiracje do pracy dydaktycznej czy wychowawczej
i odezytywacé je na nowo (Krasnodebski 2009a: 127). O tym, ze nauki

gloszone przed niemal stu laty zachowuja i dzi§ w pelni aktualnosé

1 Wskazaé¢ tu mozna przede wszystkim na nowe, trzytomowe wydanie funda-
mentalnego dzieta Woronieckiego, Katolickiej etyki wychowawczej (Fundacja
Servire Veritati Instytut Edukacji Narodowej, Wydawnictwo KUL, Lublin
2014; wezesniejsze wydanie — 2013 r.). Pelna liste publikacji Woronieckiego
mozna znalez¢ w: Mazur, Kieres, Skrzyniarz, Plazinska 2019; Bareta 1959;

Filipiak 2000: 277-297; Majewska 2006: 157-174.
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$wiadczg stowa Mieczystawa Alberta Krapca: ,,dzieto Woronieckiego
prezentuje nieprzemijajacg prawde o czlowieku, o jego Zyciu i prob-

lemach moralnych z nim zwigzanych” (Krapiec 2000: VIII).

Etyka a pedagogika

Pedagogika Woronieckiego osadzona jest na realizmie bytowym
i teoriopoznawczym, glosi konieczno$¢ integralnego oraz uniwersal-
nego wychowania i wyksztalcenia czlowieka. Dlatego wedlug niego
pedagogika nie moze by¢ oderwana od antropologii filozoficznej i ety-
ki, ktére daja obraz tego, kim jest czlowiek, czym jest dobro moralne,
i w konsekwencji wyznaczajg cel pedagogiki. Stanowi to o problema-
tycznosci i wielowatkowosci przestrzeni zyciowej naszego jestestwa, ale
i warunkuje ksztalt wspélczesnych dylematéw pedagogicznych. Jesli
mamy wiec staé si¢ kontynuatorami mysli Woronieckiego, to odnoszac
si¢ do stéw Wandy Kamiriskiej ,z cala pewnoscia musimy odkry¢ owg
zlozono$¢ przestrzeni aktualizacji czlowieka” (Kaminska 2001: 138).
Stanie si¢ to mozliwe dzigki poznaniu innych nauk, tj. wspélczesnej
antropologii filozoficznej, etyki, socjologii, kulturoznawstwa czy psy-
chologii. Poznanie to czyni pedagogike nauka interdyscyplinarng.
Woroniecki wielokrotnie podnosil ten temat, stusznie dowodzac, ze
pomimo odrebnosci pedagogiki jako nauki, pelne jej odkrycie moze
nastgpi¢ jedynie dzigki wykorzystaniu refleksji prowadzonej na grun-
cie etyki i psychologii. ,Wlasnie te sfery intelektualnego namystu, tak
niezwykle ztozone i konsekwentne w swoich poszukiwaniach, formu-
tujg szeroko pojete dzisiejsze status quo pedagogiki” (Kamiriska 2001:
138). W tym jawi si¢ $wiadomo$¢ znakéw czasu oraz refleksja nad ten-
dencjami utrzymujacymi sic w kulturze i filozofii, a w konsekwencji
takze w nauce i zyciu spotecznym. Woroniecki w konstruowaniu mysli
pedagogicznej ta wiedzg si¢ wykazat. Swiadomosé ta przywiodta go do
zaproponowania wspélnego budowania idei paedagogiae perennis. Tego
powinnismy si¢ jako wspéiczesni wychowawcy podjac.

Takze wspélczesna edukacja poszukuje wielu nowych Sciezek.
Wedlug Elzbiety Wolickiej ,pluralizm cechujacy wspélczesny kra-
jobraz wiedzy nie stanowi przeszkody w dazeniu do idei wspdlnego
filozofowania” (Wolicka 1997: 118-119), Co wiecej, wielos¢ ta moze
rodzi¢ zasadne przemyslenia, ktére ,zaprowadza nas na plaszczy-
zng philosophiae perennis, a podiniej paedagogiae perennis’” (Kaminiska

2001: 143).
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Co charakterystyczne, pedagogika Woronieckiego nosi znamiona
»etyki praktycznej” — czesci filozofii, ktéra ma za zadanie wewnetrz-
ne przetworzenie czlowieka (Woroniecki 2013: 329). Etyke ocenia
w kontekscie jej przydatnosci wychowawczej. Wedlug Woronieckiego

zagadnienie wychowania jest przeto jednym z istotnych zagadnien etyki
i probierzem jej wartosci; tylko ta etyka jest dobra i prawdziwa, ktéra
[...] uczy nie tylko o czynach dobrych i zlych, ale i o statych do nich
usposobieniach, cnotach i wadach; o pierwszych jak je zdobywaé, o dru-

gich jak ich unika¢ i od nich si¢ uwalnia¢ (Woroniecki 2013: 329).

Refleksje Woronieckiego nad etyka zbudowane sg wokét pod-
miotu moralnego, nie koncentrujg si¢ na zasadnosci stosowania
abstrakcyjnych zasad, co czyni jego przemyslenia zbiezne z tymi
wyrazanymi przez wspolezesnych etykéw odwolujacych sie do cnoty
jako podstawowej kategorii moralnej. W centrum zainteresowan ety-
ki Woronieckiego stoi czlowiek, a nie zbiér norm i praw. Podobnie
dzisiejsi zwolennicy etyki cnét sg przeciwnikami formulowania uni-
wersalnych zasad moralnych jako podstawowych kryteriéw moral-
nego wartosciowania. Wychodzg z zalozenia, Ze podmioty moralne
i podejmowane decyzje czy wybory sytuacyjne sa na tyle indywidu-
alne i zlozone, Ze nie mozna ich podporzadkowywaé jednakowym
zasadom (Maclntyre 1996). Jedynymi wyznacznikami w tej kwestii,
respektowanymi przez etykéw cnét, sa tzw. zasady cnoty (np. zasada
bycia uczciwym, lojalnym, sprawiedliwym), ktére maja w mniejszym
stopniu uniwersalny i abstrakcyjny wymiar niz te proponowane przez
etykow zasad (Szutta 2013).

Stawiajac w centrum zainteresowania czlowieka, Woroniecki
w swojej etyce przyblizyt sie do wspélczesnego paradygmatu pedago-
giki — pajdocentryzmu. Wskazal tym samym na wspélzaleznoé¢ tych
nauk. W jego ujeciu bez aksjologii nie ma auksologii w wychowaniu
i edukacji. Naklanial do powrotu interpretacji tychze nauk jako toz-
samych, gdyz w dzialalnosci pedagogicznej takowe ich rozumienie
staje si¢ niezbednym gwarantem i podstawa w dazeniu do caloscio-
wego poszukiwania struktury wychowawczej czlowieka?. Zaznaczyt
to wprost na poczatku Katolickiej etyki wychowawczej:

2 Woroniecki w swoich rozwazaniach wskazywal na negatywne konsekwen-
cje odejscia od interpretowania etyki i pedagogiki jako nauk realizujacych
wspdlny cel, jakim jest integralne wychowanie. Ich rozerwanie prowadzi¢
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Dajac mej pracy [...] tytul: Katolicka etyka wychowawcza, cheiatem tym
samym z calg silg zaznaczy¢ to, co stanowi jej gléwna mysl, a mianowi-
cie nierozerwalng Iacznos¢ jaka istnieje w doktrynie katolickiej miedzy
etyka a pedagogika. Pedagogika jako osobna nauka, obdarzona wiasna
jednoscig wewnetrzng, nie istnieje; ona jest — gdy idzie o wychowanie —
jedna z gléwnych czesci sktadowych etyki, i nie ma nic wazniejszego
dla moralisty jak mie¢ przed oczami t¢ organiczng wiez, ktéra je taczy
(Woroniecki 2013: 7).

Co istotne dla Woronieckiego, w polaczeniu tych dwéch nauk
najwazniejszy byl aspekt tresciowy, nie tylko formalny. Wspéliczesnie
teoretycy wychowania zajmujacy si¢ relacja pedagogiki z etyka naj-
czesciej wskazujg na ich $cisty zwigzek (np.: Ablewicz 2003; Brighou-
se 2009; Cichon 1996; Homplewicz 1996; Les 2017; Morszczyriska
2009; Ostrowska 2006). Wedtug cytowanych autoréw pedagogika jest
nauka aksjologiczno-normatywna, ktéra w warstwie opisowo-wyjas-
niajacej zajmuje si¢ faktami wychowawczymi, ale w normatywnych
kategoriach, czyli w tym, jak fakty te powinny przebiegaé, ,nie jest
nauka w sensie $cistym (nauka przyrodnicza), ale systemem o cha-
rakterze normatywnym, ktéry opiera si¢ na przestankach filozoficz-
nych (w szczegdlnosci na antropologii filozoficznej)” (Les 2017: 32).

Podobnie pedagogika Woronieckiego, ktéra postrzega cztowieka
jako centralny punkt oddziatywari wychowawczych i edukacyjnych,
realizuje zadania wyznaczone jej przez filozofig. W jego koncepcji
wpaideia, czerpigc z dorobku mysli chrzescijanskiej i klasycznej mysli
greckiej, taczy w harmonijng catos¢ [...] jednostke i spoleczeristwo,
tworczy rozwdj i szacunek dla uniwersalnych norm” (Gatkowski
1998: 118). Podpowiada on przy tym jak postrzegaé ideaty wycho-
wania. Ujmuje je w stwierdzeniu: ,idealy to drogowskazy, a dro-
gowskazy wskazujg tylko droge do celu” (Woroniecki 2013: 65).
Celem wychowania jest wiec zaszczepienie w wychowanku sily
woli, dzieki ktérej bedzie on mdégl realizowaé obiektywne cele swo-
jego zycia. Istota pedagogiki lezy w tym, by nauczy¢ wychowanka

moze do pseudowychowawczych odziatywan na osobowo$¢ czlowieka. ,Juz
kilkakrotnie zwracalismy uwage na to, jak fatalnie odbilo si¢ i na etyce, i na
pedagogice to ich rozerwanie, datujace si¢ od XVI w. Teraz przyszta kolej
na zasadnicze rozwazenie tego zagadnienia i na omoéwienie ex professo tego
skladnika naszego postepowania moralnego, ktéry ma mu nadaé jego stalos¢
i sprawnos¢, czyli innymi stowy na opracowanie w ogélnym zarysie struktury

wychowaweczej cztowieka” (Woroniecki 2013: 329).
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,chcenia” — prawidlowego chcenia (Woroniecki 1961a: 196), tzn.
usprawni¢ jego wole, tak by dokonywala wyboru obiektywnego
dobra, czyli ,prawdy w dobru”. Taka pedagogika jest wigc nauka
praktyczng, nastawiong na zycie (Woroniecki 1961c: 11), bowiem
w zyciu codziennym, tak jak chleba, potrzebuje cztowiek madro-
§ci, roztropnosci, umiarkowania, sprawiedliwosci, cierpliwosci. Dla
Woronieckiego wychowanie ma takze religijny wymiar, poniewaz
celem czlowieka jest réwniez porzadek nadprzyrodzony (Woroniecki
1961b: 108-152; Woroniecki 1930). Twérczos¢ Woronieckiego wpi-
suje sic w nurt pedagogiki katolickiej, przez ktéra nalezy rozumieé
naukowy system wychowania i nauczania zgodny z teologia i filo-
zofig chrzescijaniska, ale ,$cisle z nimi zwigzany i wysnuwajacy w ich
$wietle z doswiadczenia wychowawczego swe zasady” (Woroniecki
1961c: 12-13; por. Albariski 2001: 147-148).

Koncepcja edukacyjna Woronieckiego zaktada integralne wycho-
wanie i ksztalcenie czlowieka, kierujac ja do wszystkich, ktérzy pod-
legaja tym procesom. Nieobce jest jej tez pojecie nauczania wycho-
wujacego, bowiem

harmonijne [...] wspétdziatanie wychowania z wyksztalceniem jest ab-

solutnie konieczne. Tu jest staba strona pedagogiki ostatnich wiekéw we

wszystkich niemal pragdach umystowych: ksztalcenie umystu wysuwano

na pierwszy plan i przestaniano sobie nim samo wychowanie z wlasci-

wymi mu prawami rozwoju (Woroniecki 2013: 344-346).

Jest to pedagogika, ktéra podkresla istote budowania osobiste;
relacji pomiedzy wychowawca i wychowankiem. Wybrzmiewa w niej
postulat osobistego i spolecznego doskonalenia si¢ oséb w ramach
kompetencji moralnych.

,Prawda w dobru” — wychowanie w realiach wspétczesnych

Pedagogice integralnej przyswieca troska o rozwéj czlowieka,
moralne uksztaltowanie jego woli i charakteru (Woroniecki 1961c:
17; Gatkowski 2003: 57-83). Stad u Woronieckiego wyraznie zary-
sowuje si¢ przekonanie, ze rozwé6j moralny jest podstawowym gwa-
rantem wewnetrznej wolnosci czlowieka, a wspomniane kompeten-
cje moralne, $cisle powigzane z czynieniem dobra, majg znaczenie dla
ksztattu kontaktéw spotecznych (Bouzyk 2016b: 236). Dla Woronie-

ckiego dobro stanowito warto$¢ nadrzedna w budowaniu wszelkich
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relacji miedzyludzkich i fundament oddziatywan wychowawczych.
Zasade czlowieka ,picknego dobra” (gr. — kalos kagathos), ktéra autor
odsadzil w realiach Zycia spolecznego okresu migdzywojnia, wspét-
cze$ni pedagodzy moga przenies¢ na rzeczywistos¢ wspélczesnej
edukacji i kultury. Dobro tak rozumiane pozwala przekracza¢ biolo-
giczny wymiar ludzkiej egzystencji, zaréwno na plaszczyznie indywi-
dualnej, jak i spolecznej. Zamyst ten nie jest odosobniony. Jan Pawel
IT okreslat, ze ,wszystko, co czlowiek «ma», o tyle jest kulturotwér-
cze, o ile czlowiek przez to, co posiada, moze réwnoczesnie pelniej
«byé» jako czlowiek, pelniej stawaé si¢ cztowiekiem we wszystkich
wlasciwych spoleczeristwu wymiarach jego bytowania” (Jan Pawel 11
1997: 270). Czynienie dobra i bycie dobrym w wymiarze wspélnoto-
wym buduje jednosé i wiez spoleczna, kreujac tym samym miedzy-
pokoleniowy dorobek cywilizacyjny bez wzgledu na czas, w ktérym
przyszlo nam egzystowac. Niezaleznie od tego, ze tworzaca si¢ w ten
sposéb tradycja, w tym wychowawcza, ulega ustawicznej ewolucji,
to kumulowana i przekazywana z pokolenia na pokolenie, ukorze-
nia czlowieka w Zyciu wspélnotowym (Kuraciriski 2005: 421). Ten
duchowy wymiar edukacji i wychowania w pedagogice Woronieckie-
go szczegodlnie dzi§ zyskuje na aktualnosci. Réwniez dla Zofii Zdy-
bickiej ,przede wszystkim kultura duchowa, obejmujaca cztery pod-
stawowe, wzajemnie ze sobg powigzane dziedziny: poznanie (nauka),
moralnos¢, sztuke i religie, gdzie poznanie odgrywa role podstawows”
(Zdybicka 1995: 76), jest jednym z kluczowych wymiaréw indywi-
dualnej tozsamosci. Zas wszelkie ograniczenia w samokreacji czto-
wieka, realizacji jego mozliwosci poznawczych i potencjalnosci osoby
w wymiarze duchowym zawezajg kulturowy humanitaryzm.

W obecnych realiach kultury masowej, ktérej formy i tresci czgsto
przyczyniaja si¢ do wyobcowania czlowieka z kregu wartosci kultury
klasycznej preferujacej ideal czlowieka, ale tym samym wymagaja-
cej wysitku, rozumnej woli i tworczego zaangazowania w realizacje
samego siebie, doprowadzaja do aksjologicznej pustki oraz utraty
zwigzku z rzeczywistoscig spoleczng. Kultura popularna poprzez
wizualny przekaz tresci, ktéry nie wymaga wzmozonego wysitku
intelektualnego i zadowala si¢ plytka percepcja, buduje proporcjo-
nalnie funkcjonujacg na niskim poziomie §wiadomos¢ indywidualng.
Popycha jednostki w izolacje i swoiste osamotnienie czy nawet sym-
boliczne zniewolenie. Czyni z cztowieka jedynie odbiorce, zmuszajac
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do biernej percepcji. Rodzi to znikomos¢ twérczych poszukiwan
i interakeji spolecznych, prowadzac do wykluczenia jednostki z pro-
cesu kulturotwérezego i ostatecznie prowadzi¢ moze do redukcjoni-
zmu kulturowego i luki ludzkiej (Botkin, Elmandjra, Mazlitza 1982).
I niezaleznie od tego, ze kazdy znak kulturowy jest ,od czlowieka
pochodny”, to ,wyobcowanie spoleczne i pograzenie w artefakcie
wirtualnej rzeczywistoéci uniemozliwia zaistnienie autentycznej
twérczosci kulturowej, rozumianej jako przetwarzanie wlasnej natury
w procesie jej intelektualizacji” (Krapiec 1982: 121). Zjawisku temu
towarzyszy wyrugowanie uniwersalnych i trwalych moralnych fun-
damentéw, ,racjonalizm wyzuty z aksjologii oraz religijna niepew-
no$¢” (Sztompka 1997: 11).

Podejmujac si¢ zdefiniowania spoleczeristwa nowoczesnego,
Maria Bouzyk do charakterystycznych jego cech zalicza m.in. indy-
widualizm, ale i bogactwo zréznicowari §wiatopogladowych, zain-
teresowann zawodowych, edukacyjnych czy sposobéw zycia oraz
tzw. ruchliwo$¢ spoleczng. Autorka podkresla jednoczesnie, ze ,te
wyznaczniki nowoczesnosci potrzebuja powigzania z dziedzing war-
to$ci moralnych, o czym przekonuja nie tylko wspélczesni pedago-
dzy, ale i etycy, w tym etycy cnét” (Bouzyk 2016b: 236; zob. takze:
Sleziniski 2016; Szewczak 2020; Nowak, Magier, Szewczak 2010:
7-15).

Podobnie Woroniecki, nawigzujac w swej etyce do tomizmu,
uznawal istnienie obiektywnych zasad moralnych, a na plaszczyznie
pedagogiki docenial szczegdlnie role wiary w wewngtrznej formacji
czlowieka (Woroniecki 2002). Poprzez wiar¢ mozna podja¢ wycho-
wawczy wysitek w celu ochrony dobra osoby, korzystajac z pod-
powiedzi etyki cnét czy inaczej etyki charakteru, uwazanej dzi$ za
jedna z wazniejszych teorii etycznych (Szutta 2013; Bouzyk 2016b:
232-234). Szczegdlnie teraz, w nowoczesnej przestrzeni wycho-
wawczej, tak mocno powigzanej z postepem technologicznym, ktéry
czgsto implikuje ambiwalencje wartosci, teoria ta jest konieczna do
zglebienia przez dzisiejszych pedagogéw. Woroniecki nadajac teorii
cnét pedagogicznego znaczenia i nazywajac ja pedagogika cnét opra-
cowal niejako remedium na obecny relatywizm poznawczy i moral-
ny, a zwlaszcza na upadek autorytetu prawdy (Krasnodebski 2009b:
30, 57). Nazywajac wychowanie czlowiecka aktem doskonalenia
przez cnoty, jednoczeénie podkreslal, Ze nie moze by¢ ono procesem
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ideologizacji ani manipulacja czy tez jakas forma tresury przybiera-
jacej posta¢ pseudowychowania (Woroniecki 1947: 28-36, 165-174;
zob. Andrzejuk 2000). Zaréwno jego etyka, antropologia i pedagogi-
ka przenikniete s3 ta wlasnie troska, aby uczyni¢ cztowieka jak naj-
bardziej zdolnym do wladztwa nad sobg oraz osobami powierzony-
mi jego pieczy (Skrzydlewski 2020; Andrzejuk 2000). Tym samym
wychowanie, ,ta trudna, ale tak ciekawa praca nad uprawg charakte-
6w [...], winna si¢ zawsze rachowac z jednym czynnikiem, z ktérym
inne dziedziny dziatalnoéci ludzkiej nie majg w tym stopniu do czy-
nienia, mianowicie: z wolng wolg wychowanka” (Woroniecki 1961a:
195-196). Stad tez wole okresla Woroniecki jako wiadze¢ duchowego
pozadania, a nalezyte sprawowanie wiadzy nad wychowankiem czyni
tematem swych rozwazari (Woroniecki 1961d: 59-92). W tradycyj-
nej pedagogice wychowanie cztowieka bylo $cisle powiazane ze spra-
wowaniem nad nim wtadzy. Ta jednak jawi si¢c u Woronieckiego jako
forma ponizenia, niesprawiedliwosci i wielkiego zla, a z chwilg, kiedy
faktycznie si¢ dokonuje, ma to miejsce na mocy jakiegos utylitarnego
kompromisu lub przemocy, szantazu czy dominacji. Wiadza jest tu
zatem jakby zjawiskiem niemoralnym, przyjmujacym nawet postaé
samoograniczenia. Woroniecki zauwaza, ze indywidualizm antro-
pologiczny chetnie zamienilby wszelkie wiadztwo na spontaniczny
akt wolnej, niczym nieuprzyczynowionej ekspresji, w ktérym pierw-
szym i najcenniejszym walorem jest autentyczno$¢ i zaangazowanie,
bezinteresownos¢ i autonomia (Skrzydlewski 2020). Wiadza w tra-
dycyjnym ujeciu kiéci si¢ z dobrowolnym osigganiem celu (dobra),
ten bowiem ,ma si¢ dokonywa¢ nie tylko rozumnie, ale takze dobro-
wolnie, bo cel musi by¢ chciany, mitowany przez tego, kto dziata dla
niego” (Woroniecki 1947: 165-174).

Co wigcej, tak mocno obecne w pedagogice i kulturze indywi-
dualizm i egotyzm, nakazujace ceni¢ czlowiekowi przede wszystkim
swoje tylko dobro, swoja swobode dziatania, cz¢sto w samym istnie-
niu wladzy jednego czlowicka nad drugim upatrujg jakiej$§ formy
zniewolenia czy tez gwaltu jednego nad drugim (Skrzydlewski 2020:
138-139). Dla Woronieckiego konieczny w procesie wychowania jest
zatem wybér ,prawdy w dobru”i czynienie dobra, co moze si¢ odby-
waé jedynie dzigki osiagnieciu sprawnosci intelektu i woli. Wymaga
to od czlowieka ciaglego wysitku w wybieraniu tego, co prawdziwe
i dobre (Woroniecki 1999: 363).
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Aretologiczna pedagogika drogq do dojrzato$ci moralnej

Istnienie obiektywnego !adu moralnego jest zdaniem Woro-
nieckiego warunkiem koniecznym uzasadnienia celowosci procesu
wychowania i ksztalcenia. ,Kto tej wyzszosci [prawa moralnego] nie
uznaje, ten traci wszelka logiczng podstawe do sadzenia ludzi, do kie-
rowania nimi, upada wtedy caly porzadek spoleczny, upada nawet
mozno$é¢ wychowania nowych pokoleri” (Woroniecki 2013: 294).

We wspélezesnym poszukiwaniu najlepszych kierunkéw wycho-
wawczych akcentuje si¢ potrzebe powrotu do wartosciowan typu
arystotelesowskiego (Szewczak 2020: 99). Aretologiczna pedagogi-
ka Woronieckiego moze by¢ w tym przedmiocie bardzo pomocna.
W kontekscie wychowania koncepcja ta broni absolutnosci dobra.
Odwotywanie si¢ do jej zalozeri moze si¢ przyczyni¢ do pelniejszego
poznania moralnej kondycji dzisiejszego spoleczenstwa i rozpozna-
nia mechanizméw zachowar ludzkich w réznych sytuacjach Zycio-
wych. Mechanizmy te Woroniecki interpretuje jako ,usprawnienie
do czynu wladz pozadawczych, zaréwno zmystowych — uczué, jak
i umystowych — woli” (Woroniecki 2013: 344-346). Im to wiasnie
nadaje charakter wewngtrznych sprawnosci do czynu, nazywajac
je cnotami. Dla dominikanina cnota oznacza sprawno$é moralnie
dodatnig. Woroniecki w swoich pracach uzywa zamiennie wyrazen
»cnota” i ,sprawnos$¢”, co wedlug wspélezesnych jest dopuszezalne,
poniewaz pojecia te na gruncie wychowania moralnego s3 tozsame
(Gatkowski 1998).

Przyjety przez Woronieckiego system cnét taczy w jedno cno-
ty kardynalne, opracowane przez Platona, oraz cnoty teologiczne.
Obejmuje nimi wszystkie wladze ludzkie. Kazdej z nich odpowia-
daja usprawniajace je cnoty kardynalne. Nadrzednej wobec pozo-
statych cnét kardynalnych — roztropnosci — okreslanej jako auriga
virtutum, Woroniecki nadal istotng role w systemie wychowawczym.
Roztropnos¢ ,wchodzi niejako w sktad kazdej z innych cnét” (Woro-
niecki 1923: 235; zob. Polak 2007: 82-90; Szewczak 2020: 103-106)
i modeluje cale postepowanie cztowieka. Pozwala zachowa¢ autono-
mie intelektu w doborze §rodkéw do osiggnigcia wlasciwego celu.
Jej zlozono$¢ stanowi jednak duze wyzwanie dla uczestnikéw pro-
cesu wychowania. Wychowawca powinien ukierunkowa¢ swoje dzia-
tania na rozum i wol¢ wychowanka z zachowaniem ksztaltowania
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u najmlodszych realnego stosunku do rzeczywistosci. Te ostatnig
umiejetnoé¢ dominikanin nazwal pojetnoscia (Szewczak 2020: 105).
Podnoszong tu kwesti¢ mozna odnies¢ do dzisiejszego spoleczeristwa
informacyjnego kreowanego przez nowoczesne mass media. W §wie-
cie, w ktérym zacierajg si¢ réznice pomiedzy rzeczywistoscig a fikcja,
przestrzenig realng a wirtualng — pojetnos¢ rozumiana jako $wiado-
mo$¢ postrzegania i odbioru srodowiska, w ktérym cztowiek funkejo-
nuje, pozwala na dokonywanie prawidlowych wyboréw. Sprawnosci
wymagajg wicc od czlowieka wysitku moralnego i intelektualnego.
To przekonanie o laczeniu wiedzy i dzialania jest charakterystycz-
ne dla pogladéw Woronieckiego (Gatkowski 2000: 83—-84; Bouzyk
2016a: 359). Dobre korzystanie z wladzy wynikac miato z woli i inte-
lektu. Aby jednak méc regulowaé swe postgpowanie, nawet na chwile
nie mozna zaniedba¢ cnét moralnych. Woroniecki wprost stwierdza:

Bez roztropnosci, wytrwalosci, umiarkowania, uczciwosci, najdrobniej-
szego uczynku jak nalezy spelni¢ nie mozna; powinny one by¢ czynne
w kazdym momencie naszego zycia. Tam, gdzie ich nie ma, musza pre-
dzej czy pézniej powstaé wady, ktére beda na bieg postgpowania moral-
nego coraz silniej wywiera¢ swéj zabdjczy wplyw. Wobec wewnetrznej
solidarnosci, taczacej wszystkie cnoty, brak jednej [...] wywiera destruk-
cyjny wplyw na inne cnoty, z ktérych kazda w wysokim stopniu jest
zalezna od moralnego rozwoju wszystkich innych (Woroniecki 2013:
342-343).

Tak ujeta jednos¢ i nierozerwalnos¢ wszystkich cnét, wyklucza-
jaca rozwéj wad moralnych, wyréznia etyke i paideic Woronieckiego,
tworzac ,wieczystg teoric wychowania — paedagogia perennis” (Kras-
nodgbski 2009b: 31). Podstawg jednosci cnét czlowieka jest zatem
jego jednos¢ bytowa (Krapiec 1991: 229). Osiggniecie tego stanu
poprzez nabycie sprawnosci przez wychowanka powoduje, ze osiaga
on samodzielno$éé i autonomig intelektualno-moralng. Dla Woronie-
ckiego umozliwienie wychowankowi samostanowienia w sprawnos-
ciach formutuje wykladnie procesu wychowania i ksztalcenia (Woro-
niecki 2013: 319). Polaczenie na poziomie teoretycznych rozwazan
i praktycznych wskazéwek tych dwéch wymiaréw edukacji jest dla
mysliciela niezbedne w ,prowadzeniu czlowicka do dojrzalosci”
(Bouzyk 2015: 226). W drodze do tego etapu potrzebna jest

madrosé, a nie tylko wiedza lub erudycja na temat czlowieka i jego wy-
chowania. Madros¢, ktéra pozwala otworzy¢ si¢ na spotkanego czlowieka
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i nawigza¢ z nim osobowe relacje. Konieczna jest zatem wspétpraca wy-
chowawcy i wychowanka, wzajemna relacja (Krasnodebski 2009b: 42).

W ramach zbudowanych relacji pedagogicznych intensywnos¢
interakcji zachodzacych w tym procesie uzalezniona jest od osobo-
wosci wychowawcy (Albariski 2001: 150). Wsréd licznych jego cech
Woroniecki przywoluje: cierpliwos¢, rados¢, dobro i dlugomyslnosé.
Ta ostatnia najczgsciej jest utozsamiana z cierpliwoscig. Sktania do
podejmowania trudu i wyrzeczei, by w przyszlosci osiggnaé zapla-
nowany cel. Nalezy ona do kategorii cnoty mestwa, poniewaz kon-
troluje gniew wynikajacy z zyciowych niepowodzeri i porazek. Jest to
zatem cnota polegajaca na ,dalekowzrocznosci i sprawnosci czekania
i jako taka ma posta¢ osobowej relacji nadziei, ktéra jest relacjg trwa-
nia przy dobru” (Woroniecki 1961a: 189-200). Dobro wychowanka
stanowi dla kazdego wychowawcy warto$¢ nadrzgdng w formuto-
waniu celéw wychowawczych i edukacyjnych niezaleznie od okresu,
w ktérym przyszto mu egzystowac.

Podsumowanie

Woroniecki chece wychowywaé czlowieka holistycznie, ku jedne-
mu celowi, jakim jest dobro. Samo dobro postrzega po arystotele-
sowsku, jako optimum osobowe. Dojrzalo$¢ moralna — cel wysitkéw
wychowawczych — podobnie jak u starozytnego filozofa oznacza
w tym wypadku zywy wzér dobrego i madrego czlowieka. Stad jego
etyka ma charakter empiryczny, inaczej niz u Sokratesa czy Plato-
na, dla ktérych posiada ona charakter intelektualny, w gruncie rze-
czy dedukeyjny. Tym samym pedagogika jako czgs¢ aretologii winna
w rozumieniu dominikariskiego mysliciela dazy¢ do dobra pojmo-
wanego realnie, do dobra mozliwego do osiagni¢cia. Koncepcja cnét
Woronieckiego stala si¢ w ujgciu pedagogicznym drogowskazem, for-
mg samodoskonalenia, owg wieczysta teorig wychowania (paedagogia
perennis). Jednakze w dzisiejszych realiach przywrécenie wiasciwego
znaczenia pojeciu dobra oraz cnoty jako kategoriom normatywnym
jest zadaniem nietatwym. Proponowany przez Woronieckiego ,tad
moralny”, bedacy fundamentem wychowania i ksztalcenia, wydaje
si¢ koncepcja bedaca odpowiedzig na wspéiczesny kryzys wycho-
wania spowodowany m.in. przez ambiwalentne postrzeganie $wia-
ta wartosci. Realizacja takiego modelu wychowania wymagalaby
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jednak zmiany funkcji wspélezesnej szkoly. Rozgraniczenie edukacji
i wychowania i preponderancja tej pierwszej w systemie ksztalcenia
to zdaniem dominikanina najwicksze przeszkody w budowaniu pai-
dei. Tymczasem pedagogika cnoty posiada wolicjonalny charakter,
ma za zadanie rozbudzi¢ pragnienie $wiadomego bycia czlowieka
i jego ,chcenie”, czyli dazenie do samowychowania. To zadanie jest
jednak mozliwe tylko w warunkach ,szkoly wychowujacej”, czyli
skoncentrowanej w pierwszym rzedzie na integralnie rozumianym
dobru osoby.

Bibliografia

Ablewicz K. (2003). Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antro-
pologicznej, Krakéw: Wydawnictwo UJ.

Albariski L. (2001). Aktualnos¢ pogladow pedagogicznych Jacka Weoronieckiego
OP, [w:] J. Gatkowski, M.L. Niedziela (red.), Czlowick, moralnosé, wy-
chowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego, Lublin: Towarzystwo Nauko-
we KUL, s. 145-151.

Andrzejuk A. (2000). Prawda o dobru. Problem filozoficznych podstaw etyki
tomistycznej, Warszawa: Wydawnictwo UKSW.

Bareta S. (1959). Spis publikacji o. Jacka Woronieckiego OP, ,Roczniki Teolo-
giczno-Kanoniczne”, t. 6, nr 1-2, s. 77-89.

Botkin J.W., Elmandjra M., Mazlitza M. (1982). Uczy¢ si¢ bez granic. Jak
zewrze lukg ludzkg, przel. M. Kuklinski, Warszawa: Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe.

Bouzyk M.M. (2015). Mysl pedagogiczna Jacka (Adama) Woronieckiego w wy-
branych publikacjach z okresu 1903-1918, ,Polska Mysl Pedagogiczna”,
t.1,nr1,s. 221-267.

Bouzyk M.M. (2016a). Jacek Woroniecki o modlitwie jako czynniku doskonalg-
cym naturg czlowieka ,Rocznik Tomistyczny”, nr 5, s. 357-373.

Bouzyk M.M. (2016b). Uczeri czy ksigzka? Pedagogika Jacka Weronieckiego
Jako podpowied? dla wspolczesnych systemow wychowania, ,Forum Peda-
gogiczne”, nr 2, cz. 1,s. 229-243.

Brighouse H. (2009). Moral and Political Aims of Education, [w:] H. Siegel
(red.), The Oxford Handbook of Philosophy of Education, Oxford: Oxford
University Press, s. 35-51.

Chudy W. (2007). Podstawy filozoficzne pedagogii samowychowania, ,Roczni-
ki Nauk Spotecznych”, t. 35, nr 2, s. 19-30.

Cichot W. (1996). Wartosci, czlowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjo-
logiczno-wychowawczej, Krakéw: Wydawnictwo U]J.

101



102

Delors J. (1998). Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Mig-
dzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXT wieku, Warszawa: Sto-
warzyszenie O$wiatowcoéw Polskich. Wydawnictwa UNESCO.

Filipiak M. (2000). Bibliografia podmiotowa i przedmiotowa Jacka Weoronie-
ckiego OP, [w:] J. Gatkowski, M.L. Niedziela (red.), Czlowick — moral-
nos¢ — wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP, Lublin: Towarzy-
stwo Naukowe KUL, s. 277-297.

Gatkowski J. (2000). Filozofia i czlowiek w ,Katolickiej etyce wychowawczes”
Jacka Woronieckiego OP, [w:] ]. Gatkowski, M.L. Niedziela (red.), Czfo-
wiek — moralnos¢ — wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP, Lub-
lin: Towarzystwo Naukowe KUL, s. 81-100.

Gatkowski J. (2003), Rozwdj i odpowiedzialnost. Antropologiczne podstawy
koncepeji wychowania moralnego, Lublin: Wydawnictwo KUL.

Gatkowski S. (1998). Ku dobru. Aktualnosé filozofii wychowania Jacka Woro-
nieckiego, Rzeszéw: Wydawnictwo WSP.

Homplewicz J. (1996). Etyka pedagogiczna, Rzeszéw: Wydawnictwo WSP.

Jan Pawet II (1997). Przemowienie w siedzibie UNESCO. Paryz, 2 czerwca
1980, [w:] Przemdwienia i homilie Jana Pawla II, Krakéw: Znak,
s. 267-287.

Kaminska W. (2001). O poszukiwaniu idei ,paedagogiae perennis” we wspol-
czesnym modelu edukacji, [w:] . Galkowski, M.L. Niedziela (red.), Czfo-
wiek, moralnost, wychowanie. Zycie i mys| Jacka Woronieckiego, Lublin: To-
warzystwo Naukowe KUL, s. 137-144.

Klim-Klimaszewska A. (2011). Podstawy edukacyjne na przefomie XX i XXI
wieku w Swietle raportow oswiatowych, ,Rozprawy Spoleczne”, t. 5, nr 1,
s. 3-10.

Komisja Europejska (1997). Nauczanie i uczenie si¢. Na drodze do uczgcego
sig spoleczenstwa, przel. K. Pachniak, R. Piotrowski, Warszawa: Wyzsza
Szkota Pedagogiczna TWP.

Krasnodebski M. (2009a), Czlowick i paideia. Realistyczne podstawy filozo-
Jii wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Przymierza
Rodzin.

Krasnodebski M. (2009b), Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wajcie-
cha Bednarskiego jako egzemplifikacja etyki tomizmu tradycyjnego, ,Studia
Eilckie”, nr 11,s. 29-50.

Krapiec ML.A. (1982). Czlowick — kultura — uniwersytet, wybér i oprac.
A. Wawrzyniak, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

Krapiec M.A. (1991). Ja — czlowiek, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

Krapiec M.A. (2000). Ludzka wolnos¢ i jej granice (Dziela, t. 18), Lublin:
Wydawnictwo KUL.

Kuracinski E. (2005). Wyznaczniki kultury masowej, ,Seminare. Poszukiwa-
nia Naukowe”, nr 21, s. 409—423.

Les T. (2017). O scistych zwigzkach pedagogiki z etykg, ,JHybris”, nr 36,
s. 24-40.



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

Maclntyre A. (1996). Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, ttum.
A. Chmielewski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Majewska M.B. (2006). Wykaz pism o. Jacka Woronieckiego OP (do roku 1909
Adama Weronieckiego) wydanych w latach 1903-2005, [w:] M.L. Nie-
dziela (red.), Stuga Bozy ojciec Jacek Woroniecki uczy, Warszawa: Maurycy
Lucjan Niedziela, s. 157-174.

Mazur PSS, Kieres B., Skrzyniarz R., Plazinska A. (2019). Jacek Woroniecki,
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum.

Morszezyniska U. (2009). Normy w pedagogice, Krakéw: Ksiegarnia
Akademicka.

Nowak M., Magier P, Szewczak 1. (2010). Wprowadzenie, [w:] M. Nowak,
P. Magier, I. Szewczak (red.), Antropologiczna pedagogika ogolna, Lublin:
Gaudium, Wydawnictwo KUL, s. 7-15.

Ostrowska U. (2006). Aksjologiczne podstawy wychowania, [w:] B. Sliwerski
(red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN;, s. 392-414.

Ojciec Swiety Franciszek (2020). Encyklika Fratelli tutti. O braterstwie
i prayjagni spolecznej, Krakéw: Wydawnictwo M.

Polak R. (2007). Roztropnosc i jego skladniki wedlug Jacka Weronieckiego,
»Cywilizacja”, nr 22, s. 82-90.

Skrzydlewski P. (2020). Filozofia wladzy w ujeciu o. Jacka Woronieckiego,
»2Roczniki Pedagogiczne”, t. 12 (48), nr 1,s. 133-149.

Szewczak 1. (2020). W trosce o aretologiczne podstawy wychowania. Wokdt kon-
cepeji o. Jacka Woronieckiego, ,Roczniki Pedagogiczne”, t. 12 (48), nr 1,
99-117.

Sztompka P. (1997). Kulturowe imponderabilia szybkich zmian spoleczmych.
Zaufanie. lojalnosé, solidarnost, ,Studia Socjologiczne”, nr 4,s. 5-19.

Szutta N. (2013). Starus wspolezesnej etyki cnor, [w:] J. Zborowski (red.),
Etyka u schylku drugiego tysigclecia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
»Ocholar”, s. 231-242.

Slezinski K. (2016). Aretologiczne podstawy pedagogiki. Krakéw—Cieszyn:
Wydawnictwo Scriptum.

Wolicka E. (1997). Préby filozoficzne. W kregu wybranych zagadnieri ,filozofti
wieczyste]” i wspolezesnej antropologii, Krakéw: Znak.

Woroniecki J. (1923). Studium nad kardynalng cnotq roztropnosci, ,Kwartal-
nik Teologiczny Wilenski”, nr 1, z. 2, s. 226-247.

Woroniecki J. (1947). Program integralnej pedagogiki katolickiej, ,Ateneum
Kaptariskie”, nr 46, s. 272-281.

Woroniecki J. (1961a). Dlugomysinos¢ jako cnota wychowawcy, [w:] J. Woro-
niecki, Wychowanie czlowicka. Pisma wybrane, wybér W.K. Szymariski,
oprac. J. Kotlataj, Krakéw: Znak, s. 189-200.

Woroniecki J. (1961b). Pefnia modlitwy, [w:] J. Woroniecki, Pisma wybrane,
wybér W.K. Szymariski, oprac. J. Kolataj, Krakéw: Znak, s. 108-152.

103



104

Woroniecki J. (1961c). Program pedagogiki integrainej, [w:] J. Woroniecki,
Wychowanie czlowicka. Pisma wybrane, Krakéw: Znak, s. 11-32.

Woroniecki J. (1961d). Rozwdj osobistosci czlowicka. Dynamiczny aspekt per-
sonalizmu, [w:] J. Woroniecki, Wychowanie czlowicka. Pisma wybrane,
Krakéw: Znak, s. 59-92.

Woroniecki J. (2002). Moralnos¢ a religia, [w:] ]. Woroniecki, U podstaw kul-
tury katolickiej. Teksty zebrane, Lublin: Wydawnictwo Instytutu Edukacji
Narodowej, s. 55-70.

Woroniecki J. (2013). Katolicka etyka wychowawcza, t. 1-3, Lublin: Fundacja
Servire Veritati Instytut Edukacji Narodowej, Wydawnictwo KUL.

Zdybicka Z. (1995). Kulturowe zawirowanie wokdl czlowieka korica XX
wieku, ,Cztowiek w Kulturze”, nr 4-5,s. 73—89.

ADRES DO KORESPONDENCJI

Dr Katarzyna Szymczyk

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
Instytut Pedagogiki

e-mail: katarzyna.szymczyk@uik.edu.pl



