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PAMIEC O WYBITNYCH
NAUCZYCIELACH AKADEMICKICH
I JEJ WPEYW NA KSZTAETOWANIE
POGLADOW PEDEUTOLOGICZNYCH

(0] PAMIECI I JEJ ZNACZENIU — UWAGI WSTEPNE

Przedmiotem podejmowanych rozwazan jest pamie¢ o zastuzonych
polskich uczonych i jej wptyw na ksztatltowanie pogladéw pedeu-
tologicznych. Na poczatku warto wiec przyblizy¢ znaczenie pojecia
»pamie¢” oraz jej rodzajel. Otdz pamiel jest jednym z najwazniejszych
elementéw w zyciu kazdego cztowieka. Marcin Kula zaznaczyt, ze ,nie
jest ona czyms$ z géry danym, nawet je$li mozna domniemywac, iz

1 Wéréd autoréw poruszajacych problematyke pamieci warto wymienié:
A. Gabrys, O badaniu pamieci, ,Historyka” 2005, t. 35; M. Halbwachs, Spoteczne
ramy pamieci, Warszawa 1969; Pamie¢ — kultura — edukacja, pod red. A. P. Pies,
M. Chrost, B. Topij-Stempinskiej, Krakéw 2011; Pamiec — kultura — polityka, pod
red. A. P. Pie$, M. Chrost, B. Topij-Stempinskiej, Krakow 2012; Pamieé i miej-
sce. Doswiadczenia przesztosci na pograniczu, pod red. D. Staszczyk i A. Szy-
manskiej, Chetm 2008; Pamigé, miejsce, obecnos¢. Wspdiczesne refleksje nad kul-
turq i ich implikacje pedagogiczne, pod red. J. P. Hudzik. J. Miziniskiej, Lublin
1997; P. Ricoeur, Pamigé, historia, zapomnienie, Krakéw 2006.
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réznice indywidualne w tym zakresie poniekad ttumacza sie nasza
konstrukcja biopsychiczng™?. To dzieki pamieci jednostka moze osig-
ga¢ sukcesy w sferze prywatnej czy tez zawodowej, wzbogacaé do-
$wiadczenie czy doskonali¢ swoje umiejetnosci. Jednak jak pokazuja
badania, zagadnienie to jest niezwykle skomplikowane, na co zwrdcit
uwage réwniez Marcin Kula. Stwierdzit on, Ze ,,kazdy co innego oraz
inaczej pamieta, nawet gdy sa to wspomnienia o tym samym epizo-
dzie: kazdy go inaczej przezywatl, mégt tez by¢ inaczej don nastawio-
ny przez wczeéniejsze doswiadczenia”. W literaturze przedmiotu po-
jecie to ma wiele znaczen i uzywane jest w réznych kontekstach. Jak
stusznie zaznaczyt Pawet Nowak: ,pamie¢ tworzy zbiér bardzo réz-
norodnych metafor pojeciowych, ktérych rozmaitos$¢ potwierdza nie-
mozno$¢ jednoznacznej konceptualizacji™. Zagadnienie to jest przed-
miotem rozwazan psychologéw, socjologéw, filozoféw, historykéw czy
pedagogoéw. Dlatego mozna méwi¢ o pamieci spotecznej, kulturowej,
historycznej, a takze pamieci indywidualnej czy zbiorowej. Podejmo-
wane rozwazania nie maja na celu gloryfikacji jakiejkolwiek z wymie-
nionych rodzajéw pamieci, ale przypomnienie, Ze termin ten dotyczy
wielu aspektéw ludzkiego zycia, w tym réwniez edukacji.

Jak powszechnie wiadomo, pamie¢ ma istotne znaczenie zaréwno
dla terazniejszosci, jak i przysztosci. Z jednej strony, jest ona potrzeb-
na do zrozumienia czy tez opisania réznych uwarunkowan zaistnia-
tych w przesztosci. Z drugiej natomiast, jest niezbedna do zrozumienia
wspétczesnej rzeczywistosci, w tym réwniez edukacyjnej. Jest tak, po-
niewaz pewne wydarzenia rozgrywajace sie wspoétczesnie maja swoje
implikacje w przesztosci. Znakomity socjolog Jerzy Szacki zaznaczytl,
ze pamiec o przesztosci ma donioste znaczenie nie tylko dla terazniej-
szosci, ale takze i dla przysztosci®. Nie ulega watpliwosci, ze stano-

2 M. Kula, Miedzy przesztosciq a przysztosciq. O pamigci, zapominaniu i prze-
widywaniu, Poznan 2004, s. 77-78; por. tenze, Nosniki pamieci historycznej,
Warszawa 2002.

3 Tamze.
kultury, w: Pamigé i miejsce. Doswiadczenia przeszlosci na pograniczu, pod red.
D. Staszczyk i A. Szymarnskiej, Chetm 2008, s. 67.

> J. Szacki, Tradycja. Przeglad problematyki, Warszawa 1971, s. 97-98.
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wi ona facznik miedzy réznymi zdarzeniami, ktére umiejscowione sa
miedzy przesztoscia a przysztoscig. Dlatego trzeba podkresli¢, ze jest
to wazny czynnik istnienia i trwania narodu czy spoteczenstwa. To
dzieki pamieci nastepuje przekazywanie wartosci, zachowan i trady-
cji, ktére umozliwiajg wspélne trwanie poszczegélnych grup spotecz-
nych®. Dodatkowo pomaga ona czlowiekowi odwotaé sie do wspoélnej
przesziosci, a tym samym poméc mu w zrozumieniu wlasnego dzie-
dzictwa narodowego. Jednak z perspektywy poruszanego zagadnie-
nia odwotano sie do ,pamieci” zawierajacej informacje na temat na-
uczyciela.

ANTONI DANYSZ 1 KAZIMIERZ TWARDOWSKI
JAKO PRZYKEAD ZASLUZONYCH NAUCZYCIELI

W podejmowanych rozwazaniach analizie poddano dorobek dwéch
wybitnych uczonych zwigzanych z Uniwersytetem Lwowskim: Kazi-
mierza Twardowskiego i Antoniego Danysza, ktérzy majg ogromny
wktad w rozwdj takich dyscyplin naukowych, jak: pedagogika, histo-
ria wychowania, filozofia czy filologia. Wyksztalcili oni takze grono
wybitnych ucznidw oraz dali sie poznaé jako propagatorzy polskiej
oswiaty. W artykule skoncentrowano sie przede wszystkim na aspek-
tach ich dziatalnosci pedagogicznej, warto$ciowych dla pedeutologii.
Podejmowane rozwazania maja na celu ukazanie: jak zostali zapa-
mietani wspomniani wcze$niej uczeni?, czym zastuzyli sie dla potom-
nych?, w jakim zakresie ich dziatalno$¢ wzbogaca wiedze na temat
nauczyciela?

Pamie¢ o tych uczonych zostala utrwalona zaréwno w literatu-
rze naukowej, jak i w postaci prac pamietnikarskich, w szczegélno-
$ci tych zawierajacych wspomnienia o nich. Ten rodzaj pamieci jest
szczegOlnie cenny, poniewaz jak zaznaczyt francuski socjolog Mau-

6 B. Szacka, Historia i pamigc gbiorowa, ,Kultura i Spoteczenstwo” 2003, nr 4,
s. 4.
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rice Halbwachs ,opiera si¢ nie na historii wyuczonej, ale na historii
przezytej”’.

Rozwazania rozpoczeto od ukazana dziatalnos$ci Antoniego Dany-
sza® (16 1 1853-17 XII 1925) polskiego pedagoga, historyka wychowa-
nia i filologa klasycznego. Ukoniczyt on Gimnazjum $§w. Marii Magda-
leny w Poznaniu, a nastepnie podjat studia uniwersyteckie z filologii
klasycznej, filologii polskiej oraz historii we Wroctawiu i w Lipsku.
Po uzyskaniu doktoratu i zdaniu egzaminu nauczycielskiego rozpo-
czat prace w szkole. Doswiadczenie pedagogiczne zdobywat jako na-
uczyciel jezykéw klasycznych oraz jezyka polskiego w gimnazjach,
m.in. w Bydgoszczy, Poznaniu i Krakowie. Nalezy podkresli¢, ze od
poczatku imponowat zaréwno rozlegta wiedza w zakresie nauczanych
przedmiotéw, ale takze znajomo$cig zagadnien dydaktyczno-wycho-

7 M. Halbwachs, dz.cyt., s. XVIII.

8 O Antonim Danyszu pisali: E. Bogdanowicz, Antoni Danysz — przedstawiciel
galicyjskiej pedagogiki herbartowskiej, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 9: Biogra-
fie pedagogiczne, pod red. Cz. Majorka, J. Potocznego, Rzeszéw 1997; J. Dybiec,
Nauczanie historii nauki i techniki w Polsce, red. 1. Stasiewicz-Jasiukowsa, Wro-
ctaw—-Warszawa-Krakéw 1982; J. Hellwig, Dzieje historii wychowania i jej twércy,
Poznan 2001; K. Korta, Gimnazjum sw. Anny w Krakowie. Wspomnienia ucznia
z lat 1888-96, Krakéw 1938; L. Jaxa-Bykowski, Danysz Antoni, w: Polski stownik
biograficzny, Krakow 1938, t. 4; A. Meissner, Historia i historycy wychowania na
giemiach polskich w XIX wieku, Lublin, 2010; A. Meissner, Antoni Danysz (1853—
—-1925) i jego miejsce w ksztattowaniu sie historii wychowania, w: Wielokulturo-
we srodowisko historyczne Lwowa w XIX i XX wieku, red. J. Maternicki, L. Za-
szkilniak, Rzeszow 2005, t. 3; B. Nawroczynski, Nestor pedagogow polskich.
S. P. Antoni Danysz, ,Przeglad Pedagogiczny” 1926, R. XLV; P6t wieku wspo-
mniernt uczniow Gimnagzjum im. B. Nowodworskiego (Sw. Anny) w Krakowie, Kra-
kéw 1938; A. Stopinska-Pajak, Danysz Antoni, w: Stownik pedagogow polskich,
red. W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda, Katowice 1998; A. Srédka, Antoni Danysz
— pedagog wielkopolski z przetomu wiekéw. Szkic biograficzny, w: Historia. Spote-
czeristwo. Wychowanie. Ksiega pamigtkowa dedykowana profesorowi Migso, Pul-
tusk-Warszawa 2004; K. Szmyd, Danysz Antoni, w: Stownik biograficzny polskiej
historii wychowania, red. A. Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008; K. Szmyd,
Twdrcy nauk o wychowaniu w srodowisku akademickim Lwowa (1860-1939), Rze-
szow 2003; K. Wojciechowski, Dr Antoni Danysz, ,Muzeum” 1909, t. 1; Uczeni
polscy XIX i XX stulecia, t. 1, A-G, red. A. Srédka, Warszawa 1994; Z zatobnej kar-
ty. Sp. Antoni Danysz, ,,Pedagogium” 1926, nr 1.
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wawczych. Jego uczen Karol Korta (gimnazjum $w. Anny w Krakowie)
zastanawiat sie: ,dlaczego mnie, a sadze, zZe rowniez wszystkim moim
kolegom wryt sie najmocniej w pamie¢?”. Otdéz jego zdaniem A. Da-
nysz $wietnie prowadzit ¢wiczenia stylistyczno-gramatyczne. Podczas
tych zaje¢ zapoznawal wychowankéw z dzietami antycznych autoréw
m.in. Cycerona i Wergiliusza. Natomiast w ramach prac domowych
przydzielatl tematy wypracowan, ktére zdaniem K. Korty ,,[...] bywa-
ty nieraz trudne, ale moze dlatego poprawne ich napisanie sprawiato
rzetelng przyjemnos$¢”'°. Godny przypomnienia jest réwniez system
oceniania stosowany przez A. Danysza, ktory byt wzorem wnikliwosci
profesora w prace ucznia. Warto takze doda¢, ze wiele uwagi poswie-
cal on swoim wychowankom. Dazyt do jak najlepszego poznania ich
charakteru, zainteresowan czy zdolnosci umystowych.

Dzieki wyrdzniajacym sie umiejetnosciom i wielu osiggnieciom pe-
dagogicznym A. Danysz zostal zauwazony w $rodowisku Iwowskim.
Polski pedagog, historyk o$wiaty i mysli pedagogicznej Kazimierz
Szmyd uznal, ze ,[...] jego wyrazista tozsamo$¢ nauczycielska zostata
uksztattowana w toku gruntownej »edukacji klasycznej« i wtasnej »he-
roicznej« wrecz pracy nad wszechstronng kompetencja humanistyczno-
-jezykowa i filozoficzno-literacka™'!. Wkroétce objat on funkcje dyrekto-
ra IV Gimnazjum we Lwowie, a takze rozpoczat prace na Uniwersytecie
Lwowskim, gdzie prowadzit wyktady z pedagogiki, dydaktyki ogdlnej
i historii o§wiaty dla kandydatéw do stanu nauczycielskiego. Ten ob-
szar jego dzialalno$ci zostal doceniony przez studentéw. Jeden z jego
uczniéw — Konstanty Wojciechowski — uznatl, ze ,[...] okazatl sie we
wprowadzaniu mtodych studentéw do zawodu nauczycielskiego jed-
nym z najlepszych pracownikéw”!2,

Nalezy zatem zastanowi¢ sie, w jaki sposéb ten polski uczony zyskat
uznanie wsrdéd mtodziezy? Na podstawie zachowanych Zrédet mozna

° K. Korta, Gimnazjum sw. Anny w Krakowie. Wspomnienia ucznia z lat 1888-
-96, Krakéw 1938, s. 58.

10 Tamze.

1 K. Szmyd, Twdrcy nauk o wychowaniu w srodowisku akademickim Lwowa
(1860-1939), Rzeszow 2003, s. 135.

12 K. Wojciechowski, Dr Antoni Danysz, ,Muzeum” 1909, t. 1, s. 214.
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stwierdzié, ze wazna w tym wzgledzie byla rzetelna i rozlegta wiedza
z zakresu nauczanych przedmiotéw, a takze odpowiednie przygoto-
wanie dydaktyczne. Dodatkowo A. Danysz twierdzit, ze wykonywania
zawodu nauczycielskiego moze nauczy¢ tylko szkota, a nie uniwersy-
tet, poniewaz jego naczelnym zadaniem jest prowadzenie badan na-
ukowych. W swojej pracy pedagogicznej umiejetnie taczyt teorie z do-
$wiadczeniami wynikajacymi z wieloletniej praktyki nauczycielskiej.
Uwazatl, ze ,[...] kto za zadanie swego zycia obral sobie wychowa-
nie i ksztatcenie mlodziezy szkolnej, ten moze sie nauczy¢ swej sztuki
tylko przez uczenie rzeczywistych uczniéw. Wtasciwe ksztaltowanie
nalezy wiec przenie$¢ do szkoty. Minety juz czasy, w ktérych warun-
kiem kwalifikacji na nauczyciela byla wylgcznie wiedza”®. Zgodnie
z jego zamystem edukacja pedagogiczna studentéw miata sie sktada¢
z dwoéch réwnolegtych elementéw: wiedzy oraz praktyki. Dlatego da-
zyt, aby zajecia odbywaty sie zaréwno na uniwersytecie, jak i w szko-
le. Natomiast obserwacje i doswiadczenia dydaktyczne zdobyte przez
studentéw podczas praktyki szkolnej miaty by¢ podstawa do teoretycz-
nych rozwazan prowadzonych w murach uczelni. Dodatkowo uwazat,
ze program wyktadéw z pedagogiki powinien zawiera¢ wiedze z za-
kresu historii mysli o wychowaniu i szkolnictwie, z uwzglednieniem
ponadczasowych idei i wzorcéw pedagogicznych!“.

Warto dodaé, ze zajecia z profesorem A. Danyszem cieszyly sie
ogromnym zainteresowaniem ws$rdd studentéw'>. Konstanty Wojcie-
chowski zapamietal je w nastepujacy sposéb: ,[...] byly to wyktady
jednym stowem $wietne, totez liczba stuchaczy zwiekszata sie z roku
na rok, z potrocza na pétrocze”®. Oté6z wspomnienia dokumentuja, ze
imponowat on mtodziezy nie tylko posiadana wiedza dydaktyczno-na-
ukowa, ale swoja osobowoscia. Historyk oswiaty Bogdan Nawroczyn-
ski, przypominajac posta¢ tego uczonego, pisal o jego szerokiej wie-

13 J. Hellwig, dz.cyt., s. 130.

4 K. Szmyd, dz.cyt., s. 140.

15 E. Bogdanowicz, Antoni Danysz — przedstawiciel galicyjskiej pedagogiki her-
bartowskiej, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 9: Biografie pedagogiczne, pod red.
Cz. Majorka, J. Potocznego, Rzeszow 1997, s. 126; J. Hellwig, Dzieje historii wy-
chowania i jej twércy, Poznan 2001, s. 121.

16 Cyt. za: E. Bogdanowicz, op. cit., s. 121.
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dzy i wielkich zastugach w zakresie praktyki, jak teorii wychowania.
Zwrdcit on réwniez uwage na jego ,nieztomny charakter”'. Pedagog
Ludwik Jaxa-Bykowski wspomniat, ze A. Danysz posiadat ,nieskazitel-
ny charakter”8. Przez uczniéw zostal zapamietany jako cztowiek obo-
wigzkowy, ambitny, a takze twardy i surowy, oschty, mato przystep-
ny, a przy tym sprawiedliwy, wymagajacy nie tylko od wychowankdw,
ale réwniez od siebie samego, zyczliwy dla nauczycieli i serdeczny dla
kazdego czlowiekal®. W nastepujacych stowach przywotywat go jeden
z uczniéw: ,[...] mlodziez kochat. I dlatego ze kochatl, nie pobtazat je;j.
Czul, wiedziatl, glosit to zawsze, zZe mtodziezy naszej trzeba prowadze-
nia surowego, wielkiej stanowczos$ci u wychowankéw [...] Nie uzna-
wat uktadéw z wychowankami, pertraktacji, a juz wprost brzydzit sie
popularnoscia, zdobywana przez dogadzanie zachciankom mtodziezy.
[...] Z leniwymi za$ wcale nie rozmawiat. Udawal, ze ich nie widzi, ze
nie istnieja dla niego”?°.

Bardzo wymowne w tym aspekcie sa réwniez stowa jednego z jego
uczniéw, ktory stwierdzit, ze ,[...] najlepsze pierwiastki swego cha-
rakteru przypisuje wptywowi dwdéch ludzi: jednym z nich byt wia-
sny ojciec, drugim — $.p. A. Danysz”?!. Potomni wspominajg go row-
niez jako ,[...] wzoér prawosci i pracowito$ci, wcielenie cnét polskiego
pedagoga, jasny przyktad dla mlodszych pokolen. Znakomity uczony
i obywatel”?2. Z kolei w opinii Jana Hellwiga ten uczony byt ,,indywi-
dualnos$cig naukowa duzego formatu. Wniést on wkiad do rozwoju
poznanskiej i polskiej pedagogiki oraz historii wychowania”?®. Trzeba

17 B. Nawroczynski, Nestor pedagogéw polskich. S. P. Antoni Danysz, ,Prze-
glad Pedagogiczny” 1926, R. XLV, s. 145.

18 1.. Jaxa-Bykowski, Danysz Antoni, w: Polski stownik biograficzny, Krakow
1938, t. 4, s. 431.

19 A. Srédka, Antoni Danysz — pedagog wielkopolski z przetomu wiekéw. Szkic
biograficzny, w: Historia. Spoteczeristwo. Wychowanie. Ksiega pamigtkowa dedy-
kowana profesorowi Migso, Puttusk-Warszawa 2004, s. 512.

20 K. Wojciechowski, op. cit., s. 216.

21 Cyt. za B. Nawroczynski, Nestor pedagogow polskich. S. P. Antoni Danysz,
»Przeglad Pedagogiczny” 1926, R. XLV, s. 145.

22 E. Bogdanowicz, dz.cyt., s. 126, Por. J. Hellwig, dz.cyt., s. 134.

23 J. Hellwig, dz.cyt., s. 134.
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podkresli¢, ze w pamieci wychowankéw, a takze wspétpracownikow
pozostat godnym wzorem do nasladowania.

Drugi z bohateréw niniejszego artykutu, K. Twardowski, byt nie tyl-
ko organizatorem zycia filozoficznego na uniwersytecie we Lwowie,
ale takze, jak stwierdza znawca jego zycia i dorobku Ryszard Jadczak,
wspotorganizatorem o$wiaty polskiej w calym zaborze austriackim?4.
Powszechnie znany jest z niezwyktej aktywnosci na rzecz czystosci je-
zyka polskiego oraz propagowania szkoty jako miejsca ksztaltowania
$wiadomosci narodowej mtodziezy. Ponadto zajmowat sie réwniez pra-
ca naukowq (prowadzit wyktady i seminaria dla studentéw), byt dzie-
kanem, a takze prodziekanem Wydzialu Humanistycznego, rektorem
i prorektorem Uniwersytetu Lwowskiego?®. Zastuzyt sie jako populary-
zator wiedzy filozoficznej i pedagogicznej. Jak stwierdzit R. Jadczak
»pisal, przemawial, wyktadat, organizowat, a gdy trzeba byto — tak-
ze interweniowal u wtadz administracyjnych i o$wiatowych Galicji”?e.

Swa droge edukacyjna ten wybitny filozof rozpoczat w stynnym
gimnazjum Theresianum w Wiedniu?’. Nastepnie podjat studia na
Uniwersytecie Wiedeniskim — od 1889 roku studiowat filozofie m.in.

24 R. Jadczak, Kazimierza Twardowskiego program szkoty narodowej — pol-
skiej, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici”, Pedagogika XV, 1991, s. 60; A. Bro-
zek, J. Jadacki, Mysl, mowa i czyn, cz. 1: Kazimierz Twardowski, Krakéw 2013;
W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogdlnej w Szkole Kazimierza Twar-
dowskiego (Kazimierz Twardowski — Kazimierz Sosnicki — Bogdan Nawroczyniski),
w: Inspiracje dla wspdiczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, pod
red. D. Dryndy, Katowice 2000; W. Szulakiewicz, Dziatalnos¢ wychowawcza szko-
ty ludowej w ujeciu Kazimierza Twardowskiego, w: Chtopi — nardd — kultura, red.
A. Meissnera, Galicja i jej dziedzictwo, t. 4, Rzeszéw 1996; W. Szulakiewicz, Dzia-
talnos¢ oswiatowa i mysl pedagogiczna Kazimierza Twardowskiego, w: Historyczne
grdédta wybranych ofert edukacyjnych w Polsce wspétczesnej, pod red. D. Dryndy,
D. Ekiert-Grabowskiej, W. Luszczuka, Katowice 1996; K. Szmyd, Kazimierz Twar-
dowski (1866-1938). Wspéttwdrca pedagogiki naukowej i akademickiej w Uniwer-
sytecie Lwowskim, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2003, nr 1-2.

25 R. Jadczak, Kagzimierz Twardowski. Twérca Szkoty Lwowsko-Warszawskiej,
Torun 1991, s. 19.

26 Tamze s. 63.

27 K. Twardowski osiggal bardzo dobre wyniki w nauce, zdobywal wiele
nagréd i wyréznien. Mature zdat z wynikiem bardzo dobrym, co pozwolito mu na
kontynuowanie edukacji na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Wiedenskiego.
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pod kierunkiem stynnego Franza Brentano?®. Doktorat z filozofii uzy-
skat w roku 1891, na podstawie pracy Idee und Perzeption pod opieka
naukowa Roberta Zimmermanna?°. Trzy lata pézniej odbyto sie kolo-
kwium habilitacyjne, a w 1895 roku zapadla decyzja o mianowaniu
K. Twardowskiego profesorem nadzwyczajnym filozofii na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Lwowskiego®.

Lata 1900-1901, 1904-1905 to czas pelnienia przez K. Twardow-
skiego funkcji dziekana, natomiast w latach 1901-1902 i 1905-1906
prodziekana Wydziatu Filozoficznego?!. Nie trudno zauwazy¢, ze wta-
dze tegoz Wydziatu obdarzyty go niezwykle odpowiedzialnymi funk-
cjami administracyjnymi. W 1914 roku natomiast Senat Uniwersytetu
Lwowskiego przekazal K. Twardowskiemu wtadze rektorska®2. Te od-
powiedzialna funkcje, zwazywszy na fakt, ze byt to czas wojny, pelnit
przez kolejne trzy lata, skutecznie przeciwstawiajgc sie probom ode-
brania uniwersytetowi jego polskiego charakteru.

Ten wybitny filozof dat sie¢ pozna¢ swym studentom jako wyma-
gajacy nauczyciel. O przyjeciu na seminarium do K. Twardowskiego
decydowata wzorowa frekwencja i punktualno$é. Ponadto koniecz-
ne byto oddawanie co tydzien pisemnych wypracowan, bardzo dobre
noty z kolokwiéw oraz wysoka ocena wstepnej pisemnej pracy. Zrédta
podaja, ze seminarium nie przekraczato liczby 30 os6b, podczas gdy
proseminaria zaczynato nieraz i 100 kandydatéw?3.

Badacze dorobku K. Twardowskiego twierdza, ze zaréwno on, jak
i jego dziatalno$¢ naukowa, byta niezwykle inspirujaca dla wielu jego

28 R. Jadczak, Kagzimierz Twardowski, dz.cyt., s. 11; Franz Brentano (1838-
-1917) - psycholog, socjolog oraz filozof niemiecki, miat wptyw na ksztattowa-
nie sie fenomenologii Edmunda Husserla. Jego poglady byly bliskie reizmowi.
Autor dzieta pt. Psychologia z empirycznego punktu widzenia (1874). Tezy F. Bren-
tano dotyczace sadéw zostaly nastepnie rozwiniete przez K. Twardowskiego.

29 R. Jadczak, Kazimierz Twardowski, dz.cyt., s. 12; R. Zimmermann byt pro-
motorem pracy K. Twardowskiego, gdyz F. Brentano w tym czasie byt docentem
prywatnym, dlatego nie mégl prowadzi¢ prac doktorskich.

30 Tamze, s. 13-14.

31 Tamze, s. 19.

32 Tamze, s. 23.

33 R. Jadczak, Kagzimierz Twardowski, dz.cyt., s. 15.
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stuchaczy. Wystarczy wspomnie¢ cho¢by J. Lukasiewicza, S. Le$niew-
skiego, T. Kotarbinskiego czy T. Czezowskiego. Wysoki poziom prowa-
dzonego przez profesora seminarium filozoficznego i wymogi, jakie
musieli spelnia¢ jego uczestnicy, sprawial, ze czesto druga z kolei pra-
ca seminaryjna miata charakter samodzielnej rozprawy naukowej. Jak
pisat R. Jadczak ,,[...] mogta by¢ przedtozona jako praca doktorska lub
kandydacka przy egzaminie na nauczyciela gimnazjum”34. Ciekawie
wspominat swego mistrza i jego poglad na nauczanie filozofii T. Ko-
tarbinski: ,[...] doszedl do wniosku, ze musi przede wszystkim uczy¢
studentéw pracy, uczy¢ ich dobrej roboty w ogdle, przez wtasny przy-
ktad dobrej roboty na stanowisku profesora filozofii”>. Z kolei K. Aj-
dukiewicz, zastanawiajac sie na filozofiag nauczania profesora, pisat
nastepujaco: ,,Przetrwat posiew, ktéry rzucit w dusze swoich stuchaczy
i ktéry ten posiew przekazywali dalej. Wierne przestrzeganie naczel-
nych przykazan rzetelnosci naukowej w filozofii i w kazdej innej na-
uce cechuje uczniéw Twardowskiego i uczniéw Jego uczniow”?®.
Trzeba tez wspomnie¢, ze byl inspiratorem nie tylko dla swych
uczniéw, ale takze dla innych uczonych i filozoféw. Nauczanie filozofii
byto bowiem jednym z wazniejszych zadan zyciowych profesora Twar-
dowskiego. Nalezy podkresli¢, ze utrzymywatl kontakty z profesora-
mi uczelni niemieckich (gltéwnie z okresu swych studiéw na Uniwer-
sytecie Wiedenskim) m.in. z A. Hoflerem, J. Kleibigiem, A. Marty’m,
H. Schmidkunzem czy A. Meinongiem. Profesor K. Twardowski utrzy-
mywat takze zar6wno osobiste, jak i listowne kontakty z calg pleja-
da polskich uczonych reprezentujacych rézne specjalnosci. Byli wérod
nich: F. Gabryl, J. Kallennach, B. Dembinski, L. Finkel, A. Szycéwna,
J. Kasprowicz, S. Witkiewicz oraz R. Ingarden, S. Lempicki®’. Nawet
po przejsciu w stan spoczynku pozostawat w bliskich stosunkach ze
swymi bytymi uczniami. Angazowat sie w organizacje wyjazdéw za-

34 Tamze, s. 14.

35 T. Kotarbinski, Styl pracy Kazimierza Twardowskiego, ,,Ruch Filozoficzny”
XIX, nr 1-2, s. 2.

36 K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dgziatalnos¢ Kazimierza Twardowskiego,
»Ruch Filozoficzny” XIX, nr 1-2, s. 35.

37 Tamze, s. 23, 27.
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granicznych, redagowat rozprawy doktorskie i habilitacyjne. Z pomo-
cy i wsparcia swego mistrza skorzystali tacy uczniowie jak: W. Auer-
bach, L. Blaustein, I. Dambska, M. Kreutz, H. Mehlberg, T. Witwicki,
K. Ajdukiewicz®. Warto w tym miejscu wspomnie¢ o tzw. Privatissi-
mum, zebraniach ze swymi bylymi uczniami, podczas ktérych refe-
rowano i dyskutowano réznorodne zagadnienia filozoficzne, a profe-
sor K. Twardowski stuzyt pomoca i rada. Mozna tez sadzi¢, ze sposéb
nauczania oraz szacunek dla wykladanej problematyki gromadzity
wokét niego rzesze wiernych stuchaczy. Swojg postawa, punktualno-
$cig i obowigzkowoscia uczyt studentéw odpowiedzialnosci i wyma-
gat dyscypliny. W swej praktyce pedagogicznej uczyt przede wszyst-
kim samodzielnego myslenia i dochodzenia do wtasnych rezultatow
badawczych. Jak sam pisat o swej praktyce: ,,Samodzielno$¢ myslenia
obok wtasciwej metody i czystego umitowania prawdy zawsze uwaza-
tem za najpewniejsze rekojmie powodzenia w pracy naukowe;j”*’.

Ostatni etap zycia i twoérczosci K. Twardowskiego to czas, gdy pro-
fesor utrzymywat kontakt ze swymi uczniami i $wiatem naukowym
gtéwnie dzieki korespondencji. Zachowat sie bogaty zbiér korespon-
dencji miedzy tym wybitnym filozofem a jego uczniami, m.in W. Wi-
twickim, T. Kotarbinskim, T. Czezowskim, S. Blachowskim, Z. Zawir-
skim, W. Tatarkiewiczem. Jak ocenit to R. Jadczak: ,sq one dowodem
wielkiego autorytetu, jakim cieszyt sie Twardowski w polskim $rodo-
wisku filozoficznym oraz serdecznego, osobistego stosunku tych uczo-
nych, ktérzy tytutowali Twardowskiego «Kochanym Panem Profeso-
rem» lub «Mistrzem»"4.

38 Tamze, s. 29.

39 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, ,,Przeglad Filozoficzny” 1926,
nr 1, s. 30.

40 K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dgziatalnos¢ Kagzimierza Twardowskiego,
,Ruch Filozoficzny” XIX, nr 1-2, s. 30.
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UWAGI KONCOWE

Przywotani w rozwazaniach uczeni A. Danysz i K. Twardowski maja
ogromne zastugi w zakresie o$wiaty, przy czym pierwszy przede
wszystkim w teorii pedagogicznej, reprezentujac pedagogike tradycyj-
ng, oparta na ztozeniach J. F. Herbarta, drugi za$ w zakresie organi-
zacji szkolnictwa. Jednak obydwaj przyczynili sie do rozwoju wiedzy
dydaktycznej. W realizowanych programach nauczania wykorzysty-
wali zaréwno wiedze naukowy, jak i wieloletnie doswiadczenie zdo-
byte w szkole, umiejetnie taczac teorie z praktyka. Obaj podejmowali
dzialania majace na celu zreformowanie systemu szkolnego, odwotu-
jac sie do wtasnych doswiadczen uczniowskich, a pdzniej nauczyciel-
skich oraz uwzgledniajac 6wczesne uwarunkowania spoteczne, poli-
tyczne, ekonomiczne panstwa polskiego. Poszukiwali rozwigzan dla
ulepszenia systemu szkolnictwa, m.in. A. Danysz zreorganizowat zycie
szkolne i prace pedagogiczna w gimnazjum $w. Anny w Krakowie czy
we Lwowie, natomiast K. Twardowski byt zaangazowany w poloniza-
cje Uniwersytetu we Lwowie. Wielokrotnie podkreslat takze koniecz-
nos$¢ rozwoju sieci szkét srednich, poprawy warunkéw pracy nauczy-
cieli czy ustanowienie statych, ustawowo okreslonych norm, wedtug
ktérych powinna funkcjonowaé edukacja w kraju. Zywo interesowat
sie zwlaszcza sprawami nauczycieli.

Nalezy tez podkresli¢ zastugi tych uczonych w zakresie instytucjo-
nalizacji pedagogiki. A. Danysz przyczynit sie do powstania osrodka
pedagogicznego w Poznaniu, czyli pierwszej w Polsce Katedry Peda-
gogiki na Uniwersytecie Poznanskim. K. Twardowski natomiast zabie-
gat o poprawe jakosci poziomu wiedzy pedagogicznej, jak rowniez ca-
tego systemu os$wiaty. Obaj uksztattowali grono wybitnych uczniéw.
K. Twardowski jest powszechnie ceniony jako twérca szkoty Lwow-
sko-Warszawskiej, natomiast A. Danysz mimo tego, ze nie zdotat stwo-
rzy¢ szkoty naukowej wyksztaltcit zdolnych nastepcéw, m.in. Ludwika
Jaxa-Bykowskiego czy ks. Karola Mazurkiewicza. Niezaprzeczalny jest
takze ich wktad w rozwdj czasopi$miennictwa. A. Danysz podejmo-
wat dziatania w kierunku wydania ,,Biblioteki Klasykéw Pedagogiki”
w jezyku polskim, ktéra miata zawiera¢ dorobek: Platona, Arystotele-



PAMIE¢C O WYBITNYCH NAUCZYCIELACH AKADEMICKICH

sa, Kwintyliana, $w. Augustyna, J. A. Komenskiego, J. H. Pestalozzie-
go czy J. F. Herbarta. Z kolei K. Twardowski w okresie swej prezesu-
ry w strukturach Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych* zadbat
o rozwdj czasopisma ,Muzeum™2. To wlasnie wéwczas wzrést jego na-
ktad i liczba prenumeratoréw. Byto ono takze znacznie bogatsze pod
wzgledem merytorycznym. Nalezy tez zgodzi¢ sie z S. Lempickim, we-
dtug ktérego uczony ten byt najznakomitszym prezesem w dziejach
Towarzystwa, a okres jego prezesury byt czasem najwiekszego roz-
woju i rozkwitu TNSW*. Trzeba tez powiedzie¢, ze dzieki dzialaniom
TNSW, a takze K. Twardowskiego powstato w 1903 roku Polskie Mu-
zeum Szkolne we Lwowie**. Byt on takze przewodniczgcym Zarzadu
Powszechnych Wyktadéw Uniwersyteckich, a takze sekretarzem To-
warzystwa Kurséw Akademickich dla Kobiet. Uczestniczyt w konfe-
rencjach, brat udziat w dyskusjach nad ministerialnym projektem pro-

41 A. Karbowiak, Towarzgystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych 1884-1908, Lwow
1909, s. 19. Autor stwierdzil, ze K. Twardowskiego wybrano na prezesa przy
gromkich oklaskach, a takze ze widziano w nim ,sternika, ktéry wydzwignie
Towarzystwo ze stanu zastoju” .

42 Por. A. Karbowiak, Polskie czasopisma pedagogiczne, Warszawa 1912, s. 43.
Autor podaje, ze dopiero, gdy na czele Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych
stanat K. Twardowski ,,predko i skutecznie zatatwiono reforme pisma”.

4 S. Lempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w Uniwersytecie i w spoleczen-
stwie, w: Kazimierz Twardowski — nauczyciel — uczony — obywatel: przemdwienia
wygtoszone na Akademii Zatobnej urzqdzonej w Auli Uniwersytetu J.K. w dniu
301V 1938 przez Senat Akademicki, Rade Wydziatu Humanistycznego Uniwersyte-
tu Jana Kazimierza i Polskie Towarzystwo Filozoficzne, Lwéw 1938, s. 36.

44 A. Glowacka, Z dziejow Polskiego Muzeum Szkolnego, ,Zeszyty Naukowe
UAM w Poznaniu”, Biblioteka 6, 1966, nr 61; A. Knot, Polskie Muzeum Szkolne we
Lwowie, ,Minerwa Polska” 1927, nr 2, s. 167-171; S. Kossowski, Otwarcie Polskie-
go Mugeum Szkolnego [w Lwowie], ,Muzeum” 1907, t. 2, s. 101-112; tegoz, Polskie
Mugzeum Szkolne, jego cele a nauczycielstwo, ,Muzeum” 1907, t. 2, s. 447-455;
A. Lukaszewicz, Polskie Muzeum Szkolne, ,Nasz Kraj” 1907, t. 3, s. 702; W. Sie-
rakowski, Polskie Muzeum szkolne we Lwowie, ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1910,
nr 7, s. 118-119; Polskie Muzeum Szkolne we Lwowie, ,Muzeum” 1907, t. 1, s. 561;
J. Szews, O utworgzenie Muzeum Historii Oswiaty, ,Gdanskie Zeszyty Humani-
styczne” 1964, R. VII, nr 12, Gdansk 1965.
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gramu nauki filozofii w szkotach $rednich, wypowiadajac sie¢ na ten
temat m.in. na tamach , Ruchu Filozoficznego”.

Dorobek naukowy A. Danysza to ponad sze$¢dziesiat prac poswie-
conych m.in. zagadnieniom filologicznym, a takze pedagogice ogol-
nej, opartej gldwnie na tworczosci Jana Fryderyka Herbarta. Zdaniem
Andrzeja Srédka byt on najwybitniejszym przedstawicielem kierunku
herbartowskiego na przetomie XIX i XX wieku*. Godne pamieci sg
réwniez jego dokonania w zakresie historii wychowania. Opracowat
poglady takich myslicieli, jak: Arystoteles, Kwintylian czy Jan Amos
Komenski, Szymon Marycjusz, Erazm Gliczner Skrzetuski oraz za-
gadnienia dotyczace historii szkolnictwa polskiego*. Wktad K. Twar-
dowskiego dla polskiej oswiaty takze trudno przeceni¢. Podejmowat
on bowiem dziatania na rzecz repolonizacji polskiej oswiaty, ale row-
niez inicjowal powstanie wielu przedsiewzie¢ edukacyjnych. Zabie-
gal o czystos¢ jezyka polskiego. Byt propagatorem szkoty jako miejsca
ksztattowania §wiadomos$ci narodowej mtodziezy. Ponadto populary-
zowal wiedze filozoficzng i pedagogiczna, pobudzal wsréd nauczycie-
li ducha walki o polska szkote. Trzeba wiec powiedzieé, ze zaréwno
dorobek naukowy A. Danysza, jak i K. Twardowskiego okazaty sie ich
najtrwalszym i najpiekniejszym dzielem, kontynuowanym przez na-
stepne pokolenia.

Przywotane w rozwazaniach osoby przyczynity sie réwniez do po-
szerzenia wiedzy na temat nauczyciela. Na podstawie zachowanych
zrodel nalezy zaznaczy¢, ze zaréowno A. Danysz, jak i K. Twardowski
zwracali uwage na odpowiednie przygotowanie nauczyciela do wyko-
nywania swojego zawodu. Podkreslali, ze w pracy pedagogicznej waz-
na jest nie tylko wiedza z zakresu nauczanego przedmiotu, ale tak-
ze znajomo$¢ zagadnien dydaktycznych, w szczegoélnosci dotyczacych
sposobu jej przekazu. Czerpiac z dorobku tych wybitnych pedagogéw,
trzeba wspomnie¢, ze podczas zaje¢ ukazywali uczniom zagadnienia
teoretyczne w kontekscie ich praktycznego zastosowania. Wskazywali
r6zne metody, formy pracy pedagogicznej, postugujac sie jasnym i zro-

4 A. Srédka, dz.cyt., s. 509.
46 A. Stopinska-Pajak, Danysz Antoni, w: Stownik pedagogéw polskich, pod
red. W. Bobkowskiej-Nowak, D. Dryndy, Katowice, s. 45.
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zumiatym dla odbiorcéw jezykiem. A. Danysz i K. Twardowski podkre-
$lali, zeby w procesie nauczania materiat byt ksztalcacy, ale zarazem
przedstawiany w sposéb interesujacy. Waznym aspektem byta dla nich
rowniez atmosfera podczas zajec i relacje z wychowankami. Z anali-
zy zrédel wynika, ze powodzenie w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej tych pedagogéw niewatpliwie zalezato od ich cech osobowosci.
Cenieni byli przez mtodziez za ambicje, zyczliwos$¢, odwage, pomysto-
wo$¢, charyzmatyczno$é. Z uznaniem spotkaty sie takze takie cechy
ich osobowosci, jak stanowczos¢ czy surowos¢. Trzeba takze dodad, ze
wspomniani uczeni w swoim postepowaniu kierowali sie warto$cia-
mi moralnymi. Literatura potwierdza, ze Ci pedagodzy w swojej pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej realizowali powyzsze zasady, a przede
wszystkim wlasnym przyktadem ksztattowali mtode pokolenie Pola-
kéw. Dodatkowo wiele ich publikacji zawiera wazne zagadnienia, be-
dace wskazéwka w pracy nauczycielskie;.

Summary

THE MEMORY OF THE OUTSTANDING ACADEMIC TEACHERS
AND ITS INFLUENCE ON THE SHAPE VIEWS PEDEUTOLOGY

The purpose of this article is to commemorate the achievements of two uni-
versity teachers: Antoni Danysz and Kazimierz Twardowski. In particular, we
concentrated on those aspects of their work that are valuable in terms of pe-
deutology. Considerations discussion are intended to: How were remembe-
red above replace the teachers? What they distinguished for posterity? What
scope is their activity enriching the knowledge about the teacher? For deve-
loping these issues we used studies and memories literature, containing men-
tions of their activity.
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