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Beate Blaseio

Spurensuche am Strand.
Forschendes Lernen an der Kiiste

Teaser

» Wer nach einem Spaziergang am Meer ohne die Taschen voller Steine und Mu-
scheln zuriickkommt, war gar nicht am Meer.“ Dieser Spruch unbekannter Her-
kunft verweist darauf, dass das Sammeln am Strand eine Titigkeit ist, die von
vielen Kiistenbesucher*innen intuitiv vorgenommen wird. Die geographische
Spurensuche an der Kiiste kann im Sachunterricht bildungswirksam eingesetzt
werden, wenn das Finden, Bestimmen und Hinterfragen natiirlicher und an-
thropogener Dinge in den Ansatz des Forschenden Lernens eingebettet wird.

Raum des exkursionsdidaktischen Settings

Strand an den Kiisten der Nord- und Ostsee

Das Meer gehort zu den Sehnsuchtsorten - und Urlaub verbinden viele Men-
schen mit einem Aufenthalt am Meer. Die Nord- und Ostsee in Deutschland
verfligen iiber eine Kiistenlinge von 2389 km (Linderdaten 2021). Ein grofSer
Teil davon hat Strinde, also Sandkanten, die sich unmittelbar mit dem Meer ver-
binden. Es gibt einige schr breite Strinde wie an der Nordsee in St. Peter-Ording
oder der Amrumer Kniepsand, wihrend die Ostseekiiste zumeist tiber schmalere
Strinde verfiigt. Kiistenverldufe mit ihren Strinden sind u.a. durch Sturmfluten
oder anderen natiirlich-geologischen Ereignissen der Verinderung unterworfen.
Es gibt Strandabschnitte, die fiir den Tourismus aufbereitet werden. Durch
Sandaufschiittungen und -reinigungen sowie Schaffung einer Infrastrukeur (u. a.
Strandkérbe, Kioske). Es gibt aber auch weitgehend naturbelassene Strinde.
Strinde sind in Deutschland in der Regel frei zuginglich. Es gibt nur wenige Aus-
nahmen zum Beispiel aufgrund von militdrischen Sperrgebieten.

Der Aufenthalt am Strand wird als erholsam und entschleunigend bewertet. Zu-
gleich sicht man viele Urlauber mit einem nach unten gebeugtem Kopf am Spiil-
saum entlanglaufen — sie sind auf der Suche nach Dingen, die man hier finden
kann. Sie wollen schone Steine, buntes Meerglas, interessantes Treibholz, hiibsche
Muscheln und Schnecken oder seltene Fossilien sammeln. An jedem Strand sind
die Funde unterschiedlich und das Sammlergliick anders. Die Sammelgebiete die-
ser Menschen sind verschieden; aber allen gemeinsam ist, dass das Sammeln ihren
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(Urlaubs-)Alltag bereichert (Blaseio 2019). Die Freizeit am Strand bietet Zeit zum
Sammeln. Zudem ist es ein Ort, der besonders interessante Sammelschitze zu
bieten hat. Die Funde sind Utrlaubserinnerungen, Bastelmaterial oder erginzen
die vorhandene Stein- oder Muschelsammlung.

Spuren tierischen Lebens

Am Strand und direkt im Spiilsaum (Uferbereich, an dem Material angespiilt
wird) konnen Reste tierischer Lebewesen gefunden werden. Dort liegen verendete
Korper von kleinen Tieren wie Fische, Seesterne oder Quallen. Es kénnen auch
grofSere Tiere dort liegen wie Vigel (Méwen) oder Seehunde.

Andererseits findet man verwesungsresistente Teile von Tieren wie Muscheln,
Schneckenhiuser, Knochen, Tintenfischschulp, Eikapseln des Nagelrochens oder
Seeigel- und Krebshiute.

Auch lebende Tiere findet man an den Kiisten wie den kleinen Strandfloh aus der
Familie der Flohkrebse, aber auch Strandkrabben, vor allem jedoch Végel wie M-
wen, Austernfischer oder Strandliufer. An der Nordsee findet man im durch die
Ebbe freigelegten Boden (Watt) Tiere wie den Wattwurm und lebende Muscheln.

Spuren pflanzlichen Lebens

Am Strand und im Spiilsaum sind Reste von Pflanzen zu finden. So sind Pflanzen-
teile von Braun-, Rot- und Griinalgen zu finden ebenso wie Pflanzenreste von See-
gras und Seetang. Auch Aste, Stimme, Wurzeln und Rinden von Biumen sind als
Treibholz (manchmal auch industrielles Holz) zu finden. Auch Bernstein (Harz
von Biumen) aus der Nord- und Ostsee ist pflanzlichen Ursprungs und ist vor ca.
40 bis 50 Millionen Jahren entstanden. Achtung: Bernstein darf nicht mit Phos-
phorstiicken (Bestandteile aus Brandbomben im Krieg) verwechselt werden — es
besteht Verbrennungs- und Vergiftungsgefahr aufgrund chemischer Reaktionen
bei Beriihrung! Die meisten pflanzlichen Teile im Spiilsaum und am Strand sind
tote Pflanzenreste. Rotalgen kénnen jedoch auf Steinen im Spiilsaum leben und
auch Diinengras findet man am Strand. Uberwiegend an der Nordsee leben Pflan-
zen wie der Queller, der Strandflieder oder die Strandaster auf den Salzwiesen, die
im Jahr mehrfach vom Meer tiberspiile werden.

Spuren der Erdgeschichte

Versteinerungen von Tieren, Pflanzen oder Tier- und Pflanzenspuren sind an den
Strinden zu finden. Hier sind vor allem versteinerte Seeigel, Donnerkeile (Be-
lemniten/kalkige Gehidusespitzen von Kopffifilern), Schwimme, Muscheln oder
Krebsbauten zu finden. Fossilien zu suchen, gehért fiir viele professionelle Geolo-
gen, aber auch Hobbygeologen zu ihren bevorzugten Titigkeiten.

Der letzten Eiszeit haben wir es zu verdanken, dass heute an der Nord- und Ostsee
Steine aus vielen Lindern Skandinaviens zu finden sind: Das Geschiebe aus dem
Norden ist nach dem Schmelzen der Gletscher liegen geblieben. Die Steinvielfalt
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ist enorm und zahlreiche Steinarten kann man einer konkreten Region in Nor-
wegen oder Schweden zuordnen. Hier werden unter anderem Granit, Porphyr,
Diabas, Basalt, Gneis, Schiefer, Sandstein, Kalkstein und Feuerstein gefunden.
Die Ostsee verfiigt iiber deutlich mehr Steine als die Nordsee.

Spuren von Menschen

Glas- und Keramikscherben sind recht hiufig am Strand zu finden: Wenn diese
linger im Wasser waren, sind ihre Bruchkanten stumpf und die Flichen matt.
Uber Fliisse, Miillhalden und Strandverschmutzungen gelangen z. B. alte Flaschen
und Keramiken ins Meer. Es gibt Menschen, die aus gesammelten Meerglas und
Meerkeramik Schmuck und andere Kunstgegenstinde gestalten. Ganz besonders
hiufig findet man griines, braunes und weifles Glas, da die meisten Getrinkefla-
schen eine dieser Farben haben.

Dariiber hinaus findet man weiteren Zivilisationsmiill am Strand wie Zigaretten-
kippen, Dosen, Plastikeimer, Blinker von Anglern, Schniire von Netzen von Fi-
schern in vielen Farben und letztlich allen Abfall, den Haushalte und die Industrie
entsorgen. Auch hier kommt der Miill durch Fliisse oder durch Verklappungen
im Meer, meernahe Miillhalden oder durch das Liegenlassen am Strand. Zudem
verschmutzt auch niche sichtbares Mikroplastik zunehmend die Meere und ist zu
einem grofen Problem geworden.

Fachdidaktischer Ansatz: Forschendes Lernen

Forschendes Lernen basiert auf der Grundidee, dass sich Lernende in einem ak-
tiv-konstruktiven Prozess Wissen durch eigene Fragestellungen und selbststindig
beschreitende Losungswege aneignen. So gestalten und verantworten Lernende
ihre Lernprozesse selbststindig, reproduzieren keine trigen Kenntnisse, sondern
aktives und anwendungsorientiertes Wissen und Kénnen — mit Unterstiitzung der
Lehrkrifte (Knorzer et al. 2019). Forschendes Lernen verlangt tibergeordnete klare
strukturelle Rahmenbedingungen, in der dann die Lernenden Autonomieangebote
eigenstindig gestalten (Knorzer et al. 2019). So kénnen individuelle Erkenntnis-
interessen der Schiiler*innen ins Zentrum riicken und fremdbestimmtes Lernen
zugunsten einer individuellen Férderung reduziert werden. Zugleich miissen beim
Forschenden Lernen in der Grundschule die Arbeitsergebnisse vor allem fiir die
Kinder bedeutsam sein (Jihn 2019). Simon & Pech (2019) verweisen darauf, dass
der Besuch auflerschulischer Lernorte im Sachunterricht geeignet ist, Ansitze des
forschenden Lernens konkret umzusetzen, da zahlreiche sachunterrichtsdidakti-
sche und -methodische Zugangsweisen beim Unterricht vor Ort forschend-fragen-
de Elemente enthalten. Sie sehen beim Lernen an anderen Orten die besondere
»Chance der riumlichen und zeitlichen Entgrenzung® (Simon & Pech 2019, 155),
die Moglichkeiten eroffnen, tradierte schulische Lehr-Lern-Rahmenbedingungen
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auszublenden und stattdessen Elemente zu stirken, die problemorientierte und
aktivierende Lernansitze ins Zentrum riicken. Forschungsorientiertes Lernen inte-
griert Zuginge des entdeckenden Lernens, des wissenschaftlichen Arbeitens sowie
emanzipatorische Ansitze (Simon & Pech 2019). Zudem erméglicht forschendes
Lernen die Maglichkeit, den Blick verstirke und vertieft auf Gesamtzusammen-
hinge zu werfen (Simon & Pech 2019) und Lernen so stirker in konkrete und
komplexe Sachkontexte einzubinden.

Knérzer et al. (2019) halten eine Umsetzung des Forschenden Lernens in allen
fachlichen Perspektiven des Sachunterrichts aber auch in den anderen Grund-
schulfichern fiir méglich und weisen darauf hin, dass Forschung im Rahmen der
Forderung nach Wissenschaftsorientierung in einer von Wissenschaft geprigten
Gesellschaft zum Sachunterricht gehért und Kinder selbst bereits Forscher*innen
sind: So entspricht forschendes Lernen den anthropologischen Veranlagungen der
Kinder und kann im Unterricht entfaltet werden. Reflektionen und Scaffolding
durch Erwachsene sind aber notwendig, die zentral durch Sprache begleitet wer-
den (Knorzer et al. 2019). Der Dialog in diesem Lernprozess wird auch an anderer
Stelle als besonders bedeutsam fiir das Forschende Lernen mit Grundschulkin-
dern herausgestellt (Jihn 2019). Im Sachunterricht bedeutet forschendes Lernen,
dass die Kinder ihre Fragen stellen und bearbeiten konnen: Mit Unterstiiczung
der Lehrkraft werden Forschungsfragen entwickelt und diese dann u.a. mit Ex-
perimenten oder anderen eigenen Forschungsmethoden beantwortet (vgl. Jihn
2019; Knorzer et al. 2019). Vielfiltige methodische Zuginge des Sachunterrichts
koénnen hier zum Einsatz kommen: Da die Grundschiiler*innen erst die unter-
schiedlichen fachspezifischen Methoden des Sachunterrichts kennenlernen miis-
sen, sind Vorschlige, Erklirungen und Einfiihrungen der Lehrkaft (oft) notwen-
dig. Die Kinder kénnen u.a. bestimmen, befragen, beobachten, Daten erfassen
und auswerten, experimentieren, fotografieren, Modelle bauen, philosophieren,
pflegen, Sachzeichnungen anfertigen, Texte schreiben, vergroflern oder Zeitleisten
erstellen (Blaseio 2015).

Knoérzer et al. (2019) betonen, dass Sachunterrichtsstudierende selbst einen for-
schenden Habitus entwickelt haben miissen, um spiter forschendes Lernen im
Sachunterricht zu beriicksichtigen und eine neue Lehr-Lernkultur zu etablieren.
Auch wenn die Forschungsergebnisse dazu empirisch noch nicht ausreichen,
kann davon ausgegangen werden, dass Lernen in der konkreten Lebensumwelt
die Sichtbarkeit und Unmittelbarkeit des Lerngegenstandes erhéht und die Chan-
ce der Uberwindung traditioneller schulischer Lehr-Lernprozesse eroffnet (Simon
& Pech 2019). Umso wichtiger ist es, beim Besuch auflerschulischer Lernorte
die Verschulung beim Lernen zu iiberwinden und stattdessen Elemente sowie die
Haltung des forschenden Lernens zu betonen.
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Exkursionsdidaktische Methode: Spurensuche

Exkursionen — der Besuch auferschulischer Lernorte — gehoren zu einem guten
Sachunterricht dazu (Blaseio 2016), weil dabei die Unterrichtsgegenstinde un-
mittelbar in ihrer originalen Umwelt erfahren werden kénnen. Aus der geogra-
phiedidaktischen Exkursionsdidaktik kann die Methode der Spurensuche fiir den
Sachunterricht beim Unterricht auflerhalb des Klassenzimmers fruchtbar gemacht
werden.

Der Geograph Gerhard Hard wird {ibereinstimmend in der Literatur als Ideen-
vater der ersten Ansitze zur geographiedidaktischen Methode der Spurensuche
in den 1980er Jahren genannt (vgl. Béing & Sachs 2007; Budke & Kanwischer
2007; Stolz & Feiler 2018). Das Ziel des Spurensuchens ist es ,,sich mittels Inter-
pretationen von Zeichen die Welt zu erschlieflen (Budke & Kanwischer 2007,
17). Bei der Spurensuche werden in einem vorher ausgewihlten Raum von den
Schiiler*innen natiirliche oder anthropogene Hinterlassenschaften aufgespiirt
und die Bio-, Geo- oder Artefakte als Beteiligte stattgefundener Raumaktivititen
betrachtet.

Boing & Sachs (2007) weisen darauf hin, dass eine schiilerorientierte Arbeitsex-
kursion, in der die Spurensuche im Zentrum steht, einen Grad an Offenheit der
Lernprozesse erfordert, da die Dinge im Raum nicht vorher bestimmbar sind.
Stolz & Feiler (2018) und Boing & Sachs (2007) ordnen deshalb die Spuren-
suche den konstruktivistischen Methoden zu, da induktives Vorgehen, indivi-
duelle Schwerpunktsetzungen und Ergebnisoffenheit die zentralen Kennzeichen
der Spurensuche darstellen. Gerade deshalb bietet sich die Spurensuche auch als
Einstieg in eine neue Unterrichtsreihe an, wie Budke & Kanwischer (2007) es an
einem Beispiel zum Hamburger Hafen fiir den Geographieunterricht skizzieren:
Die Ergebnisse der Spurensuche bilden den Ausgangspunkt fiir die folgende Un-
terrichesarbeit. Thr skizziertes Beispiel basiert auf dem Ansatz von Hard, dass jede
Spur zwei Seiten hat: eine Subjektseite und eine Objektseite. Die Objektseite fragt
nach dem, was das fiir eine Spur ist und die Subjekeseite stellt den Spurensuchen-
den ins Zentrum und fokussiert die (individuelle) Perspektive auf die Sache durch
jede einzelne Schiiler*in (Budke & Kanwischer 2007). Das genaue Beobachten
gehért zu den zentralen fachspezifischen Methoden der Spurensuche (Subjeke-
seite) ebenso wie die individuellen Fragen nach der Bedeutung der beobachteten
Spuren (Budke & Kanwischer 2007). Der nachfolgende Unterricht greift dann
die durch die Spurensuche ergebenen Erkenntnisse und Fragen der Schiiler*innen
auf (Stolz & Feiler 2018).

Im Perspektiviahmen Sachunterricht (GDSU 2013) wird der Ansatz der Spuren-
suche zwar nicht genannt, aber in der geographischen Perspektive bei Raumver-
dnderungen ,Spuren® als Zugang explizit ausgewiesen und das Beispiel ,Steine
und Fossilien® als ,,Spuren der Erdgeschichte® erwihnt (GDSU 2013, 55). Es
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geht aber auch um die Auseinandersetzung mit Naturphinomenen und um die
Bezichung von Raum und Mensch (Menschen nutzen, gestalten, belasten, gefihrden
und schiitzen Riume) (GDSU 2013).

Da die Schiiler*innen erst vielfiltige methodische Zuginge anhand der themati-
schen Arbeit nach und nach wihrend der Grundschulzeit im Sachunterricht ken-
nenlernen, steht ihnen erst ein im Aufbau befindliches Methodenrepertoire zur
Verfiigung (Blaseio 2015). So brauchen Grundschulkinder bei der Spurensuche
eine stirkere methodische Anleitung und Unterstiitzung durch die Lehrkraft als
Schiiler*innen der Sekundarstufe.

Bei der Spurensuche wird eine hohe Eigenaktivitit der Lernenden erwartet. Das
Merkmal ausgeprigter Selbsttitigkeit kennzeichnet auch insgesamt das Fach Sach-
unterricht, aber ebenso den Ansatz des Forschenden Lernens (siche fachdidakti-
scher Ansatz). Daher ist der Zugang der Spurensuche fiir das forschende Lernen in
einem vielperspektivischen Sachunterricht besonders geeignet.

Exkursionsdidaktisches Setting

Rahmenbedingungen

Eine Exkursion an den Strand kann besonders gut mit Kindern durchgefiihre wer-
den, die nahe der Nord- und Ostsee leben. Fiir andere Grundschulklassen ergeben
sich vor allem Maglichkeiten bei Klassenfahrten an die Kiisten oder auf die Inseln
der Nordsee und der Ostsee.

Auswahl des Ortes fiir die Spurensuche

Bei der Auswahl des konkreten Strandabschnittes ist darauf zu achten, einen
moglichst nicht fiir den Tourismus aufbereitete Kiistenbereich zu wihlen: Denn
nur an diesen Strinden hat man die Chance auf interessante Ergebnisse bei der
Spurensuche. Gut geeignet sind von zentralen Tourismusorten entfernt liegende
Strinde: So stort man zugleich nicht die Urlauber*innen und auch die Kinder
kénnen sich ungehindert bewegen. Die Ergebnisse der Spurensuche sind maf3-
geblich davon abhingig, welcher konkrete Strandabschnitt ausgewihlt wird. Da-
durch ergibt sich auch die spannende Méglichkeit, die Spurensuche an mehreren,
unterschiedlichen Strinden durchzufithren, die Ergebnisse zu vergleichen und
standortspezifische Unterschiede zu erforschen.

doi.org/10.35468/6025-02
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Abb. 1: Gecigneter Strandabschnitt fiir die Exkursion: iibersichtliche Lage und Strandfunde
vorhanden (eigenes Bild)

Problemorientierte Fragen

Das Vorhaben muss fiir die Kinder spannend und herausfordernd sein. Daher
werden die Kinder in die Rolle von Detektiv*innen versetzt, die herausfinden
sollen, wer oder was sich am Strandabschnitt aufhile bzw. aufgehalten hat.

An die Kinder gerichtet: ,,Wir sind heute Stranddetektiv*innen! Wir wollen zu-
sammen herausfinden: Wer lebt oder hat am Strand gelebt? Welche Dinge befin-
den oder befanden sich hier am Strand? Dafiir miissen wir Spuren lesen! Spuren
helfen Detektiv*innen, Informationen zu erhalten.”

doi.org/10.35468/6025-02
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Angabe zur Klassenstufe

Die Exkursion an den Strand ist fiir Grundschulklassen aus der 3. und 4. Jahr-
gangsstufe fiir das Fach Sachunterricht konzipiert. Sie kann aber auch mit
Schiiler*innen aus 5. und 6. Klassen durchgefiihrt werden, wenn diese bisher
wenig Exkursionserfahrungen haben. Hier kann die Exkursion den Fichern Bio-
logie, Geografie oder auch dem Fach Naturwissenschaften zugeordnet werden.

Kompetenzorientierung

Nach dem Raumkonzept von Wardenga (2002) wird der Strand als Container be-
trachtet: Die physisch-materielle Welt des Strandes wird beim Spurensuchen von
Schiiler*innen erforscht. Das forschende Lernen innerhalb des Sachunterrichts
wird geférdert (GDSU 2013). Es werden Ridume erkundet, untersucht und Er-
gebnisse dokumentiert (GDSU 2013). Konkret kénnen die Kinder menschliche,
tierische, pflanzliche und erdgeschichtliche Spuren unterscheiden, ordnen und
gestalten. Die Schiiler*innen kénnen die gefundenen Bio-, Geo- und Artefakte
durch die Verwendung von Bestimmungshilfen namentlich bezeichnen (Blaseio
2015). Unter anderem durch die weitere (Internet-)Recherche im Klassenraum
erwerben die Kinder vertieftes Wissen zu einzelnen Strandfunden, die anhand von
Steckbriefen oder Postern aufbereitet und prisentiert werden (vgl. GDSU 2013;
Blaseio 2015).

Vorbereitung und Material

Die Kinder sollten zuvor schon mindestens einmal an einem Strand gewesen sein,
damit die ersten riumlichen Eindriicke von einem Strand bereits zuvor verarbeitet
sind. Es kann auch der fiir die Spurensuche ausgewihlte Strand schon vorher mit
der Klasse besucht werden. Auf jeden Fall sollte die Lehrkraft den ausgewihlten
Strandabschnitt gut kennen: Die Forderung gilt fiir alle Exkursionsorte, die im
Unterricht aufgesucht werden. Der Strandabschnitt sollte nicht linger als 600 m
sein, damit die Lehrkraft die Kinder stets gut im Blick haben kann. Zudem wer-
den klare Regeln aufgestellt (siche Ablauf).

Die Gruppen benétigen fiir das Sammeln der Gegenstinde Behiltnisse wie Ruck-
sack, Stofftasche, Eimer oder Korb. Fiir die Prisentation werden ein Laken und
drei Handtiicher benétigt. Fiir das Sammeln menschlicher Spuren kénnen Hand-
schuhe oder eine Aufhebzange bereitgestellt werden. Zudem sollte besprochen
werden, dass z. B. verwesende Tiere nicht angefasst werden sollen und auch keine
anderen Dinge gesammelt werden, die die Kinder nicht anfassen méchten oder
die gefihrlich sein konnten. Im Zweifelsfall sollten die Dinge lieber liegen bleiben.
Evtl. sollte auf gefihrlichen Phosphor hingewiesen werden, der leicht mit Bern-
stein verwechselt werden kann.

Geeignete Bestimmunggshilfen miissen fiir Phase 3 der Exkursion bereitgestellt
werden (sieche Infoboxen 2 und 3).

doi.org/10.35468/6025-02
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Fiir das Zuriickholen der Kinder aus den Sammelphasen sollte ein akustisches
Signal wie Trote oder Trillerpfeife zur Hand sein.

Ablauf (ca. 3 Zeitstunden)

Es empfiehlt sich an einer sehr iibersichtlichen Stelle — ungefihr in der Mitte des
Standabschnitts — das Basislager aufzuschlagen. Dafiir kann mit einem Stock ein
grofSer Kreis in den Sand gemalt werden, der beispielsweise mit der Klassenbe-
zeichnung innen beschriftet wird. Hier kénnen sich die Kinder hinsetzen und
auch ihre Rucksicke und weitere Dinge im Verlauf der Spurensuche liegenlassen
Es ist im Rahmen der Aufsichtspflicht wichtig, dass die beiden Endpunkte vom
Basislager gut einsehbar sind und den Kindern auch genau gezeigt werden, z. B.
anhand markanter Punkte (z. B. bis zur Treppe, bis zum Schild) oder durch eigene
Markierungen. Am besten geht man die Endpunkte mit den Kindern ab und be-
tont, dass sie sich nur in diesem Areal von ca. 300 m links und 300 m rechts vom
Basislager aufhalten diirfen. Der Strand darf nicht verlassen werden und es darf
nur mit den Fiillen (Wassersandalen) ins Wasser gegangen werden. Das Areal der
spiteren Spurensuche muss allen Schiiler*innen klar sein.

Phase 1: Sachensuchen

Um das Gelinde kennen zu lernen und das Sammeln zu iiben, wird mit einer er-
sten Aufgabe begonnen, bei der bewusst noch kein sachlicher Bezug zum spiteren
Spurensuchen vorhanden ist. Zunichst werden Sachen gesammelt, die bestimmte
Eigenschaften aufweisen. Jedes Kind soll vier Sachen suchen, die folgende Eigen-
schaften haben:

* Etwas WeifSes
* Etwas Rundes
* Etwas Hartes

* Etwas Schones

Die Gegenstinde sollen so klein sein, dass sie in die Hinde der Kinder passen.
Wenn die Kinder die Sachen gefunden haben, kommen sie selbststindig in das
Basislager zuriick. Alternativ kann nach 10 Minuten das Riickholsignal ausgelost
werden.

Bei der Auswertung bilden immer drei Kinder eine Gruppe und stellen sich ge-
genseitig ihre Funde vor. Ggf. ist zunichst eine Riickmeldung beziiglich der Re-
geln (u.a. Areal nicht verlassen, Riickholsignal befolgen) durch die Lehrkraft not-
wendig. Bei der anschlieffenden Klassenrunde darf jedes Kind seinen ,,schénsten®
oder ,interessantesten” Fund zeigen und beschreiben.

doi.org/10.35468/6025-02
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Phase 2: Spurensuche

Die Lehrkraft erdffnet die nichste Phase: “Wir sind heute Stranddetektiv*innen!
Wir wollen herausbekommen, wer oder was sich hier am Strand aufhilt oder auf-
gehalten hat. Wie kénnen wir das machen? “Die Kinder werden angeregt, Ideen
einzubringen. Die Lehrkraft kann dann erginzen: ,Stranddetektiv¥innen miissen
Spuren suchen!®

Die Kinder bilden Zweiergruppen und sollen im Strandabschnitt nach Spuren
suchen: Jede Gruppe soll fiinf unterschiedliche Spuren finden. Dafiir bekommt
jede Gruppe einen Behilter. Bevor die Kinder starten, sollte es Gelegenheit fiir
Riickfragen geben. Die Lehrkraft kann ein Beispiel fiir eine Spur aufzeigen und
anhand einer Muschel erkliren (oder ein anderes Material aus Phase 1), dass die
Muschelschale am Strand das Gehiuse einer ehemals lebendigen Muschel war.

Fiir diese Aufgabe sind 10 bis 15 Minuten vorgesehen.

Nach der Riickkehr setzen sich alle Kinder wieder in den Kreis, in deren Mit-
te ein grofles Tuch (Bettlaken) liegt. Im Gesprich werden die verschiedenen
Gegenstinde von den Schiiler*innen vorgestellt. Gemeinsam mit den Kindern
werden Kategorien gebildet und diese dann auch konkret auf dem Laken lokal
zugeordnet. Die Dialoge zwischen den Kindern und der Lehrkraft sollten durch
eine forschende Haltung geprigt sein (siche fachdidaktischer Ansatz), bei denen
die Kinder Ideen nachgehen kénnen. Im Gesprich sollten alle méglichen und
nachvollziehbaren Kategorienbildungen der Kinder zugelassen werden. Im weite-
ren Verlauf kénnen dann weitere Zusammenfassungen erfolgen (evtl. Impuls der
Lehrkraft: Ziel, méglichst wenig Kategorien). Wenn zum Beispiel eine Kategorie
»Muscheln“ und eine Kategorie ,,Krebse“ geschaffen wurde, kénnten die in ,,Spu-
ren von Tieren zusammengefasst werden. Am Ende kénnten so vier iibergreifen-
de Kategorien entstehen:

1. Spuren von Tieren
2. Spuren von Pflanzen
3. Spuren der Erdgeschichte

4. Spuren von Menschen

Da die Spuren von Menschen (u.a. Miill) im weiteren Verlauf nicht mehr be-
riicksichtigt werden, konnte hier ein Schwerpunkt gesetzt werden. Diese ganze
Auswertungsphase sollte 25 Minuten nicht tibersteigen.

Phase 3: Vertiefte Spurensuche — arbeitsteilig

Die Lehrkraft erklirt: ,Wir wollen uns die Spuren von Tieren, Pflanzen und der
Erdgeschichte am Strand jetzt noch genauer ansehen. Wir bilden dafiir Gruppen
und diese erhalten dann den Auftrag, konkrete Spuren durch das Sammeln von
entsprechenden Dingen zu finden®. Die Gruppengrofie sollte 3 bis 5 Kinder um-
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fassen. Die Gruppenzuordnung sollte nach Interesse der Kinder erfolgen. Bei iib-
lichen Klassengréfien werden je zwei Gruppen pro Themenschwerpunke gebildet:
1. Spuren von Tieren

2. Spuren von Pflanzen

3. Spuren der Erdgeschichte

Fiir die Aufgabe sind ca. 20 Minuten bereitzustellen. Jeweils die beiden Gruppen,
die den gleichen Spurensuchauftrag hatten, stellen sich zunichst gegenseitig ihre
Funde vor. Sie legen dafiir ihre Gegenstinde tibersichtlich auf ein Handtuch. Alle
drei Gruppen stellen ihre Funde dann der ganzen Klasse vor (Zeitrahmen der
Auswertung ca. 15 bis 20 Minuten).

Abb. 2: Mdgliche Strandfunde: Treibholz, Schnecke, Zahn, Bernstein, Glas, Keramik, Stein,
Muschel, Hithnergott, Knochen, Tierhaut (eigenes Bild)

doi.org/10.35468/6025-02
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Phase 4: Bestimmung der Spuren

Die Kinder bekommen nun die Aufgabe, die einzelnen Dinge konkret zu bestim-
men. Die Lehrkraft fragt: ,Welche Spuren von Tieren, Pflanzen und der Erdge-
schichte habt Thr hier am Strand gefunden? Welche Namen haben sie?“

Die drei Themengruppen erhalten passendes Bestimmungsmaterial (siche Info-
box 3). Es soll nicht nur Stein“ sondern beispielsweise Granit oder Porphyr be-
stimmt werden. Wie konkret die Ausdifferenzierung vorgenommen werden kann,
hingt vom bereitgestellten Bestimmungsmaterial ab.

Wenn bei den Bestimmungen Namen gefunden werden, dann fiillen die Kinder
Beschriftungskirtchen aus, die an die Dinge mit Klebeband geheftet werden. Fiir
diese Aufgabe sind ca. 20 Minuten vorgesehen.

Alle drei Gruppen stellen ihre Ergebnisse abschliefend (ca. 15 Minuten) vor
und so wird gemifl der Forschungsfrage zusammengetragen, wer oder was sich
am Strand aufhilt oder aufgehalten hat. Die gesammelten Gegenstinde werden
verpackt und mit in die Schule genommen. Stark riechendes Material sollte am
Strand verbleiben und stattdessen fotografiert werden.

Exkurs: Verwendung von Bestimmungshilfen

Durch die Verwendung der Bestimmungshilfen lernen die Schiiler*innen Arten
und Gegenstinde aufgrund unterschiedlich ausgeprigter Merkmale voneinan-
der zu unterscheiden und zu klassifizieren (Blaseio 2015). Sie erweitern durch
die Nutzung der Bestimmungshilfen ihre Sachkenntnisse und differenzieren
ihr Wissen weiter aus: aus einer Muschel wird eine Herzmuschel oder eine
Bohrmuschel. Die Bestimmungshilfen diirfen nicht zu detailreich sein, ande-
rerseits miissen sie aber die Méglichkeit bieten, dass die Kinder ihre Funde auch
genau bestimmen kénnen (Blaseio 2015). Gut geeignet sind Bestimmungs-
hilfen, die fiir Kinder im Alter von 6 bis 12 Jahren herausgegeben werden.
Fiir die Verwendung bei der Strandexkursion sollten die Kinder in die allge-
meine Verwendung von Bestimmungshilfen eingefiihrt sein und erste Bestim-
mungsiibungen bei anderen Themen des Sachunterrichts bereits durchgefiihrt

haben.

Infobox 1
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Beispiel: Bestimmungshilfen fiir die Strandexkursion (Nord- oder Ostsee)

O —
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stiitzte den weichen
Kérper eines Tinten-
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/
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)
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Donnerkeile
bis 10 cm lang,
versteinertes, kalkiges Inne
skelett von vor 65 Mio. Jahi
ausgestorbenen Tinten-
fischen (Belemniten)
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Lebensraum: W = Watt, Priele F = Felsen, Molen, Buhnen
S = Strand, Spiilsaum M = Meer (tieferes Wasser)

8cm

0 1 2 3 4 5 6 7
e e e

Bestimmen der Strandfunde mit Bestimmungsfolder: Seeigel, Donnerkeil, Meerglas,
Treibholz, Bernstein, Granit (aus Folder “Funde im Watt und am Strand“, Quelle s. u.,
Abdruckgenehmigung erteilt), Foto: Beate Blaseio

- Rudolph, E (2016): Natur-Erlebnisbuch Ostsee. Kiel & Hamburg: Wachholtz.

- Ahlborn, S. (2019): Natur-Erlebnisbuch Nordsee. Kiel & Hamburg: Wachholtz.

- Bestimmungsfolder aus dem Verlag Ulrich & Papenberg (www.naturentdecken-shop.de) zu den
Themen: Funde im Watt und am Strand (Nordsee), Funde am Ostseestrand, Pflanzen der Nord-
seekiiste, Steine am Ostseestrand, Pflanzen der Ostseekiiste oder Boxen mit 10 Foldern: Ostsee-
Edition oder Nordsee-Edition.

Infobox 2
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Beispiele: Weiterfithrende Bestimmungshilfen
Spuren von Tieren und Pflanzen

Rudolph, E (2016): Strandfunde: Das Bestimmungsbuch fiir Muscheln, Schnecken und andere
Schiitze. Kiel & Hamburg: Wachholtz.

Haag, H. (2018): Was lebt an Strand und Kiiste? Kindernaturfiihrer: 85 heimische Tiere und
Pflanzen. Stuttgart: Franckh Kosmos.

Burnie, D. (2018): Naturfiihrer fiir Kinder. Kiiste und Strand. Miinchen: Dorling Kindersley.

Tinz, S. (2014): Strand und Kiiste. Naturfiihrer fiir Kinder. Stuttgart: Eugen Ulmer.

Spuren der Erdgeschichte

Rudolph, E (2016): Strandsteine. Das Bestimmungsbuch fiir die Nord- und Ostsee. Kiel & Ham-
burg: Wachholtz.

Fischer, J. & U. (2020): Schitze finden. Das Fossilienbuch fiir kleine und grofie Entdecker. Nor-
derstedt: Books on Demand.

Riiter, M. & Baberg, I. (2018): Steine, Minerale und Fossilien. Miinchen: Circon.

Infobox 3

Differenzierung im inklusiven Klassenraum

Jedes Kind (ggf. auch Partnergruppe) wihle sich nach eigenem Interesse einen
gefundenen Gegenstand fiir die weitere vertiefende Arbeit fiir die nichsten Sach-
unterrichtsstunden aus (beispielsweise Herzmuschel, versteinerter Seeigel oder
Griinalge). Sie sollen einen umfangreichen Steckbrief schreiben oder ein Poster
zu ihrem Thema erstellen (Blaseio 2015) — mit vielen recherchierten und aufbe-
reiteten Informationen zu ihrem Gegenstand. Hierfiir miissen im Unterricht den
Kindern internetfihige Endgerite zur Verfiigung stehen und Grundlagen zum
eigenen Recherchieren bereits vorhanden sein (z. B. Kindersuchmaschinen) oder
bei dieser Arbeit (begleitet) neu erworben werden. Verschiedene Arbeitsweisen
wie u.a. Sachzeichnen, Vergréflern mit Lupe und USB-Mikroskop, Fotografieren,
Zihlen, Messen oder Beobachten werden angewendet (Blaseio 2015).

Die Ergebnisse werden in Form einer Prisentation oder Ausstellung ,,Strandfun-
de® gezeigt. Einladungen fiir Nachbarklassen oder Eltern konnen dafiir ausge-
sprochen werden. Durch die interessensgeleitete Themenauswahl, die Wahl der
Arbeitsweisen sowie den Unterstiiczungsgrad der Lehrkraft findet eine Differen-
zierung im inklusiven Klassenraum statt.

Raumkonzept

Nach Wardenga (2002) wird bei der Spurensuche am Strand der Container-Raum
zugrunde gelegt: Hier werden nach ihrer Definition Riume als Konglomerat na-
tiirlicher und anthropogener Faktoren betrachtet; also die Ergebnisse von Pro-
zessen der natiirlichen Landschaftsgestaltung sowie vergangener und zukiinftiger
menschlicher Aktivititen. Der skizzierte Unterrichtsverlauf richtet den Blick auf
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den realen, landschaftsgeographischen Raum ,Strand®, in dem vielfiltige Dinge
vorgefunden werden und der in seiner ,existierende(n) Ganzheit“ (Wardenga
2002, 9) zum Thema im Sachunterricht wird. Strand als Container-Raum betrach-
tet, setzt sich mit konkreten Bio-, Geo- und Artefakten dieser Landschaft ausein-
ander: Steine, Fossilien, Tiere, Pflanzen, Tier- und Pflanzenreste, aber auch mit
anthropogenen Abfallprodukten, die am Strand als Spuren menschlichen Daseins
und Handelns vorhanden sind.

Transfer

Das ,Sachensuchen® kann auch auf andere Naturrdume tibertragen werden, wie
z.B. Wiese, Wald oder Gewisser wie Bach, Fluss oder See. Hier sind dann die
Aufgaben entsprechend den Fundméglichkeiten anzupassen.

Auch hier muss das Exkursionsgelinde begrenzt und moglichst gut einsichtbar sein.
Alle vier Phasen der Arbeit und die Nachbereitung im Klassenzimmer kénnen in
vergleichbarer Form bei diesen Naturriumen durchgefiihrt werden. Der Schwer-
punkt bei den Aufgaben drei und vier wird bei den Spuren der Tiere und Pflanzen
liegen. Hier gibt es auch zahlreiche Bestimmungsliteratur fiir Kinder, die am Ex-
kursionstag zur Verftigung stehen miissen.

Kommentierte Leseempfehlung

— Bestimmungsliteratur (Kinder) siche Material in den Infoboxen 2 und 3

— Bestimmunggliteratur (Erwachsene): Die zahlreichen Bestimmungsbiicher fiir Tiere, Pflanzen, Stei-
ne und Fossilien des Wachholtz Verlags (www.wachholtz-verlag.de), des Verlags Quelle und Meyer
(www.quelle-meyer.de) sowie die Werke aus dem Kosmos Verlag (www.kosmos.de) sind fiir die
eigene Vorbereitung und fiir die begleitende Bestimmunggsarbeit gut geeignet.
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