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Resumen

Latarea docente no esla “ensefianza” sinointerveniren el proceso de “ensenanza-aprendizaje”, el
uso masivo de latecnologia educativa constituye hoy (en contexto de pandemia) unnuevo desafio
a superar; hemos planteado los encuentros aulicos virtuales de manera gue exista una vision
constructivista del conocimiento (partiendo desde las ideas previas de cada uno), incorporar a las
evaluaciones dentro del referido proceso para ello se han puesto en practica tareas de
autoevaluacion elaboradas por docentes en el campus virtual de Ia asignatura brindado por la
Unidad Académica.

Llevamos ala practica una configuracion didactica donde el eje pase por garantizar la comprension
y donde la evaluacion forme parte del proceso de ensefianza y no un fin en si mismo, mediante
cuestionarios multiple choice, preguntas ensayo y otras para responder con verdadero/falso, con
resultados altamente satisfactorios.

Nos propusimos mejorar la metodologia de ensefianza, en el actual entorno de virtualidad para
generar alternativas de configuraciones didacticas eficaces.

Ponencia

El actual contexto de pandemia que nos ha obligado a generar “aulas virtuales” y “campus
académicos” con espacios interactivos y tutorias permanentes desde lo institucional, esto ha
significado a nuestro modo de ver un mejoramiento en las practicas de ensefianza — aprendizaje,
esta representa un compromiso aulico e institucional del docente con les estudiantes y 1a con la
universidad como institucion cuyo objetivo es una formacion de excelencia acompafnada de un
crecimiento simultaneo y permanente de la calidad universitaria en su conjunto (calidad educativa
g institucional).

Toda reforma de practica o0 método de ensefianza debe partir de un previo analisis por parte del
docente, primero debera reconocer las falencias del método actual de ensefanza para luego
analizar como desempenar el oficio docente’® a través de una nueva forma de construccion del
conocimiento’ donde les estudiantes sean protagonistas y no un meros espectadores, donde se
fomente la reflexion y el analisis y se incentive la investigacion”.
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Cabe destacar que como docentes de “Derecho” partimos de la base que la tradicion de la
ensefnanza del Derecho se ha caracterizado desde todos los tiempos por una configuracion lineal
no didactica, una “configuracion didactica es la manera particular que despliega el docente para
favorecer los procesos de construccion del conocimiento, configuracion no didactica aquellas que
implican solo la exposicion de ideas o temas, sin tomar en cuenta los procesos del aprender del
alumno® generando asi un patrén de mal entendimiento o mala comprension.

Nuestra ponencia consiste en una propuesta concreta de reformulacion de la practica del proceso
ensefnanza en combinacion con una revision de la evaluacion de aprendizajes en funcion de su
doble finalidad: comoinstrumento de cambio pedagdgico y de acreditacion parales estudiantes’.
Proponemos una configuracion didactica donde el eje pase por “privilegiar el pensar’” vy la
evaluacion sea parte del proceso de ensefianza y no un fin en si mismo.

Conunavision practicay concreta, propondremos algunas maneras de enfocar [a construccion del
conocimiento.

El/la docente plantea eltemaatratar. Introduce ales estudiantes en la materia, brinda lineamientos
generales. Comienza por evaluar previamente a la clase,’ deja que se animen a encontrar una
definicion sin haber leido el material bibliografico con la intencion de incentivarlos a participar,
motivarlos ala reflexion®. El secreto de lograr la “participacion activa del alumno” es por medio de
herramientas de motivacion. Elinterés depende del entusiasmo que el/la docente trasmite a través
de las herramientas que hoy en contexto de pandemia y aun en pospandemia ofrece la “tecnologia
educativa”” (aulas virtuales, campus, dispositivos, sitios web, plataformas didécticas, entre
otras). Incorporar a la tarea dulica virtual mecanismos de motivacion al analisis, compartiendo
pantalla en la plataforma dedicando parte de la clase a la observacion de un pequefo video
documental/tutorial o algin fragmento de pelicula donde los protagonistas traten temas afines al
objeto de estudio o bien combinar el video de una conferencia dictada por un especialista en la
materiay el fragmento de la pelicula.

Es fundamental entender que hoy el “aula virtual” no es sinénimo de dictado a distancia, mientras
compartamos un “mismo espacio tiempo en forma instantanea la actividad es presencial” pero
con uso de plataforma tecnoldgica, lo cual garantiza la participacion activa y un mayor
compromiso estudiantil.

Luego se puede dedicar algunos minutos para acercar a les estudiantes de Derecho aun “Caso real
o de gabinete”"’para ello invita a formar grupos para trabajar en un taller de Jurisprudencia. Cada
grupotrabaja con untema distinto abarcando varios ejes tematicos.-
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Cuando el/la docente deba preparar a les estudiantes para su primer evaluacion individual, debe
informar de los criterios” que tendra en cuenta en la evaluacion de resultados', criterios que se
publicanen el “campus virtual” con suficiente antelacion para garantizar su difusion, asilo estamos
haciendo con excelente aceptacion.

Entendemos que una buena evaluacion requiere la formulacion y explicitacion de antemano de los
criterios que se utilizaran para dar cuenta del nivel de la produccion: reproduccion de informacion
(obtenida en clase o a partir de lecturas), resolucion original de problemas, creatividad u
originalidad en la respuesta, reconocimiento de niveles diferentes de analisis enlo que respectaala
profundizacion tematica, etc.

Teniendo en cuenta los requisitos que debe reunir todo instrumento de evaluacion de resultados los
cuales son: validez:" de contenido, predictiva, la construccion de un instrumento es vélido cuando
evalua conforme al proposito particular que se plante6 en el aprendizaje: confiabilidad — utilidad —
practicidad.-

La confiabilidad de un instrumento depende de su estabilidad, su exactitud y su sensibilidad entre
los factores que afectan la confiabilidad se encuentran los siguientes: la longitud y duracion de la
prueba, ya que cuando es excesivamente breve su capacidad de cobertura de contenido es escasa
y puede estar muy distorsionada por factores de azar. Pero cuando la prueba es excesivamente
larga, la duracion prolongada puede proporcionar informacion afectada por la fatiga del alumno.
En situaciones puntuales de evaluacion formal, latension de les estudiantes suele ser mayor que en
los informales, y la manera en que son tratados por el/la examinador/ra puede favorecer o
perjudicar su desempefio, por ello nosotros optamos por la evaluacion por medio del campus
virtual con cuestionarios para responder con diversas modalidades, multiple Choice,
verdadero/falsoy ensayo.

La propuesta didactica propuesta para la ensefianza del “Derecho” en tiempos de pandemia
cumple con las pautas indicadas por las modernas tendencias de los procesos de ensefianza —
aprendizaje acorde a los nuevos paradigmas'

Conclusiones.

Comprender que la tarea docente es intervenir en el proceso de “ensefanza-aprendizaje”, plantear
los encuentros en entornos digitales con les estudiantes de manera que exista una vision
constructivista del conocimiento (partiendo desde las ideas previas de cada uno), incorporar alas
evaluaciones dentro del referido proceso (con devoluciones que permitan el crecimiento desde el
error y no sélo desde el acierto), mejorar la metodologia de ensefanza con analisis de casos.
Abandonar la tradicional manera de “ensenar” el Derecho es un desafio que los/las docentes de
DERECHO debemos afrontar convencidos que alcanzaremos logros a pesar de oS numerosos
inconvenientes y resistencias por [as que tuvimos que atravesar, es decir debilidades que hemos
tenido que superar al comienzo de la instalacion de la virtualidad, las dificultades de conexion que
experimentaban algunos estudiantes por diversas razones (econémicas, falta de dispositivos, falta
de senal de Internet ,etc.)
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Aprendizajes en el Debate Diddctico Contempordneo”, ob. Cit.

14-Véase las conclusiones por unanimidad de la Comisién Nro. 11 sobre Ensenanza del Derecho en las XVIl Jornadas Nacionales de Derecho Civil, Santa
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En nuestra Facultad fue la propia unidad académica a través de las Secretarias Académica,
Subsecretaria de Bienestar Estudiantil y el Centro de Estudiantes que con gran compromiso
institucional procedio a atender cada caso particular y solucionar el problema de conexion para
que todes les estudiantes puedan cursar las asignaturas correspondientes.

Estamos muy satisfechos por los resultados logrados, destacamos una excelente respuesta
estudiantil y un elevado rendimiento académico.
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