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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar as contribuicdes do
Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo na construgéo de
politicas publicas para as escolas do campo da década de 1990 até os
dias atuais. Os procedimentos tedrico-metodologicos utilizados foram:
pesquisa bibliografica embasada nos estudos de Arroyo, Caldart e
Molina (2011), Arroyo (2007), Borges (2007), Caldart (2012),
Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), Munarim (2008) e outros; e
pesquisa documental a partir do Parecer do CNE n° 36/2001 relativo as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo,
Resolucdo CNE/CEB, n° 1, de 3 abril de 2002, Decreto Federal n°
7.352, de 4 de novembro de 2010a, Portaria n° 86, de 1 de fevereiro de
2013. Conclui-se que o Movimento Nacional por uma Educacdo do
Campo vem contribuindo na construcdo de politicas publicas para as
escolas do campo, na perspectiva de emancipa¢do humana e de um
projeto de educacdo contra-hegemdnico para a classe trabalhadora
camponesa.
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Abstract

This article aims to present the contributions of the National Movement
for Rural Education in the development of public policies for rural
schools from the 1990s to the present day. The theoretical and
methodological procedures used were: bibliographic research based on
the studies of Arroyo, Caldart and Molina (2011), Arroyo (2007),
Borges (2007), Caldart (2012), Fernandes, Cerioli and Caldart (2011),
Munarim (2008), and others; and documentary research based on
Opinion No. 36/2001 of the National Council of Education (CNE)
regarding the Operational Guidelines for Basic Education in Rural
Schools, Resolution CNE/CEB No. 1 of April 3, 2002, Federal Decree
n° 7.352. of November 4, 2010, Ordinance No. 86 of February 1, 2013.
It is concluded that the National Movement for Rural Education has
been contributing to the development of public policies for rural
schools, with a perspective of human emancipation and a counter-
hegemonic education project for the rural working class.
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Introducéo

A Educacdo do Campo, no Brasil, surge das experiéncias coletivas de movimentos
sociais e sindicais camponeses a partir da década de 1990, periodo que demarca 0 nascimento
do Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo, que foca a luta pelas questbes da
realidade dos povos que vivem e trabalham nesse territorio. Busca “constantemente questionar,
interrogar ¢ indagar a grande influéncia da pratica da Educagao Rural” (NUNES NETO;
ARCEGA; FONSECA, 2022, p. 80) na educacéo da classe trabalhadora camponesa, pensada
historicamente a partir do paradigma urbano que se reproduz na educacdo da zona rural
(FERNANDES, 2013).

Contrariando o paradigma urbanocéntrico, surgiu o movimento social em torno da
questdo da Educacdo do Campo, com conteddo politico, gnoseoldgico e pedagdgico, construido
por sujeitos coletivos ligados diretamente as questdes agrarias, somando-se as instituicdes
publicas, que fazem uso da estrutura do proprio Estado, em defesa de um outro projeto de
sociedade, educacao e escola do campo (MUNARIM, 2008).

Para dar conta desse projeto de Educacdo do Campo, cuja matriz é a formagdo humana
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo como classe social, contrapondo uma ldgica
estruturante do capital, a escola do campo precisa ter relacdo com a realidade camponesa. A
concepcao de escola do campo € exposta por Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 53) ao

enfatizarem que é

[...] aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas
formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populacéo.

Partindo desse pressuposto, este artigo objetiva apresentar as contribuices do
Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo na construcdo de politicas publicas para as
escolas do campo da década de 1990 até os dias atuais.

A orientacdo metodolégica do escrito ancorou-se na pesquisa bibliogréfica, cuja
tipologia é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos (GIL, 2019); e pesquisa documental, que se constitui em uma fonte
rica que oferece mais estabilidade aos resultados do estudo (LUDKE; ANDRE, 2013).
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Assim, para a fundamentagdo teorica deste estudo, dialogou-se com os trabalhos de
Arroyo, Caldart e Molina (2011), Borges (2007), Arroyo (2007), Fernandes, Cerioli e Caldart
(2011), Munarim (2008) e outros autores que debatem o objeto estudado neste artigo.

Nesse percurso, a pesquisa documental contou com os documentos oficiais que se
referem & Educacédo e a Escola do Campo no ambito nacional, a partir do Parecer do CNE n°
36/2001, relativo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
Resolucdo CNE/CEB, n° 1, de 3 abril de 2002, Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, Portaria n° 86, de 1 de fevereiro de 2013, e outros.

O artigo encontra-se organizado da seguinte maneira: no primeiro momento, trazemos
0 debate sobre a Educagdo do Campo e o0 Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo.
Em seguida, aborda-se a escola do campo no contexto das politicas publicas elaboradas com a
participacdo dos movimentos sociais no meio rural. Por fim, tecemos nossas consideragdes

finais sobre o estudo.

A Educacdo do Campo e o0 Movimento Nacional por uma Educacédo do Campo

A historia da educacdo destinada aos diversos grupos sociais do campo no Brasil foi
negligenciada pelo Estado, relegada a espacos marginais e constituiu-se em uma Educacéo
Rural pensada a partir da realidade urbana, cujos curriculos das escolas ndo valorizavam a
historia, a memoria, o trabalho, a cultura, a identidade e o direito basico a cidadania aos sujeitos
do campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011; HAGE, 2006; BORGES, 2007).

Entende-se por Educacdo Rural aquela que sempre foi relegada a planos inferiores, e
teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo educacional, instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria no campo brasileiro (LEITE,
2022), enquanto a Educacédo do Campo consiste em uma concepg¢do em processo de constituicao
historica, que ndo se compreende em si mesma e nem apenas a partir das questdes da educacéo,
expondo e confrontando as contradigdes sociais que a produzem (CALDART, 2012).

No contexto da Educacgdo Rural, os/as camponeses/as nem sempre sdo lembrados pelas
politicas publicas de Estado, mas nessa condi¢do marginalizada e inferiorizada, no sentido de
sua importancia social, politica e econdémica, possuem grande relevancia no desenvolvimento
do pais, criando suas préprias formas de garantir a manutencao da materialidade da vida.

Borges (2016) revela que a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e

com a aprovacao da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96,
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0 debate acerca da Educagdo do Campo se intensificou no pais, permitindo que organizagoes
sociais e sindicais do campo passassem a se organizar em fungdo da construgdo de uma

educacdo que va ao encontro da realidade camponesa. VVasconcelos (2017, p. 88) descreve que:

Desde os anos finais da década de 1990, por meio de experiéncias dos
movimentos sociais e sindicais do campo e da producdo académico-cientifica
decorrente dessas experiéncias, tem-se procurado construir uma concepcao de
Educacdo do Campo, enquanto movimento histérico e contra-hegemanico.

Nessa conjuntura, a concepcao de Educagdo do Campo vem sendo construida pelos
movimentos sociais camponeses para que os trabalhadores e trabalhadoras do campo sejam
“construtores do futuro” (PISTRAK, 2005), capazes de assumir 0 seu destino, libertando-se das
diversas formas de exploracdo do trabalho pelo capital e dos processos de disputas
hegeménicas. Trata-se, portanto, de uma postura contra-hegemonica, uma atividade
revolucionéria, enquanto experiéncias, significados e valores que ndo fazem parte da cultura
dominante efetiva, frente as imposi¢des ideoldgicas da cultura dominante, em detrimento de
um interesse e hegemonia de classe.

Sobre isso, Williams, a partir do desdobramento das formulacGes da teoria gramsciana,
pontua que hegemonia vai além da cultura, contribuindo para o entendimento de dominacéo e
subordinacdo, constituindo-se em um horizonte de experiéncias de estruturas complexas.
Enquanto a contra-hegemonia é compreendida como forma alternativa ou opositora que ocorre
fora ou em oposicdo a hegemonia do modo dominante, e que precisa ser emergente e

transformadora da realidade concreta (WILLIAMS, 1979). Isso porque,

As fontes de qualquer hegemonia alternativa sdo, na verdade, dificeis de
definir. Para Gramsci, ela nasce da classe trabalhadora, mas nao essa classe
como uma construcdo ideal ou abstrata. O que ele vé é antes uma classe
trabalhadora que tem, precisamente, de se tornar uma classe, e uma classe
potencialmente hegemdnica, contra as opressdes de uma hegemonia existente
e poderosa (WILLIAMS, 1979, p. 114).

E imprescindivel enfatizar que entre os movimentos sociais e sindicais do campo que
tém ajudado a construir o projeto contra-hegeménico da Educagdo do Campo, esta a Articulacdo
Nacional por uma Educagdo do Campo, que surgiu nos anos 1990, no Brasil, e trata-se de um
movimento sociopolitico de conteddo politico e pedagogico, que vem sendo construido ao

longo da historia por determinados sujeitos coletivos ligados diretamente as questdes agrarias,
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e que “comeca a ganhar contorno nacional, tendo por mira as politicas publicas” (MUNARIM,
2008, p. 58). Ele se vincula a outras lutas sociais, inclusive pelo direito a educagéo, em favor
de transformacbes que garantam melhores condi¢cdes de vida para os sujeitos do campo,
modificando as condi¢des que o desumanizam (CALDART, 2011).

Esse movimento nacional formado por outros coletivos sociais camponeses comegou a
promover iniciativas proprias, voltadas as especificidades da realidade educacional camponesa,
lutando por politicas publicas de modo geral que superem a visao urbanocéntrica enraizada na
ideologia dominante, cujo modelo desenvolvimentista de campo é excludente e hegemdnico
por ser sustentado em um padrdo urbano-industrial, que também afeta a educacao. Reivindicam
uma escola e educacgdo gerida por uma proposta prdpria e especifica que contemple a realidade
campesina.

De modo geral, o Movimento Por uma Educacdo do Campo vem lutando por uma
educacdo e uma escola do campo que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia
dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizacdo, na dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdémico igualitario
da populacdo campesina (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011).

O Movimento Nacional Por uma Educacdo do Campo vem afirmando essa luta,
contribuindo para um projeto de campesinato, a partir da valoriza¢do dos distintos territorios
campesinos, onde a escola possa construir conhecimentos a partir da relacéo local-global-local,
vinculando-se a outras lutas, em favor de transformacdes que garantam melhores condicdes de
vida para a populagdo camponesa. Essa conexdo se justifica pela impossibilidade de educar o
povo sem modificar as condi¢es que o desumanizam (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011; CALDART, 2002).

Assim, vale esclarecer que a concepcao de Educacdo do Campo nasceu no contexto das
discussdes politicas do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agrariat
(I ENERA), como esclarece Munarim (2008, p. 59, grifos do autor):

11 «“Reforma Agraria é um programa de governo que busca democratizar a propriedade da terra na sociedade e
garantir o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir. Para alcancar esse
objetivo, o principal instrumento juridico utilizado em praticamente todas as experiéncias existentes € a
desapropriacdo, pelo Estado, das grandes fazendas, o latifindio, e sua redistribui¢éo entre camponeses sem-terra,
pequenos agricultores com pouca terra e assalariados rurais em geral” (STEDILE, 2012, p. 659).
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O “I° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (I
ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia pode ser
eleito como fato que melhor simboliza esse acontecimento histérico. O
“Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro”, langado na ocasido do evento, pode ser considerado a certiddo de
nascimento.

O | ENERA foi fruto de uma parceria entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Grupo de Trabalho de
Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GTRA/UnB), o Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Fundo das Nagbes Unidas para a Ciéncia e Cultura
(UNESCO). Esse encontro se constituiu em um espaco de reivindicagdo de condicGes dignas
frente a realidade precarizada da oferta educacional no campo e a luta pelo direito a uma
proposta educacional que considerasse a especificidade e a diversidade do campo e seus
sujeitos.

Anteriormente conhecida como Educacgdo Rural, o termo Educacdo do Campo surgiu
guando os movimentos sociais perceberam que a nomenclatura ja ndo representava mais 0s/as
cidaddos/cidadds que moram no campo, tidos como atrasados/as em relacdo a cidade
(FRIEDRICH et al., 2021). Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2011), esse termo foi
mencionado pela primeira vez na I Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Baésica do
Campo” (CNEC), realizada de 27 a 31 de julho de 1998 na cidade de Luziania, Goias, fruto do
| ENERA, tendo como foco principal ajudar a recolocar o rural e a educacao que a ele se vincula
na agenda politica do pais.

Essa conferéncia defendeu o direito do/da camponés/camponesa a educagdo bésica
voltada aos interesses da vida no/do campo. Foi um momento de batismo coletivo de um novo
jeito de lutar e de pensar a educacao para a classe trabalhadora campesina, garantindo a esses
trabalhadores e trabalhadoras o direito a escola, a uma educacao que seja no e do campo e um
momento de denlncias dos graves problemas da falta de acesso e de baixa qualidade da
educacdo publica destinada a populacdo trabalhadora do campo (CALDART, 2004; 2012;
ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Kolling, Néry e Molina (2011) explicitam que essa conferéncia gerou um processo de
reflexdo e mobilizacdo dos povos camponeses em prol de uma educacgéo que considere em seus
conteddos e metodologias questdes relacionadas a sua realidade e ligadas ao trabalho no campo.

Apbs essas discussdes que antecederam o evento nacional, ficou acordado o uso da expressdo
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“campo” e ndo mais a nomenclatura “rural” para referir-se a tudo o que diz respeito ao
campesinato.

O termo “Educacao do Campo” traz importantes significados, fazendo
uma critica a Educa¢do Rural. O campo ¢ compreendido como “um
lugar de vida, cultura, producao, moradia, educacao, lazer, cuidado com
0 conjunto da natureza e novas relacBes solidarias que respeitem a

especificidade social, étnica, cultural, ambiental dos seus sujeitos” (II
CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO, 2004, p. 3).

Nesse sentido, é importante destacar que a unidade dos trabalhadores/as do campo é
diversificada, composta por agricultores/as, quilombolas, caicaras, extrativistas, ribeirinhos/as,
pescadores/as, boias-frias, povos das florestas, entre outras composic¢des étnicas culturais. A

partir dessa compreensao, utilizou-se

[...] a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia uma reflexéo sobre o sentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir
a educacdo do campo, se estara tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nacdes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho
no meio rural. Embora com essa preocupacdo mais ampla, ha uma
preocupacdo especial com o resgate do conceito de camponés. Um
conceito historico e politico (KOLLING; NERY; MOLINA, 2011, p.
26, grifos do autor).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) destacam que a realizacdo da primeira CNEC a
legitimou e fortaleceu a luta defendida pelos diversos movimentos sociais do campo na busca
por politicas publicas especificas e por um projeto educativo especifico para os sujeitos do
campo. Constituiu-se em um marco histérico na luta por uma Educacdo do Campo por
contemplar um projeto de desenvolvimento para o pais que incluisse os sujeitos do campo, no
qual a educacéo, além de um direito, faz parte de uma estratégia de incluséo social.

Porém, foi a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a
29 de novembro 2002, com a aprovacao do parecer do CNE n° 36/2001, realizado no contexto
da aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 36/2001, relativo as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001) que a

compreensdo de Educacdo do Campo ampliou-se com a compreensdo de que os povos do
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campo tém direito a educacdo, desde a Educacdo Infantil até a Universidade (CALDART,
2012).

Em agosto de 2004, também em Luziania, Goias, aconteceu a Il Conferéncia Nacional
Por uma Educac¢ao do Campo, com o lema “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do
Estado!”, que contou com a participagdo dos movimentos camponeses, diversos segmentos da
sociedade e representantes de diversas entidades e 6rgdos publicos que denunciaram a situacao
educacional em que se encontrava 0 povo no e do campo, agravada pelos altos indices de
analfabetismo. Apos esses 25 anos desde a | Conferéncia, 0s movimentos sociais do campo
continuam na luta por uma educacéo, por uma escola, por formacéo de professores/as e politicas
publicas.

Essa contextualizacdo historica de debates e conferéncias mostra que a Educacdo do
Campo é um fendmeno recente na realidade brasileira e nasce em oposicdo ao modelo de
Educacdo Rural como critica a situacdo social vigente dos povos que vivem no/do campo, da
luta pela terra e reforma agréria, por politicas publicas, tendo nos movimentos sociais seus
principais protagonistas, que, a partir dos anos 90, trazem em sua proposta de educacdo contra-
hegeménica, com um novo paradigma a ser construido coletivamente, resultando em conquistas

legais no &mbito nacional, conforme demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Documentos Legais da Educacdo do Campo no ambito nacional

Dispositivos Legais

O que dispde

Resolucbes CNE/CEB n°
01/2002.

Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo.

Resolu¢cbes CNE/CEB n°
04/2010b.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica,
reconhece a Educagdo do Campo como modalidade especifica e define

a identidade da escola do campo.

Parecer CNE/CEB n°

1/2006b.

Reconhece os dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia da Alternancia

nos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia.

Decreto n° 7.352/2010a.

Dispbe sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA).

Portaria MEC n° 86, 1 de

fevereiro de 2013a.

Institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo -

PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.

Lei n° 12.695/2012a.

DispGe sobre 0 apoio técnico ou financeiro da Unido no &mbito do Plano
de Acdes Articuladas; altera a Lei n°11. 947, de 16 de junho de 2009,
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para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do
Brasil na assisténcia financeira do PDDE; altera a Lei no 11.494, de 20
de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as
instituicbes comunitarias que atuam na educacao do campo; altera a Lei
no 10.880, de 9 de junho de 2004, para dispor sobre a assisténcia
financeira da Unido no &mbito do Programa de Apoio aos Sistemas de
Ensino para Atendimento & Educagéo de Jovens e Adultos; altera a Lei
no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e d& outras providéncias.

Edital n° 02/2012b da
SESU/SETEC/SECADI/M
EC.

Fomenta a institucionalizacdo das Licenciaturas em Educacdo do
Campo.

Resolucdo/CD/FNDE ~ n°
32, de 2 de agosto de
2013b.

DispGe sobre a destinacdo de recursos financeiros, nos moldes
operacionais e regulamentares do PDDE a escolas publicas [...]
localizadas no campo que tenham estudantes matriculados nas escolas
de educacdo bésica, a fim de propiciar adequacdo e benfeitoria na
infraestrutura fisica dessas unidades educacionais, necessarias a
realizacdo de atividades educativas e pedagogicas voltadas & melhoria

da qualidade do ensino e a elevacdo do desempenho escolar.

Lei n® 12.960/ 2014 da
Presidéncia da Republica.

Altera o art. 28 da LDB para fazer constar a exigéncia de manifestacdo
de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas

do campo, indigenas e quilombolas.

Parecer CNE/CP n°
22/2020, aprovado em 8 de
dezembro de 2020.

Aprova as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na

Educacdo Bésica e Superior.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da legislacdo sobre Educacdo do Campo no dmbito nacional.

Ressalta-se que essas normativas regulamentam a Educacdo do Campo no pais como

politica publica e procuram garantir a destinacdo de recursos para efetivacao dessa politica, com

implicacdes no processo de valorizagdo da identidade, dos saberes e da cultura dos povos do

campo em articulagdo com os movimentos e as organizacgoes sociais e populares do campo

(VASCONCELOS, 2017).

Portanto, a elaboracdo desses documentos e 0 processo histérico de construgdo de

politicas nacionais para a Educacdo do Campo foram marcados por movimentos sociais,

principalmente pela atuacdo do MST, que contribuiu para o desenvolvimento de politicas

publicas educacionais que se empenhassem em atender as necessidades especificas das escolas
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da Educacdo do Campo, contribuindo com a construcéo e a conquista de um cenario politico
nacional nos ultimos anos (BORGES, 2013).

A escola do campo no contexto das politicas

Nesse cenério de lutas ininterruptas no ambito do direito, destacam-se a luta pela terra
e a Reforma Agraria, por uma educacdo que lhes atendam e seja articulada a politicas
educacionais especificas para as suas escolas, como parte de uma luta maior de (re)construcao
e emancipacdo dos territérios campesinos.

Arroyo (2007) menciona que, sobretudo, os movimentos sociais do campo estéo
colocando na agenda politica dos governos a necessidade de reconhecimento de o Estado
assumir a implementacéo de politicas pablicas que garantam o direito a educacdo. O processo
historico de como foram e estdo sendo pensadas as politicas publicas voltadas para as escolas
do campo na relagdo Estado e formulacdo das politicas pablicas educacionais evidencia isso,
implica na apreensdo das tensées, das contradi¢cbes e do movimento do real que emergem no
plano da realidade objetiva, concreta e histérica da educacdo voltada aos sujeitos do campo.

Assim, é possivel perceber que se tem a cidade como referéncia de espaco de civilizacao,
direito, cultura, socializacédo e desenvolvimento. Essa idealizacdo da cidade corresponde a uma
visdo negativa do campo, enxergado e concebido pela ideologia dominante, por muito tempo,
como extensdo da cidade, de forma que, a populacdo do campo restariam apenas as sobras,
atribuindo-Ihe o status de inferioridade, lugar do tradicionalismo, de atraso politico, econdmico
e cultural (ARROYO, 2007; ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Ao sujeito camponés, por se relacionar de forma particular com a natureza, com o
trabalho naterra, ancorado a uma logica de producdo das suas condi¢es materiais de existéncia
diferente das atividades produtivas de acumulacdo do capital, foi-lhe atribuida a condicdo de

marginalizacdo sem contribuicdo para a sociedade capitalista que se formava. Estere6tipos
125

(13 2

como “Jeca Tatu™“”, “atrasado”, “rude”, “inferior”, “caipira”, “incapaz”, “improdutivo”
ilustram a concepgdo arcaica e o tratamento atribuido & populacdo camponesa, colocando,
segundo Arroyo (2012), os sujeitos do campo na invisibilidade, ou melhor, na condicéo de

excluidos da vida do pais.

12 Trata-se de um trabalhador rural paulista, personagem criado por Monteiro Lobato na obra Urupés.
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Essa visdo do campo e dos camponeses ocasionou processos migratérios, éxodo rural,
exclusdo e segregacgéo social no campo, pois pressionou esses grupos sociais a buscarem uma
saida do campo, como fuga para tal situacdo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011). Logo,
expulsou-se por muito tempo o/a trabalhador/a da terra e do trabalho na lavoura. Isso ocasionou
um forte movimento migratério interno dos anos 1910 a 1920, quando grande parte da
populacdo camponesa deixou 0 campo em busca de &reas em processo de industrializacdo mais
amplo, iniciando as primeiras tentativas de consolidacdo da Educacédo Rural (LEITE, 2002).

A Educacdo Rural destinada aos/as trabalhadores/as do campo comecava a ser
materializada sob uma ideia funcionalista de educacdo, ancorada em um ideario pedagdgico
para assegurar os interesses de uma elite agraria e latifundiaria, um instrumento para o
fortalecimento do projeto latifundiario desenvolvimentista, que precisava da modernizacao da
industria, da agricultura e exigia dos/as trabalhadores/as do campo uma educacdo restringida a
instrugdo em doses homeopaticas.

Na compreensdo de Fernandes e Molina (2004), os debates a respeito da Educacéo Rural
datam das primeiras décadas do século 20. A origem dessas discussGes esta na base do
pensamento latifundiario empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra e
as pessoas que nela vivem. Sendo assim, por motivos socioculturais, a Educacéo Rural no Brasil
sempre foi relegada a planos inferiores e teve como retaguarda ideoldgica o elitismo e a
interpretacdo politica ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente pela expressao
“gente da roga ndo carece de estudos. Isto ¢ coisa de gente de cidade” (LEITE, 2002, p. 14).

A pesquisa de Ribeiro (2012, p. 297) aponta que “a politica educacional destinada as
populagdes camponesas teve maior apoio e volume de recursos quando contemplava interesses
relacionados a expropriagdo de terra e consequentemente a proletarizagdo do agricultor”. Isso
nos revela que as politicas publicas destinadas ao campo ndo levavam em consideracdo a
situacdo de suas escolas.

Molina e Antunes-Rocha (2014) sinalizam que as proposicdes de elaboracdo e
divulgacdo para as escolas das populagdes rurais comegaram a partir de 1920, por meio de um
movimento que ajudou a construir o Ruralismo Pedagdgico no Brasil, liderado por Fernando
de Azevedo, Almeida Junior, Abgar Renault, Teixeira de Freitas e Lourenco Filho, com apoio
de setores agrarios e industriais, que projetaram uma escola rural semelhante a da cidade

enquanto instrumento de alfabetizag&o.
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De acordo com Souza (2017), a educagdo centrada no modelo da Educacdo Rural,
pensada e materializada sob as bases do ideario do “Ruralismo Pedagogico”, foi utilizada como
instrumento para o fortalecimento do projeto capitalista vinculado a interesses regionais,
consolidando-a sob o prisma da precariedade fisica, administrativa e pedagogica.

Dessa forma, a educacao escolar no campo se constituiu sob o signo da debilidade, com
a presenca de um professor qualificado na condi¢do de “leigo”, indicativo da auséncia e/ou
escassez de uma formacdo adequada para o exercicio da profissdo (MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014). Baseadas e construidas sem apoio das politicas educacionais de Estado, a
educacdo e a escola no meio rural estavam alicercadas em um modelo precério, com poucos
recursos e estrutura deficitaria, tornando-se produtoras da légica do sistema capitalista, que
reforcava as desigualdades sociais e de aprendizagem no meio rural, colocando o campo e 0s
seus sujeitos em uma condicdo de inferioridade.

Esse modelo de educacéo rural produziu politicas publicas assistencialistas para a escola
do campo, que ndo se baseavam nos direitos, excluindo os/as trabalhadores/as do campo e
seus/suas filhos/as do direito a educacdo. Sobre isso, Souza (2017) reitera que as dispersas acoes
destinadas a escolarizacdo no meio rural, implementadas apds os anos 1930, ndo se baseavam
nos direitos sociais, mas em “retribui¢ao de favor” a uma populagio desfavorecida socialmente
e economicamente, cuja concepc¢do de ensino apresentava-se de forma limitada e restrita,
expressa na precariedade das escolas, na falta de formacdo de professores, na oferta de um
ensino elementar e laboral, bem como na formulagéo assistencialista para a escola do campo.

Os estudos de Molina e Antunes-Rocha (2014) revelam que somente no final dos anos
1940, o Movimento do Ruralismo Pedagdgico conquistou junto ao Governo Federal a criacdo
das Escolas Normais Rurais, construidas em diferentes regides do pais. Porém, o Fundo
Nacional do Ensino Primario, instituido em 1942 pelo Governo Federal, deixou essas escolas
sem apoio institucional/financeiro, pois definiu somente a oferta dos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas rurais como competéncia dos municipios; assim, as Escolas Normais
Rurais ficaram sob a responsabilidade dos governos estaduais.

Um balango da educacdo brasileira de 1940 a 1970 atesta o silenciamento na produgéo
académica no que diz respeito a educagdo escolar no contexto rural e nas propostas oficiais
pontuais por parte do Estado que estivessem voltadas para a definigdo de politicas publicas de
educacdo que atendessem as especificidades das escolas do campo, ainda configuradas no
cenario de precariedade fisica, administrativa e pedagdgica (MOLINA; HAGE, 2014,
MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; SOUZA, 2017).
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A partir do final dos anos 1970, a escola rural voltou a ocupar lugar nas agendas
académicas, pois os indices de analfabetismo surpreenderam técnicos e pesquisadores quanto a
avaliacdo das politicas de desenvolvimento rural. A escola do campo voltou a pauta académica
e das politicas publicas no inicio dos anos 1980, com a emergéncia dos movimentos sociais e
sindicais camponeses que, em seus processos de luta por terra, demandaram, entre outros
direitos, o0 acesso a escolarizagdo, reconhecendo a necessidade de uma educagdo escolar
diferenciada para superar o0 modelo da Escola Rural (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014;
SOUZA, 2017; BORGES, 2015).

Entre esses movimentos, destacam-se a criacdo da Comisséo Pastoral no Rio Grande do
Sul, em 1975, e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1984, por darem
impulso as lutas por politicas publicas para o campo, as escolas e 0s sujeitos, para além da
Reforma Agraria. O MST iniciou as discussdes sobre o futuro da educacdo das criancas
acampadas, problematizando a garantia das escolas desde o processo de lutas até a conquista
do assentamento rural. Nesse contexto, surgem as primeiras discussdes sobre a educagdo do
campo, e ndo mais uma educacao rural pautada no campo (SILVA, 2017).

Assim, as politicas educacionais estatais para a escola do campo, anteriores a
Constituicdo Federal (CF/1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), materializaram-se a partir de uma perspectiva instrumental, assistencialista e
paliativa, que por muito tempo desconsiderou as necessidades dos sujeitos do campo, atendendo
aos interesses da elite agraria, autoritaria e escravocrata, bem como ao interesse dicotémico e
até antagobnico do Estado brasileiro, subordinado ao capital daquele periodo.

Em consonéncia com esse pensamento, Souza (2017) enfatiza que 0s programas e as
politicas de educacdo para o meio rural anteriores a Constituicdo Federal de 1988 e,
especificamente anteriores a atual LDB 9.394/96, se apresentaram desconsiderando as
necessidades e as especificidades dos sujeitos do campo. Assim, sua oferta, quando
materializada, ocorreu a partir de uma perspectiva instrumental, assistencialista ou de
ordenamento social, ou seja, uma oferta que atendesse aos interesses da elite agraria e aos
interesses do Estado brasileiro, uma perspectiva urbanocéntrica forjadora de identidades.

Leite (2002) traz consideracgdes relevantes ao estudo, ao discorrer que a LDB trouxe
contribuicdes importantes para a escola do campo, pois desvinculou-a da performance escolar
urbana, exigindo da escola rural um planejamento ligado a realidade do campo, porém, mesmo
diante das diretrizes propostas pela Lei, a problematica ligada a escola do campo permaneceu

na década seguinte.
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- Quanto a clientela da escola rural: a condigdo do aluno como trabalhador
rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de
idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢fes aquisitivas do alunado;
acesso precario a informagdes gerais.

- Quanto a participagdo da comunidade no processo escolar: um certo
distanciamento dos pais em relagdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor sécio-moral;

- Quanto a agdo didatico-pedagégica: curriculo inadequado, geralmente,
estipulado por resolucGes governamentais, com vistas a realidade urbana;
estruturacdo  didatico-metodologica  deficiente; salas multisseriadas;
calendério escolar em dissonancia com a sazonalidade da produc¢éo; auséncia
de orientacdo técnica e acompanhamento pedagogico; auséncia de material de
apoio escolar tanto para professores quanto para alunos (LEITE, 2002, p. 55-
56).

Embora a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
sejam consideradas marcos importantes para pensar as politicas publicas para as escolas do
campo, a década de 1990 foi fortemente influenciada pelo Neoliberalismo e suas politicas em
curso no pais. Nesse cenario e com os dados das décadas anteriores que refletiam a precarizacao
da escola do campo, surgem as politicas de desativacdo voltadas para as escolas do campo,
sustentadas pelo discurso neoliberal de garantir uma escola de qualidade que na verdade
mascarava 0s interesses econémicos das agéncias financiadoras de projetos dos paises
emergentes, que ao atenderem a esses empréstimos (SOUZA, 2021) “[...] estabelecem a
execucdo de programas e projetos para atender aos interesses do mercado internacional”
(BORGES, 2007, p. 87).

O processo do Neoliberalismo no pais contribuiu para a implantacdo do transporte, da
nucleacio®® e para as crescentes desativagbes das escolas do campo, sobretudo das
multisseriadas'®, a partir de 1990 (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; CALDART, 2012;
SOUZA, 2021). Na contramdo dessas politicas, 0 Movimento Social por uma Educacdo do
Campo inicia as lutas e as discussdes em defesa de politicas publicas para as escolas do campo,
no intuito de fazer valer o direito dos homens, das mulheres, dos jovens, dos adolescentes e das
criancas que vivem no campo (MOLINA; JESUS, 2004; SOUZA, 2021).

13 «[...] um procedimento politico-administrativo que consiste na reunido de vérias escolas isoladas em uma so,
desativando ou demolindo as demais” (BRASIL, 2006a, p. 116).

14 Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2007, p. 25), classes
multisseriadas sdo aquelas que “[...] tém alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula,
independentemente do numero de professores responsavel pela classe”. Essa concepgdo ¢ reforgada no Guia
Referencial do Programa Escola Ativa - PEA (2009), afirmando que a classe multisseriada é definida como
classes heterogéneas, onde se alocam em um Unico espaco as diversas séries do Ensino Fundamental | ou até
mesmo da Educacdo Infantil.
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Nesse sentido, entendemos que 0 Movimento Nacional por uma Educagéo do Campo luta
por uma renovacdo politica e pedagdgica, contrapondo-se ao ruralismo pedagdgico enquanto
projeto capitalista de ordem neoliberal que, por muito tempo, tratou a escola do campo como
residuo do sistema educacional brasileiro, e, em consequéncia disso, historicamente aos povos
do campo foi negado o direito e a oportunidade de acesso aos avangos ocorridos nas Ultimas
décadas, ocasionando a falta de reconhecimento e da garantia do direito & educacdo basica
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

O panorama apresentado com base nas reflexes dos autores acima mostra que a educagéo
destinada ao campo esteve desvinculada dos propdsitos da populacdo camponesa, pois sequer
mencionava a preocupagdo com a educacao dos povos do campo, e foi por muito tempo pensada
sob uma perspectiva verticalizada, de cima para baixo, em que as politicas publicas
educacionais voltadas para as escolas do campo ndo foram vistas como prioritarias,
evidenciando o descaso dos governantes em relacdo a educacdo dos trabalhadores rurais.

A trajetdria historica da educacédo brasileira evidenciou que as politicas publicas e os
programas de Estado destinados ao campo, suas escolas e seus/suas trabalhadores/as rurais
foram marcados pelos processos de producédo, reproducdo e manutencdo das desigualdades
sociais, precarizacao e secundarizacdo do territdrio camponés e seus sujeitos, confrontando-os
e os obrigando a uma ldgica de destruicdo da propria existéncia como classe, grupo social e
cultural e, portanto, como humanidade.

Logo, o campo e as escolas dele ndo foram totalmente esquecidos, haja vista que
predominavam politicas generalistas, paliativas e adaptativas, que foram pensadas sob o signo
do paradigma urbano e adaptadas para o campo. A palavra adaptacéo, portanto, foi inspiragcéo
para as politicas publicas educativas e escolares e para a maior parte dos textos legais, sendo o
campo lembrado como o outro lugar, os povos do campo como 0s outros cidadaos e a escola e
os educadores/as como a outra e 0s outros (ARROYO, 2007).

Por isso, nas Ultimas décadas do século 21, assistimos a uma instigante presenca dos
sujeitos do campo na cena politica e cultural do pais, que vem denunciando esse quadro
historico da escola do campo como um arremedo da escola urbana, silenciada e esquecida nas
politicas por parte do Estado (LEITE, 2002; ARROYO; MOLINA; CADART; 2011).

Diante da necessidade de contrapor o paradigma urbano e o ruralismo pedagogico que
orientou as politicas publicas e o tratamento dado historicamente a escola do campo, visando
superar o modelo da Escola Rural, surgiu a caminhada de luta dos movimentos sociais do

campo, propulsores de politicas publicas, destacando-se importantes conquistas, frutos da
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totalidade das lutas por politicas publicas para as escolas do campo, sobretudo expressas no
conjunto de dispositivos legais instituidos no &mbito juridico do Estado brasileiro. Assim,
algumas conquistas que se encontram em sintonia com a concepcao de Educacdo do Campo

defendida por eles ja podem ser elencadas, como revela o Quadro 2:

Quadro 2 — Dispositivos legais que mencionam ag6es especificas para as escolas do campo

Dispositivos O que dispde
Legais

LDB n° | Capitulo Il, da Educacédo Basica - Secéo |, das Disposi¢Oes Gerais, Artigo 28: Na

9394/96. oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacdes necessérias a sua adequagéo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: | — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; Il - adequacédo a natureza do trabalho na zona rural.

Resolucéo Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

CNE/CEB, n° | Essas diretrizes visam legitimar a identidade propria das escolas do campo, como

1, de 3 abril de | instituicdo social que deve assegurar um trabalho pedagdgico condizente com a

2002. realidade social camponesa em que esta inserida, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais. Garantindo, portanto, a universalizacdo do acesso da
populacdo do campo a Educacgdo Basica e a Educacdo Profissional; salvaguardando
os principios da politica da igualdade. Reforca a autonomia das escolas e o
fortalecimento dos conselhos, estimulando a autogestdo no processo de elaboragéo,
desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagogicas das instituicdes de ensino,
entre outros.

Resolucéo Art. 5° - As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas

CNE/CEB, de | e odireito aigualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos

1° de abril de | 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos

2003. 0S seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragdo e
etnia.

Decreto n° E criada a Coordenadoria Geral de Educacdo do Campo - a SGEC na estrutura da

5.159, de 28 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade SECAD (extinta
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de julho de

SECADI) no ambito do governo Federal, que retne esforgos e mobiliza pessoas e
instituicbes de pos-graduacdo e pesquisa na perspectiva de construir a base

epistemologica sobre 0 Campo e a Educagdo do Campo.

Reconhece a Pedagogia da Alternancia como uma modalidade do sistema de ensino
a ser implementada nos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia (CEEFA)
para a certificagdo de seus alunos e normatiza o tempo destinado as atividades

comunitarias da escola.

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo. Esta resolucéo,
dentre outras normatizagdes, conceitua escola do campo, atualiza direitos néo
contemplados na Resolugédo de n° 1, de 2002, destacando a normatizacdo quanto a
politica de nucleacéo e sua vinculagdo ao transporte escolar, por constituirem-se
questdes relevantes no tocante a efetivagdo das politicas educacionais a serem
efetivadas no meio rural, abordando assim procedimentos em caso de nucleagdo
rural, além de determinar no Art. 10, Paragrafo 2° que “as escolas multisseriadas,
para atingirem o padrdo de qualidade definido em nivel nacional, necessitam de
professores com formagdo pedagdgica, inicial e continuada, instalac@es fisicas e
equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisao pedagdgica

permanente”.

Instituiu a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Nesse Decreto, ressaltam-se 0s principios
da Educacdo do Campo, tais como o respeito a diversidade, a formulacéo de projetos
politicos-pedagdgicos especificos para as escolas do campo, o desenvolvimento de
politicas de formacdo de profissionais da educacdo e a participacdo efetiva da
comunidade e dos Movimentos Sociais Populares do Campo na proposicao de tais
projeto. Os programas serdo desenvolvidos pela Unido em regime de colaboragéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e

metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo.

2004,

Parecer n°
1/2006b.
Resolucéo
CNE/CEB n°
2, de 28 de
abril de 2008.
Decreto
Federal n°
7.352, de 4 de
novembro/201
Oa

Resolucéo
CNE/CEB n°
4, de 13 de

julho de 2010b

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. Nessas
diretrizes, a Educacdo do Campo passa a ser reconhecida como modalidade de
ensino, 0 que possibilita que ela tenha tratamento especifico quanto a sua

organizacgéo e metodologia.

Portaria n° 86,
de 10  de

Instituiu o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo), que consiste
em um conjunto articulado de acGes de apoio aos sistemas de ensino para a

implementacdo da politica de educagdo do campo, conforme disposto no Decreto n®
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fevereiro  de | 7.352, de 4 de novembro de 2010. Traz em seus eixos | e IV a¢Bes especificas para
2013a. as escolas do campo. I EIXO “Gestao e Praticas Pedagogicas™: 1 - disponibilizagdo
as escolas publicas do campo de materiais didaticos e pedagogicos que atendam as
especificidades formativas das popula¢fes do campo e quilombolas, no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, e de materiais complementares no
ambito do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE; Il - fomento a oferta
da educacéo integral nas escolas do campo e quilombolas, promovendo a ampliacdo
curricular; e 111 - apoio as escolas com turmas compostas por estudantes de variadas
etapas dos anos iniciais do ensino fundamental e das escolas localizadas em
comunidades quilombolas, por meio da Escola da Terra. E IV EIXO “Infraestrutura
Fisica e Tecnologica™ I - apoio técnico e financeiro as redes de ensino para a
construgdo de escolas de educacdo basica e educacédo infantil; 1l - a promocdo da
inclusdo digital por meio da ampliagcdo do acesso a computadores e as tecnologias
digitais; Il - a disponibilizacdo de recursos especificos para a melhoria das
condigdes de funcionamento das escolas do campo e quilombola, da infraestrutura
necessaria para 0 acesso a dgua e saneamento e pequenas reformas; e IV - a oferta
de transporte escolar intracampo, respeitando as especificidades geogréficas,

culturais e sociais, bem como o critério de idade dos estudantes.

Lei n° | Altera o art. 28 da LDB e define que o fechamento de escolas do campo, indigenas
12.960/2014. e quilombolas passa a ser precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a

manifestacdo da comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dispositivos legais que mencionam ag@es especificas para as escolas
do campo.

Esses dispositivos sdo muito importantes, pois foram elaborados com a pressdo e
participacdo dos movimentos sociais do campo, cujas reivindicacdes permitiram colocar as
escolas do campo na agenda das politicas publicas do Estado, e podem ser entendidos como um
conjunto de marcos legais imprescindiveis para orientar a constru¢do de politicas publicas

educacionais para as escolas do campo nas suas diversidades.
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Considerac0es finais

O artigo apresentou as contribuicbes do Movimento Nacional por uma Educacdo do
Campo na construcdo de politicas publicas das escolas do campo da década de 1990 até os dias
atuais. Essas questdes implicam no entendimento de que as lutas e a pressdo social sdo
essenciais para o estabelecimento de politicas publicas na sociedade, posto que o0 Movimento,
as universidades e outros agentes vém lutando para colocar a Educacdo do Campo na agenda
politica nacional.

Essas lutas demonstram a importancia de um conjunto de politicas publicas que assegura
os direitos historicamente conquistados aos povos do campo, a0 mesmo tempo em que amplia
os direitos e as acOes voltadas para amenizar os problemas sociais que persistem no
campesinato. I1sso porque as politicas publicas da Educacdo, das escolas e dos professores/as
do campo constituem um desafio a ser superado, pois mesmo debatidas em esfera nacional, as
dificuldades educacionais no contexto campesino ainda sdo latentes e necessitam de politicas
publicas que assegurem de fato os direitos de homens, mulheres, idosos, jovens e criancas que
vivem e trabalham no campo.

A partir da compreenséo das diretrizes legais da Educacdo do campo temos uma visao
mais ampla sobre as politicas publicas voltadas as escolas do campo, evidenciando possiveis
contradicGes entre as questdes legais e a realidade concreta.

Ressalta-se que as conquistas adquiridas pelo Movimento Nacional por uma Educacéo
do Campo ndo se restringem apenas as escolas do campo, mas representam a capacidade de
articulacdo dos movimentos sociais camponeses como forca para o enfrentamento das
contradicGes e das desigualdades sociais na luta por politicas publicas de Educacéo e da escola
do Campo que permitam pensar um projeto educativo desenvolvido no campo, contribuindo
com o desenvolvimento mais pleno do ser humano e com a insercdo consciente dele no contexto
social do qual faz parte (CALDART, 2011).

Conclui-se que o Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo vem contribuindo
na construcdo de politicas publicas das escolas do campo, na perspectiva de emancipagdo

humana e de um projeto de educagao contra-hegemonico para a classe trabalhadora camponesa.
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