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~Mindig a lehetetlent kell megkisérelniink, hogy létrejojjon a lehetséges.”
Hermann Hesse

Kivonat: A menedékes stdtusi gyermekek megjelenésével az osztdlyokban sok okratdsi intéz-
ményben jelent meg 4j feladatként a magyar mint idegen nyelv tanitdsa 2022-ben, mivel az
Ukrajndbdl hazdnkba menekiil8k integréciéjinak egyik jelentds tényezdje az oktatds biztositdsa a
tankdteles korti gyermekek szdmdra. A nyelvismeret, a kommunikécié ennek a folyamatnak egyik
megkeriilhetetlen kérdése. A menekiiltek befogaddsa komoly tdrsadalmi 6sszefogdssal, civil szer-
vezetek és dllami szervek segitségével zajlott. A Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék tgy tudott
ebben szerepet villalni, hogy a menekiilt gyermekeket a kézoktatdsban taniték szdmdra szervezett
szakmai mihelyeket, hiszen a pedagégusok a legtobb esetben nem késziiltek fel ilyen jellegti fel-
adatra képzésiik sordn. Jelen tanulmdnyomban ennek a kétnapos képzésnek a kérdéskoreit vizs-
galom elméleti keretek kozé helyezve Sket.
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tandri szakmai kompetencia

1. Bevezetés

A nyelvtanitis helyzetére a kozoktatdsban mindig is hatottak térténelmi és politikai ese-
mények. 2022-ben a magyar mint idegen nyelv tanitdsa az ukrajnai hdborus helyzet
miatt vélt sok intézményben kozponti kérdéssé, mivel menedékes stdtuszi gyermekek
jelentek meg az osztilyaikban. Ezeknek a gyermekeknek az oktatdsirdl a nemzeti kozne-
velésrdl sz616 2011. évi CXC. torvény és annak 2014. évi CV. mddositdsa rendelkezik,
amely kimondja, hogy a menekiilt, oltalmazott, menedékes, valamint befogadott jogdl-
last kiskortiak 6vodai elldtdsra jogosultak, illetve tankdtelesek hazdnkban. Az Ukrajni-
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bél hozzink érkezd gyermekek pedig 2022 szeptemberére nagy szimban keriiltek mene-
dékes stdtuszba, és iiltek be az iskolapadokba orszdgszerte.

A menekiilt gyermekek tanitdsit eleinte segély- és civil szervezetek dltal miikddte-
tett iskoldk véllaltdk magukra Magyarorszdgon, illetve az ukrdn digitdlis oktatds keretei-
ben is folytathattdk, folytathatjék tanulmdnyaikat a didkok. A menedékes stdtusz azon-
ban viéltoztatott a kezdeti dllapotokon, ugyanis a tankotelezettség a kozoktatds keretei
kozé szélitotta a kiskortakat. A csalidok helyzete nyilvdnvaléan rendkiviil dsszetett és
kiszdmithatatlan, érzelmileg is igen terhelt a hdbords kériilmények miatt, azonban a
gyermekek kozoktatdsba keriilése a torvényi kotelezettség miatt nem irhaté feliil egyéni-
leg.

A magyar iskoldkban mind a pedagégusok, mind az igy belép6 menekiilt gyerme-
kek emberprébélé helyzetbe keriiltek, ahol mindkét oldalnak ,.a lehetetlent kell megki-
sérelnie, hogy létrejojjon a lehetséges”. A folyamat kezdetén t6bb megkeresés, kérdés
érkezett az ELTE BTK Magyar mint Idegen Nyelv Tanszékéhez, hiszen az egyik komoly
gondot a nyelvtudds hidnya jelentette. A magyar mint idegen nyelv tanitdsa szakirinya
tuddst, nem anyanyelvi szemléletet igényel az oktat6k részérdl. Tobbek kozt ennek be-
mutatdsdra szervezett a tanszék a kozoktatdsban dolgozé magyar mint idegen nyelv sza-
kos tandrok bevondsival 2022 szeptemberében egy kétnapos képzést a kozoktatdsban
dolgozé pedagdgusok szdmdra. Az el6addsok és miihelymunkdk sordn a magyar mint
idegen nyelv oktatdsdhoz kapcsolédé alapvetd mddszertani eljdrdsokrél, kidolgozott tan-
anyagokrdl, tandri fogdsokrél, a szaktirgyak tananyagainak adaptaldsi lehetSségeirdl,
valamint az interkulturdlis kiilonbségek kezelésérdl esett sz. A jelen tanulmdny célja,
hogy korbejirja, milyen merdben 4j kihivdsok elé dllitja a pedagdgusokat a nem anya-
nyelvili gyermekek megjelenése a tanérdikon, hiszen képzésiik sordn nem késziilhettek fel
hasonlé feladatra, eszkdzeik pedig korldtozottak. [rasomban tehdt a mihelymunkdk so-
ran a tandrok 4ltal felvetett problémdkat elemzem szakmai keretek kozé helyezve.

A tanitdsi helyzet részvevéirél — mind a menekiilt gyermekek (Bukus 2011;
Schmidt 2018b), mind a tandrok problémadirdl (Balogh és Csdszdr 2017; Hlavay 2015)
— sziilettek feltdrd vizsgdlatok. A tandrok a magyar szakirodalomban taldlhatnak tdm-
pontot a menekiilt gyermekek beilleszkedésének segitését és a kulturdlis konfliktusok
kezelését illetden, tovabbd mddszertani tandcsokat, jé gyakorlatokat is (Joachim 2013;
Dombi et al. 2019; Bukus és Sik6 2011). A magyar mint idegen nyelv tanitdsdnak szak-
mai szempontjait a kozoktatdsban, tovdbbd a nyelvi formdk integrélt tanitdsdt a nyelvta-
nérdn két példin keresztiil (a tdrgyeset és az irdnyhdrmassig) dtfogban bemutatja
Schmidt és Foldiné Sziics (2021).

2. A menekiilt gyermekek helyzete iskoldinkban

A fent emlitett térvény tobb szempontbdl is szabdlyozza a menedékes stdtuszi gyerme-
kek helyzetét a magyar iskolarendszerben. Egyrészt a magyar dllampolgirokkal azonos
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feltételekkel vehetik igénybe az iskolai nevelést-oktatdst (Nkt. 92. § 3.), vagyis az anya-
nyelv(i didkokkal azonos kovetelményeknek kell megfelelniiik. Mdsrészt kordbbi tanul-
mdnyaik beszdmitdsdt, illetve felvételiiket az intézménybe igazgatéi hatdskorbe utalja a
torvény (Nkt. 92. §9.), azaz a didk osztdlyba helyezésérdl egyéni elbirdldssal donthet az
adott iskola igazgatdja. Ez lehetSséget teremt arra is, hogy a nyelvtudds hidnydt vagy az
orszdgok eltérd tantervei miatt megjelend tuddskiilonbséget a didk az életkordhoz képest
alacsonyabb évfolyamra helyezve pétolhassa. A beiskoldzdsi koriilményekrdl Schmide
(2015) feltdrta, hogy a tanuldk anya- és idegennyelvi kompetencidit jellemzéen nem
mérik fel felvételitkkor, pusztdn kordbbi tanulmdnyaikrél érdeklédnek, a csaldd nyelvis-
meretét felszinesen vizsgdljék, tovdbbd a tanulé életkordt veszik figyelembe.

A didk helyzete az osztélyba keriilése utdn is sok tekintetben bizonytalan. Megér-
kezése nem feltétleniil a tanév rendje szerint — év elején — torténik; illetve nem tudhatd,
milyen hosszan marad a magyar iskolarendszerben. A gyermek esetleges traumatizéltsi-
gdrol nem is sz6lva; utébbi ugyan nem képezi trgydt a jelen tanulmdnynak, mivel a
nyelvtandri kompetencidkon kiviil esé teriilet, kezelése mégis elengedhetetlen.

A csalddok integricidjanak érdekében az ukrajnai menekiilteket nem kizdrélag
befogadéallomdsokon helyezték el, hanem 6nallé lakhatdssal az orszdg kiilonbo6zd tele-
piiléseire keriiltek. A gyermekeknek igy nem befogadééllomasokon szervezett, nyelvta-
ndr dltal tartott magyar mint idegen nyelv tanfolyamokon, hanem a kézoktatdsban kell
elsajétitaniuk a nyelvet, illetve a kortdrsaik szdmdra el8irt tananyagot. Mig a magyar ta-
nitdsa idegen nyelvként kéttannyelv(i, nemzetiségi vagy nemzetkozi iskoldkban a peda-
gbgiai programban, helyi tantervekben tervezett folyamat, azoknak az iskoldknak, ahova
a menekiilt gyermekek érkeztek, erre nem feltétleniil volt kidolgozott tanterve, illetve
szaktandra. A koznevelési torvény 2014-es médositdsdig a nem magyar anyanyelvii kis-
kortak képzése a kozoktatdsi intézményekben az dgynevezett interkulturdlis pedagdgiai
rendszer alapjdn zajlott, amely a nyelvi és kulturélis ismereteken tdl a szocidlis készségek
fejlesztésére is sulyt helyezett. Tovdbbd a programban el8irtaknak készonhetden az isko-
laknak dllami tdmogatdssal lehetéségiik volt magyar mint idegen nyelv tandrt is foglal-
koztatni. Ez jelenleg a fenntart6 révén tovébbra is médjukban ll, de a gyakorlatban
kevés példa akad r4. Igy jellemzéen a magyarnyelv- és irodalomtandr, esetenként nyelv-
tandrok kapjdk azt a feladatot, hogy a menekiilt gyermekek nyelvoktatdsit végezzék. Az
Ukrajndbdl menekiilt didkok egyéni fejlesztésére egy éven keresztiil heti 6t érde fordit-
hatnak az iskoldk, és ehhez anyagi timogatdst is igényelhetnek az dllamtdl. Ha ezt kizi-
rélag a nyelvoktatdsra is forditjak, mindez legfeljebb 180 nyelvérit jelent a tanév rendje
szerint. Mik6zben az 6rékat tehdt rendszerint nem erre képesitett oktat6k tartjak.

A Koz8s Eurépai Referenciakeret (KER, 2002) a B1 és B2 foku tuddst nevezi az
onallé nyelvhaszndlé szintjének, ahol mér a tanuld , természetes médon, folyékonyan és
hatékonyan vesz részt a beszélgetésekben”. Ha a négy alapkészség (beszédértés, beszéd-
készség, szovegértés, szovegalkotds) koziil csak a tandrik kovetéséhez legalapvetdbbet — a
beszédértést — vizsgaljuk, akkor is nehezen dthidalhaté szakadékot latunk az ehhez sziik-
séges ¢és a biztositott 6rdk szdma kozott. A hallds utdni értés tekintetében a KER leirdsai
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alapjdn a tanul6 Bl szint(i tuddssal képes f6bb pontjaiban kévetni a lassabb tempéju
koznyelvi beszédet ismerds vagy hétkdznapi témdk esetén, de csupdn B2 szinten tud
részleteiben is megérteni egy dtlagos temp6jt ismerds vagy akdr ismeretlen magdn, tdrsa-
dalmi vagy tanulmdnyi témdja szoveget. Az iskolai életben valé boldoguldshoz a KER
szintezésének megfeleltetve tehdt legaldbb B1, még inkdbb B2 szinten tudé 6ndllé nyelv-
hasznalénak kellene lennie a didknak. A B1 szint eléréséhez a Debreceni Nyari Egyetem
nyelvi programkévetelménye 300-450, mig a B2 esetében 540-810 tanérét tart sziiksé-
gesnek. Az Egyesiilt Allamok Kiiliigyminisztériumdnak intézete (Foreign Service Insti-
tute) az amerikai diplomatdk nyelvoktatdsa terén szerzett 70 éves tapasztalata alapjin
1100 6rét szamol arra, hogy a magyar nyelv munkahelyi alkalmazdsdra képessé véljon, és
felkésziiljon a nyelvtanulé. A fenti szimokhoz viszonyitva a kozoktatdsban nyujtott 180
nyelvéra meglehetésen kevésnek tlinik még ugy is, hogy a nyelvtanitishoz kapcsolédik a
szaktdrgyi ordkon vald részvétel, ahol tulajdonképpen tgynevezett mélyviztechnikdval
(Skutnabb-Kangas 1997), kizérélag a fogadé orszdg nyelvén zajlik a nyelv és a tananyag
elsajdtittatdsa is.

3. (Anya)nyelvpedagégia

A nyelvtantandr és a nyelvtandr elnevezés nem 4ll tévol egymdstél, de céljaik és részben
szaktuddsuk anndl inkdbb. A magyar nyelv szerkezetét mds-mds megkozelitéssel szemlé-
lik, szemléltetik munkdjuk sordn. Az anyanyelvtanit6i kézikonyv (Nagyhdzi és Kérédi
2018) a funkcionalitdst hangsulyozza, és Hymes (1972) nyelvi kompetencia fogalmat
emliti. Ugyan a funkciondlis szemlélet és a kommunikativ kompetencia fejlesztése az
idegennyelv-oktatdsban is alapvetd, a két tantirgy mégis mdsképpen kozeliti meg 6ket.
Nyelvtanéran ,[...] a nyelvrél kell beszélni a tanulékkal. Es nem is feltétleniil beszélni
kell réla, hanem szovegeken és gyakorlatokon 4t kell megismertetni veliik a nyelv rend-
szerét, a szabdlyszer(iségeket. A mdr meglevd, automatikusan mikodd, ontudatlan
grammatikai tuddsukat kell tudatositani, jobban mondva explicitté tenni” (B. Nagy
2005: 43). Mindekozben a magyar idegen nyelvként vald tanitdsa sordn az emlitett
grammatikai tuddst kell 4tadni a tanulék szdmadra, a t6bbi nyelvi tartalommal egyetem-
ben, ezenkiviil a nyelvi készségeiket is fejleszteni kell (Bardos 2000). A magyar mint
idegen nyelv tantdrgy kerettanterve is elsédleges célként nevezi meg a tanuldk idegen
nyelvi kommunikativ kompetencidjanak megalapozdsit. A nyelvi és a kulturdlis ismere-
tek tanitdsinak deklaralt célkittizése, hogy a didkok ,be tudjanak illeszkedni a célnyelvi
kornyezetbe, és minél hamarabb képesek legyenek a szaktirgyi ismeretek elsajdtitdsdra’.
Ezenkiviil az interkulturdlis kompetencia fejlesztésére is kitér a leirds, amelyben a sajdt
kultdra irdnti nyitottsdg megdrzését is kiemeli.

A tantdrgyak kozti szemléletbeli kiilonbség gyakorlati megvalésuldsit egy gram-
matikai jelenség tanitdsinak eltérd Gtjaival mutatndm be lényegre téréen. Mivel a koz-
oktatdsba keriil§ gyermekek tdbbnyire kezd§ szinten fognak hozzd a magyar mint ide-
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gen nyelv tanuldsihoz, egy ezen a szinten megjelend nyelvtani jelenség — az igekotd —
anya- és idegennyelvi tanitdsat vizsgdlom.

Az anyanyelv és kommunikdci6 tantdrgy 4. osztilyos tanmenetében jelenik meg
az igekdtd (Benkdné et al. 2018). ,A tanitdsinak céljai: az igekotds igék helyesirdsdnak
gyakorldsa; dllitdsok igékrél; szoveg alkotdsa igék felhaszndldsval; igekotds igék gylijeése;
a jelentésvaltozdsuk megfhigyelése; a hibajavitds (igekotds igék helyesirdsa).” Ismereta-
nyagként az igekotds igék helyesirdsit, az egybe- és kiilonirdst nevezi meg. Mind a tan-
konyv, mind a munkafiizet a helyesirdsi kérdést a kdzpontba helyezve foglalkozik az
igekotdkkel. A didkok szdmdra az a felfedezendd mikodési elv, tudatositandé szabdlyos-
sdg, hogy miként ékel6dnek kozbe a modalis igék az ige és az igekotd kozé. A jelentésbe-
li eltéréseket mondatpdrok dsszevetésével elemzik. Arra a kérdésre keresik a vélaszt, hogy
értelmileg melyik szohoz tartozik az igekotd. Példdul: Megrudta, hogy ki volt. — Meg
tudta csindlni a leckét. Vagyis az elsé mondat az igekotd akciémindség-képzé funkcidjat,
ebben az esetben az dllapot bedlltinak jelolését tudatositja a didkokban, illetve a rud ige
‘valamilyen tudds birtokdban van’, mig a mésikban a zud 'valamire képes’ jelentését lat-
hatjdk. A szérend és a mondat fékuszdnak Osszefiiggését is bemutatja a munkafiizet
(59.1.) egy feladat segitségével, pontosabban a didkok 6ntudatlan nyelvtani tuddsit tuda-
tositja.

Ma este nézem meg a mesét.

En nézem meg a mesét ma este.

A mesét nézem meg ma este.
Anyum[ nézem meg a mesét ma este.

Az igekdtd tanitdsa a magyar mint idegen nyelv oktatdséban komplex, az Al
szinttdl a Cl szintig iveld folyamat (vo. Szili 2006). Még a felséfokon beszéldk is gyak-
ran fejlesztendd teriiletnek nevezik meg az igekotd-haszndlatot és a hozzd kapcsol6dé
szérendi kérdéseket. Kezdd szinten csupdn a jelentésmédositd, az irdnyjeldld (pl. bemegy,
kimegy, lemegy, felmegy, odamegy, dtmegy), kés6bb a befejezettséget (pl. megtanul, elolvas)
és a cselekvés kezdd jellegét kifejezd szerepiik jelenik meg (pl. megismer, elalszik). Az
igekotdk haszndlatdhoz ez elsd 1épésben sziikséges a tipikusan megjelend vonzataikat is
tanitani, példdul bemegy a szobdba, amit az anyanyelvi oktatdsban egydltaldn nem sziik-
séges tudatositani. A szérendi kérdések a magyar mint idegen nyelv teriiletén nagyobb
feladatot jelentenek. Nem pusztin helyesirdsi szempontbél kell megfigyelni 6ket, hanem
a segédigék igekotd és alapige kozé ékelédése mellett mds szabdlyokat is el kell sajdtitani.
Ha a mondat dllitmdnya igekotds ige, a neutrdlis mondatok szérendje jellemzéen SVO
(pl. Enikd bemegy a terembe.), a didkoknak pedig [épésenként meg kell tanulniuk azokat
az eseteket, amikor ez valtozik. Ha a mondatban fékuszpoziciéba keriil egy mondatrész,
vagy kérddszavas kérdés, ezekre adott vélasz, tagadds, felszolité méd, valamint kirekesztd
kifejezések esetén (pl. ritkdn, csak, alig) az igekotd az ige utdni poziciodt foglalja el. Attdl
fuggden, hogy ezek a grammatikai jelenségek a nyelvtanuldsi folyamat melyik szakasza-
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ban keriilnek elé (pl. a felsz6lité méd B szinten), ugy fog béviilni az igekotd szérendi
kérdéseivel kapcsolatos tuddsuk is. Haladé szintig, mondhatni élethosszig tanithatd, ta-
nulhaté az igekot6k sz6képzd funkcidja (pl. beszél — megbeszél, elbeszél, bebeszél, belebe-
szél, lebeszél, kibeszél, mellébeszél, félrebeszél, dtbeszél, dsszebeszél stb.). Mivel a hangsilyok
madshol helyezkednek el a nyelvtan- és a nyelvtanitds sordn, nyilvdnvaléan mds feladatti-
pusok, mds tandri stratégidk sziikségesek az oktatds folyamdn.

4. Tananyagvilasztds korlitok kozt

A tanitdsi folyamatban a pedagdgus kiilonb6z eszkozokre tdimaszkodhat: szemléltetd és
didaktikai, oktatdstechnikai, illetve nyomtatott tandri és tanuldi taneszkozokre (Petryné
2003). Habdr a digitdlis tananyagok jelentésége egyre nd, a tankonyvek — esetiinkben
nyelvkonyvek — tovabbra is szildrd alapjai az oktatdsi tevékenységnek. A megfeleld kivé-
lasztaséhoz idedlis esetben a tanitdsi helyzet kiilonb6zd tényezdit és az elérhetd nyelv-
konyvek sajétossdgait indokolt megvizsgalni (Matthews 1985). Az oktatdsi koriilmények
kozt egyrészt a didkok kiilonbozéi jellemzdit, pl. az életkorukat, nyelvtuddsuk szintjét,
szociokulturélis hétteriiket, érdeklédési koriiket kell figyelembe venni, mdsrészt az isko-
lai sajdtsdgokat, példdul milyen tankonyv illeszkedik a tanmenethez, hiny tanéra 4ll
rendelkezésre, vagy mekkora a csoport. A tankonyvek esetében az oktaténak fontoléra
kell vennie:

* a grammatikai és tematikai haladdsi menetet, illetve ennek feldolgozisi tite-
mét;

* hogyan valésitja meg a fokozatossig elvét;

* milyen médszertani elvekre épit;

* milyen mértékben fejleszti a beszéd-, irds- és szovegalkotdsi, valamint olvasdsi
készségeket;

* milyen a kiadvdnyban megjelend gyakorlatok mennyisége, tipusa, véltozatos-
sdga;

* milyen kiegészité anyagok (pl. munkafiizet, online feliiletek, audiovizudlis
tananyagok) és tovabbi kotetek dllnak hozz4 rendelkezésre;

* atipoldgiai megjelenését, dttekinthetdségét, az illusztrdcidk funkcidjit, mind-
ségét.

A magyar mint idegen nyelv tankdnyvek szdma alacsony, kdzel sem létezik min-
den célcsoport szdmdra, illetve minden igény kielégitéséhez megfelel tananyag. Igy va-
16jaban a pedagdgus az dsszes szempontot az adott oktatdsi helyzetre vonatkoztatva nem
is veheti figyelembe. Idedlis valasztdsra mégis érdemes torekednie, hogy a késébbi mun-
kdja az osztdllyal vagy csoporttal optimilis legyen. Ezenkiviil az érai felkésziilésének ide-
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jét is csokkentheti azzal, ha a tankényv mellé minél kevesebb kiegészit$ anyagot kell
dsszedllitania.

A magyar tankdnyvpiacon az elérhetdség tovébbi nehézségeket okozhat, hiszen
bizonyos kéteteknek mdr nem késziil utdinnyomdsa, mivel a kereslet korldtozott. Kordb-
bi kutatdsokban a pedagégusok jelentSs problémaforrdsnak nevezték meg a j6l hasznal-
haté tankonyvek hidnydt (Balogh és Csdszar 2017; Joachim 2013; Schmidt 2019). Téb-
ben jelezték, hogy sajit feladatsorokat készitenek a didkok igényei szerint. Ha a
célesoportok jellemzdit vizsgaljuk, mdr a korosztdly jelentdsen lesziikiti a valasztdsi lehe-
t6ségeket. A tandr nem is mérlegelheti a tankonyvek jellemzdit, pusztdn az oktatds ko-
rillményeinek egy részét. Az mdr nem is jelenhet meg szempontként, hogy a tananyag
mennyisége hogyan korreldl a tanérak szdmdval, hiszen kimondottan gyermekek szdmd-
ra késziilt magyar mint idegen nyelv konyvek koziil mindéssze a Kiliki a Foldon kétko-
tetes kiadvdnya (Gréf et al. 2006, 2010), nagyobbaknak a Hungarian the Easy Way soro-
zata (Durst 2013), menekiilt gyermekek szimdra pedig a Zahra és Zia tananyagcsomag
(Lukdcs-Somos et al. 2018) all rendelkezésre. Ezenkiviil az alfabetizdldshoz (Schmidt
2018a) és a kiejtés tanitdsidhoz (Baumann 2018) publikdlt munkafiizeteket a Pécsi Tudo-
mdnyegyetem, illetve az Oktatdsi Hivatal is megjelentette a Magyar nyelv kezddknek
(Kampé és Pdpai 2022) cimi kiadvanyt. Azonban ez utébbi még tovébbfejlesztésre szo-
rul, hiszen nem t6rekszik rd, hogy kovesse a magyar mint idegen nyelv oktatdsinak terii-
letén az iddvel és a tapasztalatokkal tobbé-kevésbé konszenzusossd kristdlyosodé gram-
matikai haladdsi menetet, illetve bizonyos esetekben olyan médszertani megfontoldsokat
sem alkalmaz, amelyek szakmailag indokoltak lennének. A grammatikai jelenségeket
bemutaté tdbldzatai hidnyosak, és lithatéan nem a fokozatossdg elvének kovetése miatt
(pl. 68.1. a kijelenté méd jelen idej igeragozasi tibldzatabol hidnyzik a magas hangren-
d labidlis sor, tobbek kozott 4/, oriil, ugyanakkor a feladatokban megjelenik a fordir -it
végl ige, amely a személyragok eldtt egyes szdm 2. személyben, illetve tobbes szdm 2. és
3. személyben kotShangzét igényel, de ezt a tipust a tankdnyv nem mutatja be elétte a
didknak).

A tankdnyvek tiizetes elemzése nélkiil is beldthatd, hogy egy-egy kotettel nem
lehet lefedni a teljes tankoteles korosztélyt, valamint a KER A1-t8l Cl-ig terjedd szint-
jeit (vagy ha az 6ndllé nyelvhaszndlat a cél, B2 szintig bezdrélag). A részletekbe mend
tankényvelemzés nem célja a jelen tanulmdnynak, pusztin a pedagégusok feladatdnak
vizsgalata és az oktatdsi helyzet feltdrdsa végett tekintettem rd a tankdnyvkindlatra. A leg-
tobb kihivast az okozza, hogy a mindennapi érintkezéshez és a tanérékhoz sziikséges
nyelvtudds nem azonos. A tantdrgyak és a kezdd nyelvkonyvek tematikdja nincs 6ssz-
hangban. Emellett a magyar nyelv esetében a nyelvtanitds 6rok dilemmadjat nehéz felol-
dani, azaz a formai és a funkcionilis szempontokat egyenstlyban tartani, hiszen a nyelv-
tanulé hétkéznapi kommunikativ igényeit is komplex grammatikai szerkezetekkel tudja
kifejezni a magyar nyelv morfoldgiai gazdagsdga miatt. Mindez a tandrok teendéi kozt
mindennapos tananyagtervezésben, segédanyagok alkotdsiban fog lecsapddni, vagy leg-
aldbbis feltételes modban: kellene lecsapddnia.
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5. Szaktargyi fejlesztés

A szak- és a nyelvtandrok egybehangzéan fontosnak tartjék az egyiittmiikodést egymads-
sal (Hlavay 2015), mivel a szaktandroknak is jelents szerep jut abban, hogy a tananya-
gon tdl az adott szakeeriilet székincsével is megismertessék a didkokat, és 8k is részt val-
laljanak nyelvi készségeik fejlesztésében. A felmérések szerint (Hlavay 2015) a tandrok
orai felkésziilésiiknél is figyelembe veenddnek tartjdk a nem anyanyelvli gyermekek je-
lenlétét az osztdlyban, az idShidnyra hivatkozva mégis inkdbb csak az 6rai munka sordn
nydjtanak személyre szabott segitséget a didknak, a kiegészitd feladatok készitése sajdt
bevalldsuk alapjin meghaladja az erejiiket. Annak ellenére, hogy az érai differencidlds
elengedhetetlen eszkdze a menekiilt gyermekek integrldsinak, nem minden lehetséges
formdjéval élnek a pedagdgusok.

A differenciélds a tanul6k egyéni kiilonbségeihez valé illeszkedést prébdlja megva-
16sitani kiilonb6z8 eszkdzokkel (Bathory 2005). A kiilsé differencidlds intézményi szin-
ten jelenhet meg, példdul a pedagdgiai programban, helyi tanterv kialakitdsiban, cso-
portbontdsban, tagozatok létrehozdsiban, de erre a kéttannyelvii vagy a nemzetkozi
iskoldk kivételével nem sok lehetdség nyilik az idegen nyelvli gyermekek oktatdsdban.
A menekiilt gyermekek érkezésével az iskoldk a magyar mint idegen nyelv 6rdt tudjik az
érarendjiikbe beilleszteni, tagozatok kialakitdsira azonban mdr nincs lehetdségiik. Ha
kategéridkba rendezziik Hlavay (2015) felmérésének eredményeit, a tandrok éltek a bel-
s6 differencidlds médjai koziil a) az idével (t6bb id6t kapnak a didkok a feladatok elvég-
zésére), b) a segitségnyujtds modjdval, c) az egyéni tanuldsi Gtvonal felajanldséval (pl.
idegen nyelv haszndlata) és d) az értékelés, visszajelzés formdjdval (pl. fiizetek éreékelése).
Ugyanakkor e) mennyiségben, f) mindségben (tananyagban), g) munkaformdban (to6bb
paros és csoportmunka), h) médszerekkel (eltérd tanuldsi technikdk haszndlata) kevésbé
vagy egyéltalin nem differencidltak. Mikozben a tanuldk napi tobb érdban iilnek idegen
nyelvii 6rdkon, mennyiségi, mindségi és munkaformakkal valé differencidlds nélkiil a
motivéldsuk nehezen elképzelhetd. Ha szinte alig értik, mi torténik koriiloetik, a figyel-
mik fenntartdsa reménytelenné vilik. A differencidldsnak ezek az utjai azonban nem
valésithaték meg el8késziiletek nélkiil. Egy, a 4. osztdlyosok tankdnyvében szerepld (Ba-
barcziné et al. 2012.) matematikapélddn keresztiil viligitanim meg, milyen segitséget
nydjthat, ha a tandr adaptélja a tananyagot arra az adott nyelvi szintre, amelyen pillanat-
nyilag a didkjai vannak.

»Az Orszdghdzban a magyarorszdgi nagykivetek tiszteletére fogaddst rendez-
nek. A megbizott étterem Gundel-palacsintdr is készit desszertnek az 1200
meghtvott szadmdra. Ha hat szakdcs dolgozik, akkor drinként 300 adag édessé-
get tudnak elkésziteni. a) Hany ora alatt késziilnek el, ha minden meghtvort-
nak egy adag palacsintdr készitenek?” (Matematika 4. osztdly 2022: 76)
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Ha a feltételezett didk A1-A2 szintre eljutott mdr, hozzdvetdlegesen a kovetkezd
informdcidkat érti meg a feladatbél:

Az Orszdghdzban a magyarorszdgi XXXXXek XXXXXére XXXXXXt rendez-
nek. A megXXXXX étterem XXXXXXX-palacsintdt is készit XXXXXXXnek az
1200 XXXXXX XXXXXXra. Ha hat szakdcs dolgozik, akkor 6rdXXXXX 300
adag XXXXXXXet tudnak elkésziteni. a) Hany dra XXXX késziilnek el, ha
minden XXXXXXXXnak egy adag palacsintdt készitenek?

Ebbél a példibsl még A1-A2 szinten is azonosithaté annyi lexikai egység és
grammatikai informdci6, amibdl a tanulé akdr ki is kovetkeztetheti a feladatot, de a
szovegértést jelentésen megkonnyithetjitk szimadra, illetve id6t nyerhetiink vele, ha az
olvastaté médszer (West 1926) eljdrdsaival készitiink szdmdra egy egyszer(sitett feladat-
leirdst. Az informdcié mennyiségének csokkentésével, lexikai védlogatdssal — vagyis az
adott sz6 gyakoribb szinonimdjinak alkalmazdsival — és a nyelvtani szerkezetek egysze-
risitésével a kovetkezd, érthetdbb megfogalmazisban olvashatja a didk a feladvényt:

Az Orszdghdzban bdllvendégség/vacsora van. Az étteremben palacsintit készi-
tenek. 1200 vendég lesz. Ha hat szakdcs 300 palacsintdt tud elkésziteni egy
ordban, hdny ora miilva lesznek kész, ha minden vendég egy palacsintdt kap?

A tankonyvek, szakérdk székincse mdr alsé tagozaton is jelentSsen eltér attél,
amit a mindennapokban, az iskolai és egyéb szocidlis érintkezések sordn hall, elsajdtithat
a didk (pl. meghivotr — vendég), illetve a kiilonboz6 teriiletek szakszavai adott esetben a
nem anyanyelvii didkok szimdra még az anyanyelviikon is ismeretlen fogalmakat takar-
hatnak. A vizudlis elemek — rajzok, képek, dbrék, diagramok — haszndlata ugyan segithe-
ti a beszéd- és szovegértést, de a tankonyvi illusztrdcidk funkcidja eredendéen nem
nyelvoktatdsi, erre a célra tehdt segédanyagokat kell 6sszedllitania a pedagégusnak. A ké-
pek tdimogatjik és meggyorsithatjak a tanuldsi folyamatot az ismeretek szemléltetésével,
fenntarthatjak a didkok figyelmét, motivaléerejiik van. Kiilonosen igaz ez nem anyanyel-
vii olvasé esetében, amikor is a megértés alapja lehet egy-egy jol megvélasztott illusztra-
cié. Az ukrdn menekiilt gyermekek szdmadra az iskolai életben valé boldoguldshoz is ké-
szillt kiadvany, a Magyar—ukrin piktogramok didkoknak és tandroknak (Eurépai Uni6
Kiadéhivatala 2022).

A feladatok szovegeinek adaptdldsa és illusztriciokkal vald kiegészitése idSigényes.
Emellett a nem nyelvpedagdgus tandrok szakmai kompetencidjahoz nem tartozik hozza
a nyelvi szintek ismerete, ezért a fenti eljdrashoz hasonlé torekvésre a kordbbi kutatdsok-
ban (Hlavay 2015) nem is littunk példdt. Mi t6bb, a kutatdsok azt igazoljék, hogy a
szaktdrgyi 6rdn a nyelvi tartalmak (sz6kincs, kiejtés, grammatika, nyelvhasznilat) kozve-
titése — a szokincset kivéve — nem jelenik meg, mint ahogy a nyelvi készségek fejlesztését
is kismértékben igyekeztek megvalésitani a tandrok. Igy viszont nyitott marad a kérdés,
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hogyan vilik a didk szdimdra a szaktdrgyi ismeret elsajdtithatévd. A tantdrgyi tuddshoz
val6 hozzéférést tdimogatnak az Egyiitthaladé (2012) cim( kiadvdnyok, amelyeket egy-
egy tankonyv mellé szdntak segédletnek a szerz8k. Célkitlizésiik, hogy a menekiilt gyer-
mekeket integraltan lehessen oktatni a tanérdkon nyelvi készségeiket is fejlesztve. Ennek
ellenére a tandrok mégsem vették igénybe az Egyiitthaladé killonbozé koteteit, mert ,ne-
hézkes a beépitése a tananyagba, illetve a tanitdsi 6rakba” (Hlavay 2015: 136). A tdrgy-
hoz kapcsol6dé nyelvi tartalmak, f6képp a szakszokincs kozvetitésére alkalmasnak tar-
tottdk ugyan a segédanyagot, de a tantdrgyi ismeretek kozvetitéséhez nem tudtik
megfelelden alkalmazni. A részletes tananyagelemzés szétfeszitené a jelen tanulmdny
kereteit, de a szaktandrok helyzetét vizsgalva az § eszkozeikre is figyelmet kell szinnunk,
ahogy tettiik azt fent a nyelvtandrokkal és a nyelvkonyvekkel. Az Egyiitthalads kiadva-
nyok szerkezeti felépitésiikben azt célozzdk, hogy a nyelvet és az ismeretanyagot egyiitt
tanitsik, azonban nem olyan nyelvileg adaptilt feladatokra épiilnek, mint amilyeneket a
fenti példiban bemutattunk. Igy azt nem segitik el, hogy a tanérén minéségi differen-
cidldssal tudja az oktatdst szervezni a tandr, hanem tulajdonképpen eltérd tanuldsi Gtvo-
nalat nyujt az idegen ajkd gyerekeknek. A tanérdnak tehdt e konyv segitségével is két
(anya- és nem anyanyelvii tanulék szimdra mds-mds) csatorndn kellene zajlania, ami
valéban erdn feliili elvdrds az dravezetésre nézve. Ezenkiviil fontos tény, hogy az alaptan-
terv ugyan nem véltozott az Egyiitthaladé kotetek megjelenése 6ta, azonban 1j tankony-
vek keriiltek azéta forgalomba, tehdt szorosan egymadsra épitett tartalom nem kérhetd
szdmon rajtuk.

6. Osszegzés

Az ukrdn menekiiltek integrici6jit sok tekintetben szolgdlhatja — szocidlis, mentdlis és
pszichés dllapotukat javithatja —, hogy az orszdg kiilonbozd pontjain segitséggel ugyan,
de 6nélléan illeszkedhetnek be a magyar tdrsadalomba. Ez a helyzet azonban a magyar
pedagdgusokat varatlan nehézségekkel allitotta szembe: ,,Ott tilnek az érdmon [ukrdn
alsésok], és el sem tudom képzelni, mit kezdjek veliik” — vetette fel a m{thelymunkdnk
sordn egy szaktandr. A tandrok szakmai kompetencidja nem sziikségszeriien terjedt ki
idegen nyelvii gyermekek integrélt tanérai oktatdsdra, hiszen képzettségiik nem alapozta
ezt meg. Felkésziiletleniil érte 8ket, hogy interkulturdlis kozvetitdkké kellett vélniuk,
tapasztalatlanok voltak a kozvetitd nyelv nélkiili oktatdsi helyzetek kezelésében. Ezenki-
viil nyilvinval6an szimtalan pedagdgiai-pszicholdgiai problémaval szembesiiltek. Ahogy
a jelen tanulmdnyban végigtekintettiik, eszkdzeik, tananyagaik is sz(ikdsnek bizonyul-
nak. Nem meglepd tehit, hogy ugy érezték, egyediil maradtak ebben a szimukra eleinte
megoldhatatlannak t(ind helyzetben. Ugyanakkor szakmai elkotelezettségiik és jészdn-
dékuk tovibbképzésekre, a sziikséges szaktudds megszerzésére, illetve interkulturélis
kompetencidjuk fejlesztésére sarkallta 8ket. Hogy milyen utakon sikeriilt tdljutniuk a
kezdeti akaddlyokon, az a jovébeni kutatdsok és felmérések sordn tdrhaté fel.
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