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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar la ex-
periencia pedagdgica de un grupo de 12
estudiantes de Licenciatura en Educacion
Infantil pertenecientes a la comunidad in-
digena Embera Katio. Para lograrlo se realizd
un andlisis de narrativas sobre la practica
pedagdgica y los modos de interpretar, ver
y reflexionar el proceso educativo y la fun-
cion docente. Los resultados muestran una
primera reflexion desde el concepto de
comunalidad y la apreciaciéon de los sabe-
res ancestrales; la segunda reflexién desde
la identidad y las geografias de la infancia.
Por ultimo, la transformacion de la préctica
pedagdgica refleja la realidad educativa ori-
ginada en el territorio, la perspectiva del tra-
bajo colaborativo y la busqueda de practicas
situadas en un contexto intercultural para la
conformacion de comunidades de aprendi-
zaje auténticas.

Palabras clave: practica pedagdgica, forma-
cién de docentes, educacion intercultural,
conocimientos tradicionales, aprendizaje

Jose Diver Bailarin Domico
FUNDACION UNIVERSITARIA DEL AREA
ANDINA, Facurrap pE EpucaciON,
CoLOMBIA
jbailarin2@estudiantes.areandina.edu.co

https://orci 009-0007-6710-2510

Marfa Helena Ramirez Cabanzo
FUNDACION UNIVERSITARIA DEL AREA
ANDINA, Facurrap pe Epucacion,
CoLOMBIA
mramirez75@areandina.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-1183-9069
ABSTRACT
TThe objective of this article is to analyze
the pedagogical experience of a group of
12 Early Childhood Education students be-
longing to the Embera Katio indigenous
community. To achieve this, an analysis of
narratives on pedagogical practice and the
ways of interpreting, seeing, and reflecting
on the educational process and the tea-
ching function was carried out. The results
show a first reflection on the concept of
commonality and the appreciation of an-
cestral knowledge; a second reflection on
the identity and geographies of childhood.
Finally, the transformation of the pedagogi-
cal practice reflects the educational reality
that originated in the territory, the perspec-
tive of collaborative work, and the search for
practices located in an intercultural context
for the formation of authentic learning com-
munities.
Keywords: pedagogical practice, teacher
training, intercultural education, traditional
knowledge, learning
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INTRODUCCION

De acuerdo con la Ley General de Educacién en Colombia, Ley
115 de 1994 (MEN, 1994), la practica pedagdgica se concibe como
un proceso de autorreflexién que se convierte en el espacio de con-
ceptualizacién, investigacién y experimentacion diddctica, donde
el estudiante de licenciatura aborda saberes de manera articulada y
desde diferentes disciplinas que enriquecen la comprensién del pro-
ceso educativo y de la funcién docente en el mismo. En este sentido,
la Licenciatura en Educacién Infantil de la Fundacién Universitaria
del Area Andina tiene como propésito la formacién de profesionales
en educacién infantil con competencias de planeacién, orientacién
y evaluacién de procesos de ensenanza y aprendizaje, para el desa-
rrollo integral de las nifas y los nifios de 0 a 6 afos. En coherencia
con estas competencias que caracterizan el perfil de egreso, desde la
Licenciatura se entiende la prdctica como:

el resultado de una reflexién consciente, es decir, se trata de la ma-
nera como el estudiante pone en uso todo lo que ha adquirido en
su formacién como profesional. En este sentido, verificar de qué
manera se ha venido desarrollando tal competencia implica reco-
nocer, tanto los aciertos, como las posibilidades de mejoramiento
que se dan al interior de este proceso (Tique ez al., 2017, p. 10).

Por lo tanto, la prictica pedagdgica no es una nocién metodo-
légica que se explique por si misma, sino como un espacio para
reflexionar a partir de la observacién, el andlisis y evaluacién de
sus acciones pedagdgicas en relacién con otras metodologias (Rios,
2018; Beltran ez al., 2020) con otras indagaciones entre los sujetos y
el contexto, con la pretensién de conceptualizar, investigar y experi-
mentar cémo el estudiante aborda los saberes e intereses de la comu-
nidad. Lo anterior, se traduce como el acto de dirigir a otra persona
desde la relacién entre ellas y devela la intencién de formacién de
sujetos, como eje articulador de la pedagogfa.

Uribe-Pérez (2019) senala que la practica pedagdgica se conci-
be como un espacio donde el profesor pone en evidencia su saber
pedagégico y otro tipo de saberes (disciplinares/cientificos, cotidia-



nos, tradicionales, diddcticos); es un lugar donde se intercambian y
apropian diversos discursos, con sus respectivos significados. Desde
esta perspectiva, la prictica pedagégica se entiende como una ac-
cién, consciente, que tiene sentido propio; es una reflexién intencio-
nada y participativa en la que se consolida una prictica de la escucha
que visibiliza al otro como correlator de la experiencia compartida
(Izquierdo 2018), una prdctica de comprension de significados al
interior del resguardo,’ del territorio que preserva las tradiciones an-
cestrales; aunque no se puede desconocer que la globalizacién con
su dindmicas particulares, en lo social, econémico, educativo y tec-
nolégico, repercute en la verdadera contribucién de la escuela rural
desde su raiz local, que supone el vivir juntos y pertenecer a la misma
colectividad (Mora, 2020), incluso en las pricticas de formacién de
los nifios y nifias desde los usos y saberes comunitarios. Asi, las prac-
ticas pedagdgicas en la comunidad donde habitan los 12 estudiantes
de la Licenciatura en Educacién Infantil, desde ahora maestros en
formacién, se conciben como acciones y comportamientos inten-
cionados y regulados por la comunidad y lideres de los resguardos,
donde los adultos encargados de velar por nifios y ninas, garantizan
la supervivencia, favorecen el crecimiento y desarrollo y facilitan el
aprendizaje de conocimientos.

Este articulo se deriva del proyecto de investigacién® orientado a
la formacién de docentes y el andlisis de las narrativas de la experien-
cia pedagdgica en contextos socioculturales diversos, cuyo objetivo
fue analizar las experiencias pedagégicas de un grupo de estudiantes
pertenecientes a comunidades indigenas mediante narrativas, reco-
rridos y mediaciones con el contexto para responder a la pregunta
scémo reflexionar la prictica pedagégica desde la experiencia educa-
tiva y la identidad cultural a partir de las geografias de la infancia?,

'Nombre que reciben extensiones de tierra entregadas a las comunidades indigenas por
parte del Estado colombiano.

2Es resultado del proyecto de investigacion “Transformacion del quehacer pedagogico
mediado por las geografias de la infancia: la experiencia de estudiantes y egresados Embera
Katios Fase 37, codigo CVF2019-KO-B29, el cual fue financiado con recursos de la Direc-
cién Nacional de Investigacién de la Fundacion Universitaria del Area Andina Colombia.
Los Embera Katios son uno de los pueblos Embera colombianos (Chami, Katio y Siapidara),
concentrados principalmente a orillas del rio Chocé en el noroccidente del Departamento
de Antioquia en Colombia. Se pueden denominar débida, 6ibida y eyadiba y todas estas
denominaciones, desde el punto de vista lingiiistico, implican variaciones dialectales.
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la cual se enmarca en los retos de investigacién educativa planteados
por Segovia y Flanagan (2019) sobre la importancia del reconoci-
miento de la diversidad estudiantil y la generacién de acciones que
promuevan la expresién cultural y las maltiples identidades de to-
dos y cada uno de aquéllos cuando forman parte una institucién de
educacién superior.

METODO

Para comprender las diversas pricticas a partir de descripciones e in-
terpretaciones de las realidades observadas por los sujetos y comuni-
dades en relacién con el contexto social y cultural donde se encuen-
tran (Villarreal, 2020), 12 maestros en formacién pertenecientes a la
etnia Emberd-Katios, ubicados en los resguardos de Amparradé Alto
Medio, Murri Pantanos, Chaquenodd y Nusidé realizan su préctica
pedagdgica en sus comunidades originarias, con el propésito de de-
sarrollar habilidades y obtener nuevos aprendizajes necesarios para
ejercer funciones de docencia, promocién social y cuidado y crianza
para la primera infancia, incorporando saberes, didlogos y protec-
cién de los derechos de nifos y ninas de su comunidad y mediante
narrativas sobre su quehacer como maestro, docente o profesor:

describir lingiiisticamente la experiencia del mundo poniendo én-
fasis en la singularidad de uno o varios acontecimientos o expe-
riencias, puntos de vista que aglutinan emociones, pensamientos,
andlisis relacionales, interpretaciones, a partir del cual ponemos en
juego, en circulacién, modos de interpretar, de ver, de posicionar-
nos, para con los otros y nosotros (Hoyos y Plascencia, 2020, p-
102).

A partir de cdmo se cuenta una historia, de los modos de su
enunciacién, de las imdgenes del trasfondo, de aquello que ocultan
tanto como de lo que muestran (Arfuch, 2016), esas narrativas que
explican la realidad con base en la percepcion, la atribucién de signi-
ficados y la opinién de los actores o personas que en ellas participan,
no requieren una cronologfa exacta o una veracidad palpable, sino
que van tomando un significado a partir de la voz del autor (Arfuch,



2010). En este sentido, la narracién permite preservar las tradiciones
y la cultura, aunque también refleje las tensiones inherentes a ésta y
a los intercambios que produce y requiere la vida cultural (pues las
narraciones cumplen con la funcién de ensenar (Bruner, 2003). Por
lo tanto, la indagacién narrativa como practica pedagdgica significa
acoger un proceso mediante el que las historias permiten componer
y reconfigurar los saberes (personales, pricticos y profesionales) sim-
bélicamente (Quiles y Orozco, 2019; Balderas y Ramirez, 2004);
en el que de acuerdo con Arfuch (2016, p. 236) cobran relevancia

los sujetos y sus interacciones, las tramas del discurso social, las
ideologias, los pequefios relatos, la memoria, las identidades,
los afectos, la relacién entre lo personal y lo colectivo; y donde los
impactos de los cambios sociales y de la comunicacién globalizada
—tanto como el lugar de la educacién en esos cambios— adquieren
una enorme importancia.

Conforman, de esta manera, una serie de significados y elemen-
tos bésicos de las culturas y las realidades con las cuales el ser hu-
mano construye y da sentido a su vida como los mitos, las leyen-
das, la musica, la danza, realidades que el pensamiento narrativo
construye en el tiempo y en el espacio, en la particularidad, en la
intencidn, en la interpretacién, en la legitimidad, en los cuestiona-
mientos, incongruencias o problemdticas y en las diferentes pers-
pectivas desde las cuales se puede contar una después de otra, como
un modo de pensamiento caracterizado por una forma de ordenar
la experiencia y de conocer, que tiene principios funcionales propios
y criterios determinados de correccién (Bruner, 1998; Aguirre de
Ramirez, 2012; Sdnchez, 2018).

RESULTADOS

A continuacién, se exponen los hallazgos de las narrativas realizadas
por 12 maestros en formacién que desarrollan su prictica pedagé-
gica y que, de acuerdo con Sarmiento et al. (2021), deben adqui-
rir habilidades de pensamiento critico, modos de construccién de
conocimientos, valores, es decir, que los estudiantes sean capaces
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de crear su propio conocimiento. En primer lugar, se identificé la
importancia de la produccién de conocimiento desde el concepto de
comunidad y la valoracién de los saberes ancestrales y, en segundo,
se identificaron las geografias de la infancia para el fortalecimiento
de la identidad y la transformacién del contexto.

Produccién de conocimiento desde la comunalidad

Para los maestros en formacién la experiencia de educacién supe-
rior constituye la identificacién de diversas dindmicas del contexto
escolar y del espacio para reconocer la diversidad de interacciones
orientadas a la construccién de précticas pedagdgicas que potencien
el desarrollo integral de nifos, nifas, en algunos casos de adolescen-
tes y de familias pertenecientes a su comunidad originaria. En esa
linea, uno de los aspectos que es necesario recuperar a través de la
educacién es el de comunalidad, como lo indican Jarquin y Herrera
(2019, p. 307), “como una experiencia personal y colectiva que reto-
ma los saberes comunitarios, que son el conjunto de saberes propios
que se encuentran presentes en la vida cotidiana” como un proce-
so que representa los intereses colectivos y obedece a las relaciones
intersubjetivas entre los adultos y los nifios, una experiencia que
reconfigura dindmicas de la identidad y la interculturalidad como
un proyecto histérico-social con amplios resultados en el dmbito pe-
dagégico mediante el didlogo y la construccién de un tejido social
comunitario.

Desde esta perspectiva, Medina-Melgarejo (2015, p. 225) mani-
fiesta que la comunalidad en la escuela:

se propone centrar los propdsitos educativos en la revaloracion de
la cultura de los pueblos, en la introduccién de los sistemas de co-
nocimientos ancestrales en el plan de estudios, en la ensefianza de
los valores comunitarios y, a fin de cuentas, en la recuperacién o
construccién de un proyecto social propio.

En este sentido, los maestros en formacién reconocen cémo des-
de su préctica pedagdgica pueden producir conocimiento para el
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y el presente, mientras mantiene activos los principios, creencias,
cosmovisiones, religiosidad, comportamientos e intercambios sobre
la diversidad, la proteccién y la materialidad de las expresiones de
los nifios en el espacio escolar como un punto de partida para per-
cibir el mundo y la realidad del cabildo, el tambo, la escuela, el
resguardo, el municipio; sin desconocer los efectos del colonialismo,
la privatizacién del mundo, y la construccién del futuro basados en
sus propios razonamientos, en sus decisiones comunes que viabili-
zan las pricticas sociales, los sentimientos, los lazos de confianza y
las experiencias de vivir y convivir en comunidad:

La comunidad estd a cargo de un gobernador local quien lidera
toda la poblacién ademds del jaiband, las parteras, los grupos de
jovenes, los artesanos y otros. La comunidad no es s6lo un con-
junto de personas que viven y que estd conformada por varios
miembros de familia, significa nuestra riqueza y costumbres (Pala-
bras integrante de la comunidad).

Por lo tanto, desde la comunalidad se otorga un sentido de per-
tenencia a lo propio, al trabajo, al poder, a la fiesta, a la cultura,
alalengua. Es un proceso ciclico, material y simbdlico en medio de
la organizacién colectiva. La comunalidad es la fuente de legitimi-
dad de los principios, relaciones, autoridades, reglas y procesos en
los que se atenta el rol de los individuos (Medina-Melgarejo, 2015;
Martinez, 2015; Wolfesberger, 2019), al mismo tiempo que genera
la posibilidad de la toma de decisiones en el ejercicio de la autori-
dad, y el respeto por la madre tierra, los rituales y las ceremonias:

Las danzas mds importantes son las del koriba (conejo), y la del gallina-
z0; los nifios se deben aprender los pasos bdsicos. .. cada movimiento
de la danza tiene sus significados porque, cuando estamos danzando,
estamos recordando los animales que hay a nuestro alrededor, como
el ibana (pdjaro), o el camaleén. El ritual de gemené o de fertilidad,
que es el festejo a una nifa entre 11 y 13 anos, cuando llega su prime-
ra menstruacion. .. nuestras tradiciones nos representan como pueblo
indigena, debemos ser resistentes y luchar por preservarlas en nuestros
resguardos... (Palabras de integrante de la comunidad).
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Desde la comunalidad, el maestro en formacién interactia
con el espacio fisico, reconoce sus limites, su diversidad y genera
reflexiones pedagdgicas sobre la ensenanza, la comunicacidn, la so-
cializacién de experiencias, la cotidianidad y la evaluacién del apren-
dizaje basado en la memoria histérica y colectiva, en las identidades,
saberes, lenguajes, tradiciones, fueros propios y autéctonos (Articu-
los 55 a 63 Ley y Decreto 804 de 1995, MEN, 1995). Por tanto, los
maestros en formacién reflexionan sobre su interaccién con otros
docentes, con las familias de los nifios y con las situaciones que se
originan dentro y fuera del aula:

La madre y el padre ensefian a sus hijos todos los valores como los
criaron a ellos mismos, si quieren que sus hijos cojan el camino
del bien o del mal, como por e¢jemplo, no coger las cosas ajenas,
ni coger vicios y tampoco hacer amigos que den malos ejemplos.
La comunidad ensena a los nifios todas las riquezas que hay en
nuestros territorios y que debemos de cuidar y proteger muy bien y
el profesor en la casa del saber ensena coémo debemos convivir con
las demds personas, el profesor debe ser muy creativo, compren-
sible y utilizar métodos para que los nifios aprendan (Palabras de
integrante de la comunidad).

Por lo tanto, las pricticas pedagdgicas se redireccionan, reflexio-
nan, transforman y fundamentan en y desde la comunalidad, desde
los saberes de quienes han habitado el territorio por décadas, de
quienes han creado espacios de didlogo para promover el intercam-
bio de experiencias y de aprendizajes significativos basados en la
interdependencia de sus elementos, temporales y espaciales; de la
diversidad contenida en la naturaleza, y de la interdependencia de
los elementos que la componen. Recrear los saberes ancestrales hace
parte del patrimonio cultural e inmaterial, el cual representa la lucha
y reivindicacién de sus derechos, lo que implica procesos pedagdgi-
cos centrados en los conocimientos de la educacién de la infancia a
través de los valores que subyacen a la misma comunidad.



Identidades y geografias de la infancia

A través de las 12 narrativas se pueden identificar las metodologias
que predominan en las casas del saber, como el didlogo de saberes, el
aprender haciendo y los proyectos comunitarios o productivos en las
que los nifios participan con sus propias 16gicas de ser y estar en el
mundo, légicas para diferenciarse de los adultos; lo anterior provoca
que los ninos tengan una relacién autoral con el mundo (Pantevis
y Lopes, 2018). En esa relacién con el mundo, con el territorio, los
nifios descubren su identidad, mientras sus padres van contando las
historias o los que fueron a su vez los relatos de sus abuelos, los nifios
aprenden sus tradiciones y los momentos de festejo que se realizan
dias antes de su nacimiento:

Actualmente la edad promedio en la que una mujer de la comu-
nidad queda embarazada es a los 18 anos, la madre da a luz en la
misma comunidad y es atendida por la partera, si el parto es com-
plicado se debe ir al puesto de salud... A los cuatros dias de nacido
el bebé, normalmente se hace un bafo con la hoja de guayaba,
hoja de Santa Marfa y la hoja de limén para que el cuerpo del bebé
y el de la madre sea muy fuerte y se proteja, no se utiliza ningtn
tipo de jabdén (Palabras de integrante de la comunidad).

Alrededor de esos didlogos permanentes entre los nifios y los
adultos se establece ademds una relacién constante con el entorno:

La naturaleza significa un mundo de colores ... el vestido repre-
senta la naturaleza y la tierra todos los colores hacen parte del ves-
tido... El maquillaje representa todos los animales que hay en la
naturaleza porque los indigenas cuidan mucho ésos y también son
consumidos por la poblacién y ademds se hace para que los malos
energfas no entren en sus cuerpos y que los diablos no los persigan
cuando estén caminando solos (Palabras de un nifio de 8 anos in-
tegrante de la comunidad).

Los ninos hacen parte de las tradiciones de sus familias, de las
creencias de sus padres y, por ende, de sus ancestros. Por lo tanto, el
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maestro asume esta participacién como un potencial de aprendizaje
y los reconoce como sujetos de derechos en el espacio y el tiem-
po, en lo simbélico y en lo social, para luego detallar un conjunto
de interpretaciones que intervienen en el proceso de interioriza-
cién de la conducta, de los procesos de socializacién, y los elemen-
tos que determinan su existencia, su identidad y su actuacién en el
marco de lo social (Trivino, 2018). Asi pues, los maestros en forma-
cién identifican que toda accién pedagégica debe ser intencional y
potencializada para formar en la sustitucién de las desigualdades
y generar opciones de ensenanza a través del reconocimiento de la
diversidad, de la diferencia, de la individualidad, o de la pluralidad:
“Mi vestido representa la naturaleza y la tierra, todos los colores que
hacen parte del vestido, son una costumbre que viene en generacién
en generacién desde la antigiiedad” (Palabras de una nifa de 8 anos
integrante de la comunidad).

Cada uno de los ninos se convierte en un punto de partida para
acceder a una red de significados que habla de cémo los nifios se
identifican como sujetos cuando atraviesan los bosques, cuando cru-
zan los rios, cuando descansan en sus hogares, o cuando recorren
sus territorios junto a sus familias mientras van aprendiendo de sus
raices, de sus pricticas ancestrales:

Los ninos disfrutamos mucho jugar, cantar y expresar los senti-
mientos, nuestras emociones, pasar la vida feliz es importante por-
que en la nifiez no tenemos miedo de hacer las cosas... Los ninos
indigenas tenemos la capacidad y la fuerza para realizar algunos
trabajos en el campo, que en cambio otros nifios no tienen para
hacer las cosas (Palabras de un nino de 7 afios integrante de la
comunidad).

Como parte del proceso académico, los maestros en formacién
deben desarrollar actividades diddcticas para promover el desarrollo
integral de las nifas y los nifios de su comunidad y consolidar los
aprendizajes a través de la interpretacién de su labor pedagégica. Sin
embargo, mientras los nifios aprenden o repiten cdnticos, también
se van narrando historias sobre la importancia de los elementos na-
turales y culturales para la comunidad: “la artesania significa los te-
jidos de pensamientos ancestrales, los hombres antiguos dedicaban



mucho tiempo a la artesania y hacfan diferentes y maravillosas, pero
hoy en dia se van perdiendo poco a poco” (Palabras de un nifio de 9
afos, integrante de la comunidad).

De la mano de sus padres, los nifos aprenden a conocer su te-
rritorio y los caminos que atraviesan la cordillera Occidental, cruzan
los caudales del rio Sucio o del rio Murri, de la mano de sus abuelos,
padres y hermanos reconocen la geografia de su regién, pues mu-
chas veces han llegado al casco urbano de ciudades como Frontino,
Dabeiba o Santa fe de Antioquia en buisqueda de provisiones, mate-
riales para la fabricacién de artesanias, vestuario, electrodomésticos
o tecnologia.

Los maestros en formacién asumen los ¢jercicios pedagdgicos desde
una dimensién histérica (tiempo) y desde una dimensién geogréfica
(espacio), y asi reconfiguran las relaciones indisociables entre padres
e hijos, una mezcla de relaciones intergeneracionales que transforma
su experiencia pedagégica, que fortalece su conocimiento desde lo
disciplinar con el propésito de comprender la correlacién entre las
acciones diddcticas realizadas dentro del aula y los discursos de los
nifios al reproducir, redescubrir y recrear nuevas formas de com-
prender el lugar que habitan, el territorio que heredan, el paisaje
que ocupan y que descubren mientras exploran el mundo, mientras
fortalecen su identidad cultural y su sentido de pertenencia a su
comunidad y a su familia:

durante el camino al resguardo canto las historias de mis ancestros,
de mis abuelos, y canto en lengua eyabida... la naturaleza significa
el mundo de los colores, alli podemos encontrar diferentes tipos de
animales como las flores que nacen cada dia y que son tan bellas.
Las montafas, los drboles son la casa de los animales, es donde
viven ellos y se alimentan de las frutas que nacen de la misma natu-
raleza. También hay mucha agua, en los rios es donde aprendemos
a nadar y a pescar y también donde jugamos, la naturaleza y los
animales son nuestra compania... (Palabras de una nifa de 8 afios,
integrante de la comunidad).

De esta manera, el maestro en formacién manifiesta que a través
del canto se favorecen los procesos de aprendizaje, los hdbitos de
escucha de los jévenes, el afianzamiento de la personalidad y la
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conducta, el desarrollo de la memoria, la mejora de la confianza,
la expresién de los sentimientos, la escucha a los demis, y la trans-
mision de una lengua no hegeménica (Areiza e al., 2020; Toscano
y Fonseca, 2013; Tourindn y Longueira, 2010), que potencializa en
los ninos el vocabulario, la lectura, el dibujo, la escritura y el desa-
rrollo de las relaciones sociales convirtiéndose en una experiencia
que deberd ser comunicada y aprendida por otros, la cual contiene
saberes y configura una amalgama social, cultural y geogréfica.

Al tomar como punto de partida esas espacialidades, el grupo de
maestros en formacién reconoce que el territorio y su geografia se
constituyen en una opcién para que los nifios reconozcan y repro-
duzcan cada lugar que habitan a partir de sus légicas infantiles: “me
gustarfa vivir en un lugar donde haya muchos drboles de frutas para
comerlas dulces. Porque me gustan mucho las frutas” (palabras de
un nifo de 5 afos, integrante de la comunidad). Visto asi, el aula, el
contexto escolar, la escuela o cualquier lugar es un espacio propicio
para desafiar las estrategias que pueden aproximarlos a nuevos cono-
cimientos sobre lo local y sobre las geografias de esas infancias, que
nacen en paisajes preexistentes, vivencias de territorios y espacios
geograficos donde se consolida la cosmovisién de la chagra, de los
cultivos, del agua del rio; de la forma circular del tambo construido
sobre pilotes a nivel del suelo, de las esteras tejidas con fibras ve-
getales y hojas de palma, del fogén de lena y de las conversaciones
alrededor del fuego, mientras se tejen los adornos, los collares y las
artesanias y todo aquello que ofrece el contexto para fortalecer pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje:

Las casas del saber son el lugar donde estudian los ninos y las ninas,
cada comunidad tiene una, hay 32 comunidades con sus respectivos
maestros, ellos utilizan dos tipos de metodologias de trabajo una es
el de la cultura Embera (danza, artesanfa, agricultura); para educar
desde sus experiencias los abuelos participan y cuentan cémo debe-
mos vivir en este mundo y tener un buen corazén, también se ense-
fian los banos tradicionales con las plantas medicinales. La otra es la
que usan de los occidentales (matemdticas); para mejorar la calidad
de la educacién de los nifios ahora se utiliza dos lenguas que es espa-
fiol y la lengua materna... (Palabras de integrante de la comunidad).



En ocasiones el tambo® también sirve de escuela, éste es un es-
pacio que promueve el sentido de pertenencia de la comunidad, es
un espacio colectivo en el que se produce conocimiento material y
simbdlico, en el que se recoge el fruto de la historia de la comunidad
y de las pricticas de vida:

En los tambos viven las familias extensas, las que son gobernadas
por los abuelos, estdn muy cerca del rio... Al rio lo cuidamos por-
que es muy importante, es un tema de vida, es nuestra via de comu-
nicacién, de recreacién, de ingreso econémico... Algunas familias
viven de la minerfa, otros de la artesanfa, de la agricultura, de la
caza, la pesca y de recoger lefia, algunos otros tienen sus negocios
propios para el sustento de la familia... (Palabras de integrante de
la comunidad).

Las familias se abastecen del rio y sus sonidos son lenguaje y
movimiento, al igual que la flora y la fauna. Ese conocimiento forma
parte de los lugares en los que se realizan los rituales de limpieza, pu-
rificacién y armonizacién; lugares comunales de coconstruccién del
territorio donde habitan seres espirituales que pueden purificar el
cuerpo y el alma; pricticas curativas ancestrales que rememoran las
formas conscientes de habitar, vivir y mantener el territorio eman-
cipado de las dindmicas impuestas desde la colonizacién hasta la
actualidad:

Los rios son nuestra fuente principal de alimentacion, alli pesca-
mos, cazamos y en las chagras (cultivos) o en la selva se recolec-
tan las frutas como la jagua que se utiliza como pintura corporal
y facial, porque para nosotros las lineas en el rostro, los brazos, las
piernas, representan a las plantas, a los animales, y a los elementos
del cosmos que nos ayudan a comunicarnos con los espiritus para
curar enfermedades... (Palabras de integrante de la comunidad).

*Es un tipo de construccién hecho de materiales vegetales con planta circular, levantada
sobre pilotes, con techo conico formado por una armazén de alfardas en posicion oblicua,
las cuales se cubren con hojas de palma. Se accede por medio de una escalera en un tronco
de madera al cual se le han labrado escalones (Sampedro y Sandoval, 1991).

avariyNNWOD v13ds3d SY2I1909vAad SYIDNIIHIdXT A SYAILYHHEVYN/ OZNVEVYD ZIHJWVYH 'H "W A ODIWOA NIFVIIVE 'd T OA3DIVD OYILNOW 171 .

371



Es decir que, el territorio no persigue fines mercantilistas, ni
econdmicos, sino formas de vida integrales, interacciones con el cos-
mos, con el agua, el campo, los cultivos, las formas de ser, sentir y
estar en el territorio y a través de la resiliencia social cohesionarse
como comunidad para impulsar sus lenguajes, su identidad, sus tra-
diciones orales, saberes locales y escenarios coexistidos en espacios
localizados (Villamil, 2020): “Cada comunidad tiene sus propios lu-
gres de sanacién, y a algunos de ellos sélo pueden ir los Jaibanas y los
adultos mayores, ellos saben lo que hacen para comunicarse con el
mundo espiritual, ellos también saben cémo comunicarse con los
elementos de la selva para mantener una vida arménica” (palabras
de integrante de la comunidad). Estos saberes, historias y espacios
geogrificos propios se constituyen en una simbiosis que fortalece la
capacidad de ensenar a los ninos a escuchar y entender otras voces
en la conformacién de los nuevos escenarios de aprendizaje, pero a
su vez de comprender cémo ellos dialogan con otros sobre la moder-
nidad, la globalizacién, y la interculturalidad.

Los maestros en formacién construyen su practica mds alld del
aula, mds alld de una dimensién estrictamente pedagdgico-didactica
(Brumat, 2011) y, por lo tanto, analizan la relacién de autoridad en
la comunidad y el papel de la familia en el aprendizaje:

El jefe mayor el Jaiband se forma desde pequeno para conocer la
esencia de las cosas y del universo, y ocupa el rol de lider, y es quien
se comunica y media entre el mundo de los espiritus y el mundo de
los hombres, ¢l es quien transfiere a la comunidad los conocimien-
tos, los saberes y las curas utilizando su sabiduria... El aprendizaje
en los primeros anos de los nifios se repite y se repite, pues el padre
Akoré ensena a sus hijos a reconocer el entorno, ensefia a sus hijos
a nadar, pescar, cazar y la madre Nibé ensefa las actividades de
la huerta, el cuidado del cuerpo y los oficios de la casa. La madre
hace la transferencia de la cultura a sus hijos a través de la pintura
en su piel, sus collares, su vestuario, como, por ejemplo, la espiral
que simboliza el sentido de caminar en los bosques, en las selvas...
(Palabras integrante de la comunidad).
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dad, triangulan las realidades educativas de su comunidad, con los
diversos modelos pedagdgicos y con las metodologias que van ex-
plorando de acuerdo con las experiencias, hébitos, creencias, estilos
de ensenanza los cuales permiten la seleccién de contenidos, acti-
vidades, recursos diddcticos y evaluacién del aprendizaje que evite,
como menciona Jiménez (2019, p. 169) “la colonialidad, la admi-
nistracién estatal y la idea capitalista de que los indigenas son seres
atrasados e ignorantes que necesitan de la modernidad para salir de
su oscurantismo’.

Cuando yo sea grande, quiero ser futbolista para estar con las de-
mds personas y que asi conozcan mds sobre cémo son las personas
del pueblo Embera. Porque he escuchado decir que los campesinos
y que los indigenas no sirven para nada; entonces, cuando yo sea
grande, quiero comprobar que esto no es cierto... (Palabras de un
nifio de 9 afos integrante de la comunidad).

Otro elemento que el maestro en formacién identifica es la
precariedad de politicas publicas que respondan a las necesidades
educativas de los pueblos originarios y que, por ende, ocasionan des-
igualdades y dificultades en el territorio, como la pobreza que ha
dejado el conflicto armado y los procesos de colonizacién, las vio-
laciones a la vida, a la integridad individual y la de sus familias, sus
derechos colectivos y la afectacién a su identidad, a su modo de vida
comunitario, social, econémico, politico, y educativo, enfrentdndo-
los a una realidad excluyente, discriminatoria y racista (Comisién de
la verdad, 2022), que incide en los imaginarios infantiles con una
colonizacién cultural ligada a superhéroes y princesas del mundo
occidental, y de personajes universalmente blancos, y no morenos o
del color de su piel reflejados en los libros, videos o recursos educa-
tivos a los que en ocasiones tienen acceso en medios fisicos, digitales
o electrénicos: “quiero terminar mi estudio, luego ser un promotor
de salud para ensefar a la comunidad sobre las enfermedades que
pueden contagiar y como debemos proteger de ella”... (Palabras de
un nino de 7 afios integrante de la comunidad).

En este sentido, los maestros en formacién reconocen su prictica
pedagdgica como un escenario en el que fundamentan su experien-
cia, sus deseos, aspiraciones e intereses en el dmbito de la educacion
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infantil. Para Trivino (2018) el maestro asegura un esquema colec-
tivo de interpretacién para el quehacer individual en el aula de cla-
se, desde donde se construye la memoria y las representaciones con
las cuales los maestros se relacionan con la infancia. A propésito de
esas relaciones, los adultos de manera recurrente resignifican formas
de identidad; el pueblo originario se construye en comunidad de
forma permanente y se respeta por el cardcter ancestral que tiene
para los integrantes. Cada elemento, el rio, el tambo, las tradiciones
conducen a hablar de la importancia de la infancia:

Las madres generalmente amamantan a sus hijos hasta los dos afios
de edad, por costumbre le dan el primer alimento, pdjaro o aves,
para que el bebé tenga ese apetito para comer y las ganas. Porque si
le da otro tipo de alimento es muy danino segin las historias y las
creencias. (Palabras integrante de la comunidad).

De este modo, los nifos juegan un papel muy activo en la co-
munidad en la que se insertan. Influyen y son influidos, ocupan una
posicién en la divisién social del trabajo, de sus tareas escolares, en-
tre otras actividades. Asi una geografia de la infancia se estructura en
la interfaz de la relacién con otros, en establecer una relacién de
identidad horizontal entre ellos y crear una relacién vertical con los
adultos (Lopes, 2013). Para Trivino (2018), este sistema de inter-
pretacién establece unas condiciones como son la organizacién del
tiempo colectivo en la escuela y la instalacién de ritos y rutinas en la
vida cotidiana de los nifios y nifas:

En cualquier familia la vivienda, la educacién y el territorio es lo
mds importante para la familia, el hogar siempre serd lo primero
y después la educacion de los ninos para defender asi el territorio y
no dejar que los espafoles nos roben como lo hicieron en el pasa-
do... Los ninos en una familia Embera son muy importantes por-
que se espera que estén siempre al pie de sus padres, que aprendan
de las cosas buenas que hacen sus padres y de las buenas costum-
bres, ya que la cultura, los valores, las tradiciones van de generacién
en generacién. Cuando nace un nifio, lo que se espera de ¢l es que
sea como sus padres, por ejemplo, si su madre o su padre es profe-



sor, entonces se espera que uno de sus hijos también tenga estudio
y que trabaje como profesor dentro de la comunidad y para el bien
de la sociedad. (Palabras integrante de la comunidad).

De esta forma, el sentido de la educacién debe entenderse como
una construccién de otras historias, de otros territorios, de otras
geografias y también de las tecnologias que caracterizan la época
actual, para propiciar una reflexién sobre los espacios y las corpora-
lidades (Medina-Melgarejo et al., 2022), como por ejemplo el uso
de las TIC en las comunidades: “No es malo tener los celulares, el
Internet, los computadores, todo eso es muy llamativo para los ni-
fios, pero lo que pasa es que luego sélo quieren escuchar otras mu-
sicas, ver videos, jugar en el televisor y entretenerse todo el tiempo
con todo eso es muy fécil” (palabras integrante de la comunidad).

Por lo tanto, la construccién de la identidad de los nifios y
nifias desde el aula también se forma en la medida en que los re-
cursos tecnoldgicos pasen de ser un obstdculo para la continuidad
de conocimientos, a una posibilidad para el fortalecimiento de di-
chos conocimientos (Pérez y Cardenas, 2020). En este sentido, es
necesario empezar a desmantelar los mitos que sustentan el sistema
de acceso a la informacién actual y reconocer las diversas formas y
medios en que los nifios participan, resisten y construyen identida-
des, en las que se expresa la diversidad de pensamiento y de accién
(Ntfez y Baronnet, 2017), lejos de la actual politica educativa, ba-
sada en competencias, y que plantea retos dificiles de asumir por
el sistema educativo indigena, que no comparte la visién educativa
occidental (Schmelkes y Ballesteros, 2020).

La infancia debe comprenderse en y desde el contexto, de lo
contrario se cae en un enfoque tradicional, en un enfoque poco
pertinente para configurar socialmente una educacién rural, una
educacién en contextos socioculturales diversos, una educacién in-
tersubjetiva que subsiste en la memoria, en las historias personales,
familiares, locales; en las formas de concebir el conocimiento desde
la produccién de significados sobre las geografias de los territorios
habitados y transitados por las infancias (Moreno-Zaragoza, 2015;
Ramirez, 2020). Desde la prictica pedagdgica, se asumen esas geo-
grafias como la experiencia que viven los ninos en la relacién con el
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territorio que recorren; con el sentido con el que exploran el mundo
desde diversas formas de ser, estar, vivir, sentir, pensar y tejer su
red de relaciones con otros, con otras formas de comunicacién, con
otros vinculos y afectos: “Los nifos sabemos lo que necesitamos, y
los adultos también saben lo que queremos” (palabras de un nifio de
8 afos integrante de la comunidad).

Por ltimo, los maestros en formacién manifiestan la apertura
a nuevas lecturas del territorio que habitan los nifios y cémo, desde
la experiencia vivida en la practica pedagdgica, pueden comprender
y mejorar el paso de los nifos y ninas por la vida escolar, ampliando
el abanico de sentido y posibilidades de lo educativo y el de su futu-
ro como docentes. (Contreras, Quiles y Paredes, 2019), porque ser
profesor significa:

Para la comunidad, y para una familia Embera que uno de sus hijos
se gradiie como profesional, o como profesor es una bendicién y un
orgullo para la familia. Porque las cualidades que posee un profesor
son un ejemplo para la comunidad, el profesor siempre se va ena-
morado del trabajo, tiene vocacién y debe mostrar un buen perfil
para ayudar y orientar a la comunidad sobre la educacién de los
nifos, de las familias y conocer el contexto social de la comunidad
para mejorarlo y ayudarlo a salir adelante. (Palabras integrante de
la comunidad).

CONCLUSION

La transformacién de las experiencias pedagégicas y, en especial, en
el caso la de los maestros en formacién de la comunidad Embera
Katio, requiere un caricter social y participativo del profesorado para
pasar de un modelo de transmisién de informacién, a un modelo de
orientacién y acompafamiento en el que los nuevos maestros cons-
truyan sus aprendizajes y experiencias significativas en su encuentro
con los estudiantes y en el servicio a la comunidad (Espino ez al.,
2019; Arribas-Cubero ez al., 2021). Este ejercicio de narracién re-
flexivo se constituyd en una oportunidad para pensar (nos), como
docentes, quizd como investigadores pero, ante todo, como sujetos
interesados en compartir con la comunidad conocimientos sobre los
sujetos en formacién, sus relaciones con los territorios y tiempos del



aprendizaje y sus modos de ser, hacer y biografiar resistencias, per-
tenencias, identidades y trdnsitos (Murillo, 2019), para comprender
la vida cotidiana de los nifos que realizan sus actividades, juegan,
crean y construyen sus identidades en esos espacios transitados por
sus ancestros, en esas geografias que les permiten su supervivencia,
en la naturalidad y la cotidianidad de los rituales, en la adaptacién
al entorno con multiples formas de vivir en la comunidad desde la
interculturalidad, desde las miradas reflexivas y criticas que han ido
materializando su cultura con el encuentro, con la palabra, con las
relaciones entre hombres y mujeres para seguir dando sentido a la
educacién de los nifios y las nifias de sus resguardos.

Ser estudiante de educacién superior y pensar en ser maestro indi-
gena en una época en la que la pedagogia sufre los embates propios
del neoliberalismo y la globalizacién, con su légica de imposicién de
verdades y de construccién de conocimiento y sentidos comunes
(Todone, 2018) implicé para ellos narrar y volver a narrar de ma-
nera reflexiva su relacién con el territorio, con su riqueza cultural,
con sus trayectorias y el acontecer en el aula, lo que les permite
la construccién de una red de sentidos, relaciones, y significados con
el propésito de formarse profesionalmente y de reconocerse como
sujetos de aprendizaje. La inclusién de lo indigena en la Universidad
no es un acto individual, por el contrario, demanda una apertura de
las Instituciones de Educacién Superior (IES) a sujetos con modos
de pensar, sentir y actuar diversos, una apertura colectiva, social, his-
torica y geografica, en la que se recomponen las pricticas instituidas
y la episteme imperante a través de relatos, experiencias y tradiciones
de educacién en y a lo largo de la vida (Rosso ez al., 2020).

Atender esas narraciones de su cotidianidad propicié, en cada
uno ellos, un aprendizaje desde la escucha, desde la participacién en
cémo se cuentan las historias, y desde cudndo ellos empiezan a hacer
parte de ellas, de como acompanar y orientar a los nifios y nifias a su
cargo para que realicen nuevas lecturas de sus tradiciones, y a com-
partir nuevas historias para que puedan ampliar las futuras, aunque
aun prevalezcan significados y pricticas que revelan formas de exclu-
sién, discriminacidn, racismo y formas conexas de intolerancia a la
poblacién, que impiden una atencién educativa justa y equitativa a
los jévenes indigenas que ingresan a las universidades (Navia ez a/.,
2019; UNESCO-IESALC, 2018).
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En este sentido, las pricticas pedagdgicas se constituyen en un de-
safio, para el reconocimiento de las realidades, de las pluralidades de
pensamiento, de los espacios y temporalidades de lo cotidiano como
“zonas de experiencia” (Medina-Melgarejo, 2016) que revalorizan los
saberes y pricticas ancestrales como formas validas de conocimien-
to. El pensamiento descolonizador, como parte de la teorfa social
contempordnea, requiere comprender las diferencias, discusiones,
debates, fracturas y reinvenciones y evidencias de lo heterogéneo
(Medina-Melgarejo y Baronnet, 2013). Este pensamiento puede si-
tuarse en las relaciones politicas de comprensién de la realidad, de
la interculturalidad y del didlogo de saberes, donde se combinan
los conocimientos tradicionales indigenas con los conocimientos
académicos occidentales, Por tanto, se requiere observar dos sen-
deros de comprensién como menciona Medina-Melgarejo (2019,
p. 10): “por un lado, explorar la pluralidad y, en su heterogeneidad,
una perspectiva en movimiento, en trdnsito temporal, asincrénico,
y por otro, comprenderla mds como un espacio de articulacién mal-
tiple que busca enunciar procesos, sentidos y reclamos-demandas
que en su expresion y busqueda condensan las voces de distintos
actores’.

En este sentido, las précticas pedagdgicas no deben centrarse
s6lo en la transmisién de conocimientos académicos, sino que de-
ben buscar el desarrollo integral, critico y reflexivo en los entornos y
realidades de las comunidades indigenas, para compartir las acciones
infantiles, sus demandas, sus presencias, sus voces, sus particularida-
des y sus multiplicidades (Medina-Melgarejo, 2019) y promover una
educacién inclusiva, contextualizada y respetuosa de la diversidad e
identidad cultural, en la que se empoderen los procesos de cambio
en las mallas curriculares o planes de estudio de los programas de
formacién de maestros, los sistemas de evaluacién institucionales
y gubernamentales y las dindmicas de socializacién o sustentacién
de sus prdcticas a lo largo de su proceso educativo para obtener un
titulo o diploma que lo acredite como profesional en un 4rea de las
ciencias de la educacién. Es necesario construir un didlogo perma-
nente y participativo como parte de esa perspectiva descolonizadora
para encontrar otras pedagogias, otras maneras de hacer investiga-
cién, de dar sentido a la infancia, a la nifiez centrando la mirada en



la docencia intercultural, rural, popular, indigena y a partir de alli
propiciar un verdadero andlisis de la realidad de las comunidades,
de los contextos y de las précticas pedagdgicas como acciones poli-
ticas, sociales, criticas, reflexivas, pero ante todo, mediadoras ante
otras vertientes de pensamiento hegemdnico y otras experiencias de
interaccién entre grupos socioculturales diversos.

Por tltimo, se debe reconocer que las actuales politicas de educa-
cién sobre diversidad, multiculturalidad y proteccién de las culturas
indigenas atin quedan como una tarea pendiente para las Facultades
de Educacién de las Instituciones de Educacién Superior en Colom-
bia. Ademds, de un didlogo permanente entre aliados estratégicos
para analizar los planes de desarrollo sobre la gestién de la educacién
infantil como una prioridad para el sistema educativo en poblacio-
nes indigenas, y la contribucién de la academia al cumplimiento de
las metas e indicadores de cobertura, eficacia y calidad definidas en
el Plan Decenal de Educacién de Colombia 2016-2026, en el infor-
me de la UNESCO sobre los futuros de la educacién superior 2050.
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