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Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittdd, milld tasolla opettajien tieto- ja viestintdteknologinen
osaaminen on télld hetkelld. Lihestyimme aihetta neljan tutkimuskysymyksen kautta. Ensimmaéinen
tutkimuskysymysemme keskittyi selvittiméddn osaamisen tdménhetkistd tasoa. Toinen
tutkimuskysymyksemme selvitti opetuskokemuksen yhteytti tieto- ja viestintiteknologiseen
osaamiseen. Kolmas tutkimuskysymyksemme selvitti, miten ja kuinka usein opettajat hyodyntavat
tieto- ja viestintiteknologiaa arjessaan. Lisdksi tarkastelimme koronapandemia-ajan ja etdopetukseen
siirtymisen vaikutuksia opettajien osaamiseen. Tutkimusaineisto keréttiin Webropol-kyselyll4, johon
vapaachtoiset vastaajat padsivat QR-koodin tai suoran nettilinkin kautta. Tutkimusjoukko koostui
padasiassa Varsinais-Suomessa tyoskentelevistd varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opettajista
(N=37). Tutkimus oli luonteeltaan laadullinen ja analysoimme tuloksia aineistoléhtdisen
siséllonanalyysin menetelmall.

Tutkimustulosten mukaan opettajien osaaminen on hyvélla tasolla. Téstd huolimatta opettajat
kaipaavat lisdkoulutusta tieto- ja viestintiteknologisiin taitoihinsa. Pitkélld opetuskokemuksella
havaittiin olevan negatiivinen yhteys digiosaamiseen. Tulos selittyy silld, ettei pidempéain
tyoskennelleiden opettajien koulutus ole pitényt sisdlldén tieto- ja viestintdteknologian sisdltoja. Tama
joukko hy®dtyisi erityisesti lisdkoulutuksista. 65 % opettajista kertoi hyddyntévénsi tieto- ja
viestintdteknologiaa opetuksessaan paivittdin. Puolestaan vain 3 % vastaajista kertoi hyddyntavansa
sitd harvemmin kuin kerran viikossa. Tieto- ja viestintiteknologiaa hyodynnettiin perusopetuksessa
varhaiskasvatusta useammin ja monipuolisemmin. Kayttoon vaikutti ennen kaikkea laitteiden
saatavuus. Sahkoisid opetusmateriaaleja ja sovelluksia on myds enemmaén saatavilla perusopetuksen
puolelle. Pandemia-aika ja etdopetus kuormitti opettajia lahiopetusta enemman. Uudet digitaaliset
sovellukset oli otettava haltuun omatoimisesti nopealla aikataululla. Korona-aika kuitenkin kehitti
opettajien digiosaamista.

Aiemmin on tehty ldhinna selvityksia tieto- ja viestintidteknologian kdyton mahdollisuuksista
opetuksessa. Aiempi tutkimus on keskittynyt mairittelemiin teknologian ja digitaalisen kompetenssin
kasitettd. Tutkimuksemme tuo uutta ja ajankohtaista tictoa opettajien tieto- ja viestintdteknologisen
osaamisen tasosta. Tulostemme perusteella opettajille tulisi tarjota aiempaa enemmén lisdkoulutusta
tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen tueksi.

Avainsanat: Tieto- ja viestintiteknologia, opettajien TVT- osaaminen, varhaiskasvatus, perusopetus,
koronapandemia-aika
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Johdanto

Digitalisaation myo6td teknologia on tullut pysyviksi osaksi opetustiloja ja opetustilanteita.
Piirtoheitin ja liitutaulu ovat saaneet viistyd, kun tietokoneet, tabletit, dokumenttikamerat,
videotykit, dlytaulut, robotit, 3D-tulostimet ja laserleikkurit ovat vallanneet opetustilat hyvin
nopeasti. Tdmd on asettanut opettajat ennenndkemdttomin koulutushaasteen eteen, silld
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, esiopetussuunnitelman perusteet ja perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet ovat jatkuvasti vaatineet lisdd tieto- ja viestintdteknologian
opetusta. Nopean teknologian kehityksen vuoksi opetustilat ovat jatkuvassa muutoksessa, ja
opettajien tulee aktiivisesti kehittdd osaamistaan eri teknologioiden parissa. “Tiefo- ja
viestintdteknologisesta osaamisesta on tullut vilttdmdton kansalaistaito, joka jokaisen on
esimerkiksi luku- ja kirjoitustaidon sekd matemaattisten taitojen tapaan hallittava” (Hietikko,

Ilves & Salo 2016, 3).

Opettajan oma osaaminen on merkittdvéssi roolissa opetettaessa lapsille turvallista tieto- ja
viestintdteknologian kéytt6d. Lapsille opetetaan sekd digilaitteiden peruskéyttod ettd turvallista
toimintaa verkossa. Opettajan oman osaamisen tulee olla laajaa ja ajantasaista. Tieto- ja
viestintiateknologian opetuskdyton hyvin hallitseva opettaja tuntee tieto- ja viestintiteknologian
opetuksessa vallitsevat trendit ja osaa hyddyntéé teknologian mahdollisuuksia sujuvasti osana
opetusta. Lisdksi tieto- ja viestintiteknologian hyvin hallitseva opettaja seuraa jatkuvasti

teknologian kehitysté ja kehittdd omaa osaamistaan.

Tadmin tutkielman tarkoituksena oli selvittdd opettajien tieto- ja viestintiteknologisen (TVT)
osaamisen tasoa varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa. Selvitimme myo0s sitd, miten ja
kuinka usein opettajat hyddyntédvit teknologiaa kiytdnnon tyossdén paivakodeissa ja kouluissa.
Olimme kiinnostuneita my®ds siitd, millainen vaikutus opetuskokemuksella on TVT-osaamiseen

ja miten korona-aika vaikutti taitoihin.

Kéaytamme tutkielmassamme muun muassa ilmaisuja digilaitteet, digitaalisuus seké tieto- ja
viestintiteknologia eli TVT. Viittaamme niilld termeilld tieto- ja viestintidteknologiaan
opetuksen ja kasvatuksen kontekstissa. Teknologian kédsite on vaikeasti méiiriteltdvissi
jatkuvan kehityksen vuoksi (Koehler & Mishra 2009). Tieto- ja viestintdteknologialla
viittaamme tdménhetkisiin opetuskdytossd oleviin digilaitteisiin, sovelluksiin ja kéyton

vaatimaan osaamiseen.



1 Tieto- ja viestintateknologia opetuskaytossa

Teknologian kehitys otti harppauksen 2000-luvulle tultaessa, jolloin tietokoneet alkoivat
yleistyd suomalaisissa kodeissa. 1960- ja 1970-luvuilla tietokoneita oli vain yritysten ja
valtionhallinnon kdytossd. Ensimmaiinen iPad julkaistiin vuonna 2010, jonka jilkeen tabletit
ovat yleistyneet rdjahdysmadisesti. Turussa jokainen peruskoulun neljdsluokkalainen saa
kayttoonsd oman iPadin. Kymmenessd vuodessa laitteesta tuli niin yleinen, ettd se kuuluu
jokaisen turkulaisen oppilaan perustydvilineisiin siind missd kirjoitusvélineet, kirjat ja
vihotkin. Teknologian kehityksen pyrdhdys on tapahtunut vain 20 vuoden aikana, miké tekee

sen kehitysvauhdista ennennékematonta.

Kahdenkymmenen vuoden ajanjakso on lyhyt, vaikka meisté tuntuisikin silté, ettd teknologiaa
on ollut kdytossimme pitkddn. Opetuksen nikokulmasta teknologian kehitys on ollut
paikoitellen jopa liiankin nopeaa, silld uusia teknologioita on tullut nopeammin, kuin niiden
kiyttdd on pystytty omaksumaan. Teknologian nopea kehitys yhdistettynd opetussuunnitelmien
vaatimuksiin on ollut mité otollisinta aikaa teknologiaa kauppaaville yrityksille. Teknologinen
osaaminen on vahvasti liitetty tulevaisuuteen ja silld nihddin olevan tarked rooli tulevaisuuden
tyoeldmaissd. Tamd varmasti pitdd paikkaansa, silld erilaiset robotit ovat korvanneet monia
késitydammatteja ja niin sanottuja liukuhihnatditi. Teknologian kehitystd ja digiloikkaa
seuranneena on vélilld jopa tuntunut siltd, kuin digilaitteisiin kaytettdvé budjetti olisi loputon.
Opettajat ovat kasvatuksen ja opetuksen asiantuntijoita ja opetusmetodit tulee valita heiddn
asiantuntemukseensa perustuen. Teknologiaa ei ole jarkevdd hankkia vain trendejd seuraten,

vaan hankintojen tulee olla tarkoituksenmukaisia ja tarpeellisia.

Teknologian kehitys on ollut niin nopeaa, ettd teknologian ja teknologisen osaamisen
madritteleminen on ndhty vaikeaksi. Teknologinen osaaminen on jatkuvassa muutoksessa, joten
madritelmd muuttuu jatkuvasti. (Koehler & Mishra 2009.) Tistd syystd teknologia ja
teknologinen osaaminen pitdvat sisdlldén paljon enemmin, kuin kymmenen vuotta sitten.
Vastaavasti kymmenen vuoden kuluttua miiritelmét ovat jilleen muuttuneet. Koivulan &
Mustolan (2017) mukaan digitaalinen muutos on ollut viime vuosina erittdin nopeaa
varhaiskasvatuksessa, ja digilaitteet ovat lyhyen ajan sisélld tulleet osaksi arkea.
Suomalaisopettajien suhtautuminen tieto- ja viestintiteknologian kdyttdon on myonteistd

(Leino, Puhakka & Niilo-Réamai 2021,26).



Opetuksessa tieto- ja viestintdteknologian késite pitdd nykyddn sisdllddn koulutuksessa
hyodynnettavit teknologiat ja vélineet. Teknologiavélineisiin katsotaan kuuluvan muun muassa
puhelimet, erilaiset tietokannat ja pelit. Tieto- ja viestintdteknologian kdyton myd6td oppiminen
el ole endd paikkaan sidottua ja se yhdistdd erilaisia oppimisymparist6ja. (Livingstone 2012,
10.) Koehler, Mishra & Cain (2013) maiirittelevitkin tieto- ja viestintiteknologiset vélineet
monikayttdisiksi ja nopeasti kehittyviksi. Yleensd teknologialaitteiden kayttd ei vaadi
kayttdjaltddn syvallistd ymmarrystd, vaan kéyttoperiaatteiden tunteminen riittdd (Koehler,
Mishra & Cain 2013, 13). Teknologian késite voidaan méaaritelld suppeasti tai laajasti. Suppean
maiiritelmén mukaan teknologialla viitataan ihmisen luomiin keinotekoisiin esineisiin. Mantilla
& Edwards (2019) tarkoittavat digitaalisuudella pelkkid digilaitteita. Néihin laitteisiin

lukeutuvat muun muassa tietokoneet, tabletit ja pelikonsolit.

Laajemmin maéériteltynd teknologiaan nidhddén kuuluvan myos tiedot, taidot ja menetelmat.
Teknologian mééritteleminen pelkdstdén laitteeksi antaa hyvin rajoittuneen kuvan teknologian
kaytostd. (Kilpi6 2008, 4.) Opetuksen ja kasvatuksen kontekstissa ymmarrys ja oppiminen ovat
keskiOssd, joten laaja médritelmd sopii paremmin kuvaamaan varhaiskasvatuksen ja
perusopetuksen teknologian kayttod. Mantillan & Edwardsin (2019) mukaan turvallisuus ja
terveellisyys ovat tirked osa digitaalisen osaamisen méadritelméa. Vidal-Hall, Flewitt & Wyse
(2020) mukaan varhaiskasvatuksen henkil6ston parissa eldd uskomus, jonka mukaan lasten
ahdistus ja fyysinen passiivisuus lisdéntyy digilaitteiden kdyton myotd. Myos verbaalisten
kykyjen ja vuorovaikutustaitojen voidaan katsoa olevan vaarassa. Opetussuunnitelmissa

tulisikin jatkossa korostaa teknologian harkittua hyodyntamisti ja turvallista kayttoa.

1.1 Digitaalinen kompetenssi

Digitaalinen osaaminen on ollut vahvasti esilld keskusteluissa ja pohdittaessa, millaisia taitoja
tietoyhteiskunnassa tarvitaan. Digitaalista osaamista kuvaamaan on kiytetty useita termeja,
kuten ICT-taidot, teknologiataidot, tietotekniikkataidot, 2000-luvun taidot, tietolukutaito,
digitaalinen lukutaito ja digitaaliset taidot. Digitaalinen osaaminen tai digitaalinen kompetenssi
ovat uusimpia kaisitteitd, joilla kuvataan teknologiaan liittyvié taitoja (Ilomiki, Kantosalo &

Lakkala 2011, 1.)



llomiki, Paavola, Lakkala & Kantosalo (2016) ovat maédritelleet digitaalisen osaamisen
koostuvan neljistd elementistd. 1) elementti pitdd sisélladn tekniset tiedot ja kaytdnnot
teknologioiden kéytossd. Tdmd on keskeinen digitaalisen osaamisen perusta. 2) elementti
korostaa teknologian hyddyntdmistd tyoskentelyyn ja opiskeluun. 3) elementti keskittyy
kykyyn ymmaértad digitaalitekniikan ilmi6itd, kuten eettiset kysymykset, rajoitukset,
laskennallinen ajattelu ja robotiikka. 4) elementti liittyy motivaatioon osallistua digitaaliseen
kulttuuriin. Osa-alueet sisdltavit osittain samoja pééllekkadisid teemoja ja osaamisen alueita.
(Ilomdki ym. 2016, 671.) Mantilla & Edwards (2019) jakavat digitaalisen osaamisen myos
neljdin osa-alueeseen, joita kasvattajat voivat tyossddn hyodyntdd. Osa-alueet ovat turvallinen
teknologian kayttd, vuorovaikutus, erilaiset pelit ja digitaalisuuden hyddyntdminen
pedagogiikan vilineend. (2022) ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014),

joiden mukaan digitaalisuus toimii pedagogiikan vilineena.

Ferrari (2013) jakaa digitaalisen kompetenssin késitteen viiteen osa-alueeseen. Myos hin
korostaa turvallisuuden merkitystd digitaalisessa osaamisessa. Digitaalisen kompetenssin
kisitettd madritellddn lisdksi ongelmanratkaisun, sisdllon tuottamisen ja viestinnin osa-alueiden
kautta. Liséksi tiedon osa-alue on hyvin merkittdvi ja laaja. Tiedon osa-alue pitdd sisdllddn
tiedonhaun, tiedon tunnistamisen, seulomisen, arvioinnin ja sdilyttimisen. Viestintd koostuu
teknologioiden vilitykselld tapahtuvasta vuorovaikutuksesta. Tdmé vuorovaikutus puolestaan
pitdd sisédlladan yhteiskunnallista osallistumista seké tietojen ja sisdltdjen jakamista. Myds oman
digi-identiteetin muovaaminen ja sisidllon jakaminen verkossa ovat tirkeitd. Sisdllon luomisen
osa-alueeseen kuuluu itsensd ilmaiseminen digitaalisen tuottamisen keinoin. T@hidn osa-
alueeseen kuuluu myds tekijdnoikeuksien tuntemus ja ohjelmointi. Turvallisuuden osa-alue
koostuu teknologiavilineistd sekd henkilon yksityisyydestd, turvallisuudesta ja terveydestd
huolehtimisesta. Ongelmanratkaisun osa-alueeseen kuuluu teknisten ongelmien ratkaiseminen,
teknologian innovatiivinen ja luova kayttd, digitaalisen osaamisen tunnistaminen ja
kehittdminen, sekd teknologisten tarpeiden tunnistaminen ja ratkaisujen tekeminen. (Ferrari

2013, 4-6.)

Huttusen, Kososen, Waaramaan & Laaksin (2018) tutkimuksen mukaan digitaalinen osaaminen
on tirkedd erilaisten oppijoiden tukemiseksi. Terveyteen ja psykososiaaliseen hyvinvointiin
liittyvid interventioita toteutetaan erilaisia tietokonepelejé ja digitaalisia ohjelmia kehittimalla
ja kayttamalla. Erilaiset digitaaliset pelit ja ohjelmat ovat edullisia ja helposti saatavilla.

Digitaalinen osaaminen myo0s tukee lapsen tunnetaitojen kehittymistd. Marklund (2020) on



todennut, ettd digitaalisen osaamisen mydtd lasten mahdollisuudet luovaan tydskentelyyn ovat
paremmat. Digitaalinen osaaminen mahdollistaa opetushenkilostolle uusia pedagogisia

toimintatapoja.

1.2 Opettajien digitaalinen kompetenssi

Opettajien digitaaliselle osaamiselle 10ytyy omia erillisid mééritelmid, jotka huomioivat tieto-
ja viestintdteknologian kéyton pedagogisista lahtokohdista. Fromin (2017) mukaan digitaalinen
kompetenssi tarkoittaa taitoja, tietoja ja asenteita, joita kédyttdjad johdonmukaisesti soveltaa.
Pedagogista digitaalista osaamista on my0s kyky toimia tieto- ja viestintdteknologian kayton
kehittdmiseksi parhaalla mahdollisella tavalla, jotta oppiminen olisi tehokasta. Pedagoginen
digitaalinen kompetenssi perustuu teknologiaan seké opetusteorioihin liittyviin taitoihin, kuten
tietoihin, ldhestymistapoihin ja asenteisiin. On myos tirkedd ymmartdd ndiden vélisid suhteita.
Pedagogiset digitaaliset taidot kehittyvét opetuskokemuksen myotd. (From 2017, 48.) From
(2017) nékee opettajan digitaalisen osaamisen jatkuvasti kehittyvina ja joustavana taitona, joka
edellyttdd opettajalta itseltddn aktiivista oppimista. Opettajat ja oppilaat tydskentelevit
jatkuvasti kehittyvédn digitaalisen teknologian ja yhteiskunnan parissa. Suomalaisopettajia ei
kannusteta tai palkita TVT:n kdyttoon osana opetusta ldheskdin niin paljon kuin muissa

Euroopan maissa (Tanhua-Piironen ym. 2016, 15).

Euroopan komission tietokeskus maédrittelee digitaalisen kompetenssin kuuden osa-alueen
kautta. Osa-alueita ovat opettaminen ja oppiminen, arviointi, ammatillinen sitoutuminen,
digiresurssit, oppijoiden kannustaminen ja heididn ohjaamisensa digitaitojen parissa. Opettajan
pedagoginen kompetenssi ja oppilaiden kompetenssit vaikuttavat niihin osa-alueisiin.
(DigCompEdu 2019.) Opettajien digitaalinen osaaminen koostuu seké yleisestd digitaalisesta
kompetenssista, ettd opettajan digitaalisesta kompetenssista. Opettajan digitaalisen
kompetenssin késite méérittelee teknologian opetuskéytossé tarvittavat taidot, eikd ota kantaa

teknisiin taitoihin.

Molemmissa mééritelmissd nousee vahvasti esille opettajien jatkuva tarve kehittyé teknologian
kayttdjind. Pelkkd teknologinen osaaminen ei riitd, vaan opettajien tulisi myos pyrkid
aktiivisesti uudistamaan tieto- ja viestintidteknologian opetusta. Opettajien ammattijirjesto
OAJ:n mukaan TVT:n kédyton lisddmiseksi on tehtdva aktiivisesti toitd. (Hietikko ym. 2016,

10.) Oppilaiden osaamisen tavoitteet madritelldan opetussuunnitelmissa, mutta opettajien tieto-



javiestintdteknologiselle osaamiselle ei ole asetettu vaatimuksia. Ndiden taitojen opetteleminen

ja kehittdminen ovat jokaisen opettajan omalla vastuulla.

Vuosina 2016-2018 toteutettiin Opetus- ja kulttuuriministerion toimesta Digiajan peruskoulu-
hanke. Tarkoituksena oli luoda kéytinteitd opetusalan ajantasaisen tutkimustiedon
hyodyntdmiselle opetusalaa koskevassa pédédtoksenteossa. Digiajan peruskoulu II (2020)
jatkohankkeessa tarkasteltiin digitalisaation vaikutusta koulun kehittdmisen ja arjen toimintojen
eri osa-alueilla. Tulosten mukaan digitalisaatiokehitys on edennyt eri tahtiin eri kouluissa.
Seurantavuosien aikana positiivista kehitystd on tapahtunut koulujen toimintakédytinndissé ja
niiden strategisessa edistdmisessd. Opettajien tieto- ja viestintdteknologiset taidot ovat
kehittyneet varsin hitaasti, vaikka digituutorointi ja tdydennyskoulutukset ovat lisdnneet
luottamusta omaan osaamiseen. (Tanhua-Piiroinen, Kaarakainen, Kaarakainen, & Viteli 2020,

88-90.)

Vastauksia ikdryhmittdin tarkasteltaessa havaittiin, ettd yli 50-vuotiaat opettajat kokevat
selvisti enemmaén puutteita omassa osaamisessaan. Kolmen vuoden tarkastelujakso kuitenkin
osoittaa taidoissa tapahtuneen kehitysté jokaisessa ikédluokassa. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020,
63.) Perusopetuksen opettajista noin puolet piti omia digitaitojaan melko hyvini tai erittidin
hyvind, mutta kuitenkin puolet piti taitojaan kohtalaisina ja viidennes huonoina (Hietikko ym.
2016, 31). Pidempédédn tyoskennelleilld opettajilla TVT-taitojen opettelu on pitkélti oman
aktitvisuuden varassa, kun taas nuoremmat opettajat ovat opiskelleet digilaitteiden kayttod

osana opettajankoulutusta.

Suurin osa opettajista on saanut tdydennyskoulutusta TVT:n opetuskéyttoon viimeisten kahden
vuoden aikana, mutta niiden laajuus on ollut vdhdinen. Opettajista 62 prosenttia on saanut
viimeisen viiden vuoden aikana tdydennyskoulutusta TVT-taitoithinsa. Yli 70 prosenttia
opettajista pitdd kuitenkin tdydennyskoulutusta riittdmittoméand. Koulutus on keskittynyt
laitteiden tekniseen kdyttoon ja perusohjelmistoihin. Yli puolet opettajista kertovat kaipaavansa
koulutusta nimenomaan laitteiden pedagogiseen kéayttoon ja oppimiskokonaisuuksien

luomiseen verkkoymparistoon. (Hietikko ym. 2016, 31.)

Leinon, Puhakan & Niilo-Ré@mén (2021) mukaan opettajia ei tulisi jattdd yksin lisdéntyvien
vaatimusten kanssa. He myos perddnkuuluttavat opettajankoulutukseen sisdltyvien TVT:n

kayton koulutuksia sekd verkkosiséltdjé, ettd digiturvallisuuteen liittyvid opintoja. Opettajien



osaamisen kehittiminen ja siithen panostaminen mahdollistaa oppilaille tasa-arvoisen ja
laadukkaan opetuksen. (Leino, Puhakka & Niilo-Rdma 2021,28.) Suomalaisopettajien
itseluottamus omiin TVT-taitoihin jii selvdsti muiden Euroopan maiden keskiarvosta.
Suomalaisopettajat my0Os suhtautuvat varauksella tieto- ja viestintidteknologian kaytt6on osana
opetusta (Tanhua-Piiroinen ym. 2016, 16.) ICILS tutkimuksessa (2018) on saatu selville, ettd
ikd vaikuttaa sithen, miten omiin TVT-taitoihin luotetaan. Alle 40-vuotiaat luottivat omaan
TVT-osaamiseensa, kun taas 40-vuotiaat ja vanhemmat eivit luottaneet omiin taitoihinsa yhtd

paljon. (Leino ym. 2019, 49.)

1.3 Opetuksessa hyodynnettavat laitteet, sovellukset ja verkot

Koulujen digitaalinen toimintaympéristd koostuu digilaitteista, ohjelmistoista, sovelluksista
sekd tietoverkoista. Digitaalinen toimintaymparistd luo perustan teknologian opetuskiytolle
(Tanhua-Piiroinen ym. 2019, 12). Teknologiaa tukevassa oppimisympéristdssi on oltava tieto-
ja viestintdteknologian oppimista tukevaa vilineistod. Vilineet ovat materiaalinen edellytys

teknologian hyddyntimiselle.

Digiajan peruskoulu II (2020) selvityksen mukaan teknologialaitteita tulee olla riittdvisti
saatavilla, jotta teknologian pedagogista kéyttéd voidaan edistdd. Ldhes 60 prosentilla
opettajista on kdytossddn henkilokohtainen kannettava tietokone. Poytétietokoneiden kayttd on
puolestaan vahentynyt, vaikka vastaajista 40 % ilmoitti yhd kdyttdvénsi poytdkonetta. Hieman
yli puolet ovat saaneet kdyttoonsa tabletin ja vain viidesosa on saanut kayttoonsa dlypuhelimen.

(Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 41.)

Perinteisid oppimateriaaleja kdytetadn yhé digitaalisia materiaaleja enemmaén. Tietokoneet ovat
eniten kiytettyjd digilaitteita opettajien keskuudessa, kun taas oppilaat hyddynsivit
dlypuhelinta ja tietokonetta yhtd paljon. Laitekohtaisesti tarkasteltuna laitteet olivat
opetuskdytossd viikoittain. Opettajilla laitteet olivat suurimmassa osassa kouluja kaytossa
paivittdin. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 44.) TVT: n kdyton on havaittu olevan yleisempdi
opetustilanteiden ulkopuolella hallinnollisissa tehtivissd ja viestinndssd (Hietikko ym. 2016,
10). Digiprofiililtaan heikommilla kouluilla ei ollut valttdméttd tarjota laitteita edes opettajien
kdyttoon (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 26). Perusopetuksen tasa-arvon edistimisen ja
segregaation ehkdisemisen kannalta on huolestuttavaa, ettd koulujen vélilld on suuria eroja

laiteméddrissd ja niiden kéytossa.



ICILS tutkimuksen (2018) mukaan suomalaiskouluissa tieto- ja viestintiteknologia on hyvilla
tasolla kansainvilisesti tarkasteltuna (Leino ym. 2019, 42). OAJ kertoo suurimman osan
perusopetuksen opettajista kdyttivin TVT: td opetuksessaan joka péivd. Toisen asteen
koulutuksessa ja korkeakouluissa kéyttd on kuitenkin huomattavasti yleisempéa.
Perusopetuksen oppilaiden TVT: n kdytto4 tarkasteltaessa tilanne ndyttdd huolestuttavalta. Vain
puolet oppilaista kédyttdd opiskelussaan TVT: td viikoittain ja kolmannes kuukausittain tai
harvemmin. Kéyton esteend ovat laitteiden riittiméttomyys ja toimimattomuus. Myos verkon
hitaus ja toimimattomuus vaikeuttavat laitteiden kdyttod. Kouluista 40 prosentilla verkko on
liian hidas tavoitteelliseen toimintaan ja puolessa kouluista verkko toimii huonosti. (Hietikko
ym. 2016, 31.) OAJ: n selvitys on ristiriidassa Digiajan peruskoulu II (2020) selvityksen kanssa,
jonka mukaan ldhes kaikilla kouluilla on toimiva verkkoyhteys. Sisdisen verkon
toimimattomuutta esiintyi koulun eri tilojen vélilli, mutta kokonaisvaikutelman mukaan

verkkoyhteydet eivit ole esteend digitaalisuuden hyodyntédmiselle.

Vaikka laitetilanne on parantunut, on laiteméérissd edelleen eroja. Suurin syy teknologian
kayttdmattomyyteen on kuitenkin opettajien TV T-taitojen riittdméttdmyys. (Leino, Puhakka &
Niilo-R@ma 2021,12.) Tanhua-Piiroisen ym. (2016) selvityksen mukaan koulujen
teknologisissa valmiuksissa on tilastollisesti merkitsevid eroja alueiden vélilli. (Tanhua-

Piiroinen ym. 2016, 17-18.)

Varhaiskasvatuksen opettajista 80 prosenttia ilmoittaa oppijoiden kéyttdvin TVT: ta
harvemmin kuin kerran kuukaudessa. Viikoittain sitd hyddyntdvit esiopetuksessa ja
varhaiskasvatuksessa olevista oppijoista vain 10 prosenttia. Laitteiden kdyttod hankaloittaa
osaamisen puute ja tiydennyskoulutusten vihidisyys. Toteutuneet vihdiset koulutukset on ndhty
my0s riittdmattomind. Myoskddn laitteita ei ole varhaiskasvatuksessa riittdvésti saatavilla.
Halukkuutta teknologian kéyttoon kuitenkin I6ytyy, sillda yli puolet varhaiskasvatuksen
opettajista ovat sitd mieltd, ettd kasvatuksen ja koulutuksen tulisi reagoida nopeammin
teknologian tuomaan muutokseen. (Hietikko ym. 2016, 30.) Varhaiskasvatuksessa teknologian
hyddyntdminen on selvésti muita koulutusasteita vihdisempéd. Koivulan & Mustolan (2017)
mukaan varhaiskasvatuksesta puuttuvat digilaitteiden kdyton selkedt toimintatavat. On tirkeda
tiedostaa, ettei teknologian hyddyntdminen ole pédéasiallinen tarkoitus, vaan sen kiyton takana

tulee olla opetukseen ja oppimiseen tarvittavien taitojen tukemista (Leino ym. 2019, 42).



2 Korona-ajan ja etaopetukseen siirtymisen vaikutuksia TVT-

osaamiseen

Koronapandemian alkaessa 16.3.2020 hallitus méérdsi Suomessa poikkeusolot. Télloin otettiin
kayttoon tietyt valmiuslain toimivaltuudet. Valmiuslain myotd asetettiin  rajoituksia
varhaiskasvatuksen, opetuksen ja koulutuksen jdrjestdmiseen. Rajoitukset tulivat voimaan
nopeasti ja aluehallintovirastojen p#atoksilld siirryttiin  etdopetukseen  kouluissa,
oppilaitoksissa, yliopistoissa ja ammattikorkeakouluissa sekd kansalaisopistoissa.

(Valtioneuvosto 2020.)

Etdopetus tarkoittaa opetustilannetta, jossa opettaja ja oppilas tydskentelevit eri tilassa. Opetus
voi tapahtua joko reaaliaikaisesti tai ei- reaaliaikaisesti. Reaaliaikaisessa opetuksessa opettaja
ja oppilas voivat kommunikoida jatkuvasti verkko-ohjelman vilitykselld. Ei-reaaliaikaisessa
opetuksessa opettaja luo tehtdvid verkkoalustalle ja oppilas voi suorittaa niitd oman
aikataulunsa mukaan. Etdopetus voi olla yhdistelmd molempia opetusmuotoja. (Vuorio ym.

2021, 14.)

Kouluty6 jatkui etdopetuksena, mutta varhaiskasvatus ja esiopetus jatkui normaalisti ilman
etdopetusvelvoitetta. Pdivikotien normaali toiminta mahdollisti yhteiskunnan toiminnan ja
kriittisten alojen turvaamisen, silld vanhemmat pédsivét toihin. (Kangas & Niinistd 2022.)
Valtioneuvosto ohjeisti, ettd lapsen hoito on ensisijaisesti jdrjestettdva kotona, mikéli suinkin
mahdollista (Valtioneuvosto 2020). Lihiopetukseen palattiin esi- ja perusopetuksessa

14.5.2020 Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen ohjeita noudattaen (Vuorio ym. 2021, 13).

Koronapandemian aikana osa lapsista jdi kotiin ja pois varhaiskasvatuksen piirista.
Varhaiskasvatuksessa siirryttiin myds osittain etdopetuksen piiriin. Selvityksen mukaan
varhaiskasvatuksen jirjestimddn etdopetukseen osallistuminen oli vidhdisempdd kuin
perusopetuksen. Myods muissa maissa varhaiskasvatuksen oli myos siirryttdvé etdopetukseen.
(Kangas & Niinistd 2022, 3.) Korona-aikana tyotekijdt joutuivat kehitteleméddn uusia
menetelmid ja jirjestelyitd. Osa néistd jirjestelyistd on kéytdssd yhd edelleen. Jokainen
padividkoti  toteutti etdopetusta parhaaksi katsomallaan tavalla. Yleisid ohjeita

varhaiskasvatuksen etdopetukselle ei ollut. (Gillberg & Ruokonen, 2022.)
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Perusopetuksessa korona-aika johti etdopetukseen siirtymiseen. Koulujen tilat suljettiin ja
lahiopetus keskeytettiin. Opetus jirjestettiin vaihtoehtoisilla tavoilla, hyodyntden digitaalisia

valineitd ja oppimisymparistdjd sekd ohjeistaen itsendiseen opiskeluun. (Valtioneuvosto 2020.)

Etdopetukseen siirryttiin &killisesti ja varoaikaa oli vain muutama piivd. Etdopetuksen
jarjestiminen ja muut koronan torjuntatoimet piti suunnitella ja toteuttaa viivytyksettd. Lisdksi
muutoksen keskelld piti huolehtia oppilaiden oppimisen ja hyvinvoinnin tukemisesta. Edelld
mainitut tekijdt asettivat opettajat uudenlaiseen tilanteeseen ja heiddn osaamisensa joutui
koetukselle aivan uudenlaisten haasteiden edessd. (Warinkoski, Metsapelto, Heikkila &

Mikkild-Erdmann 2021, 73.)

Opettajilta vaadittiin kykyd kehittdd ja toteuttaa opetusta uusin tavoin. Kansainvilisesti
tarkasteltacssa suomalaisilla opettajilla oli hyvét ldhtokohdat opetuksen toteuttamiseen
tilanteen edellyttimélld tavalla. Niin opettajien kuin oppilaidenkin piti etdopetukseen
siirryttdessd ratkoa erilaisia ongelmia ja hyddyntdd luovuutta. Opettajilla oli paljon
paitintdvaltaa etdopetuksen jirjestimisessd. Alkuvaihe saattoikin vaikuttaa hieman sekavalta
oppilaille, silli opetustapojen vaihtelevuus oli suurta. Toimivia opetustapoja kuitenkin
16ydettiin yhteisilld ratkaisuilla, oman toiminnan arvioinneilla sekd jakaen tietoja ja
materiaaleja. Voidaankin todeta, etti koronatilanne muutti opettamista perinpohjaisesti.

(Warinowski, Metsapelto, Heikkila & Mikkila-Erdmann 2021, 73.)

Vaikka koronakevédn etdopetus sujuikin hyvin, opettajat kokivat etdopetuksen raskaana ja
tyohyvinvointia alentavana (Vuorio ym. 2021, 70). Kuitenkin merkittdva osa perusopetuksessa
tyoskennelleistd koki koronakeviddn ja -syksyn 2020 lisdnneen sekd opetushenkildston ettd
oppilaiden digiosaamista ja verkko-ohjelmien kiyttotaitoja merkittdvisti. 40 prosenttia
perusopetuksen opettajista, kuraattoreista ja opinto-ohjaajista kokivat digitaitojen kehittyneen
etdopetuksen aikana. Myds 40 prosenttia oli tutustunut kokonaan uusiin digilaitteisiin ja

ohjelmistoihin. (Vuorio ym. 2021, 57.)
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3 Tieto- ja viestintateknologia varhaiskasvatuksessa ja

perusopetuksessa

Digitaalinen osaaminen sekd tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen nivoutuvat tiiviisti
toisiinsa. Niihin sisdltyy kdytdnnon taito ja oma tuottamiskyky pitden sisdlladn myds tekniset
perustaidot ja kyvyn toimia eri ymparistoissid. Vastuullisuuden ja turvallisuuden lisdksi my0s
ergonomia tulee huomioida. Tiedonhallinta sekd tutkivat ja luovat tyOskentelytavat
muodostavat oman tirkedn osa-alueensa. Vuorovaikutustaitoihin siséltyy oleellisena osana
yhteisollisyys ja osallisuus. Edelld mainituista osa-alueista koostuu digitaalinen ja tieto- ja
viestintdteknologinen osaaminen. Digitaalinen osaaminen mainitaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja esiopetussuunnitelman perusteissa. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa termi digitaalinen osaaminen on vaihtunut tieto- ja
viestintiteknologiseksi osaamiseksi. Asiakirjoissa kéytetddn eri termejd, vaikka niilld

tarkoitetaan samaa asiaa. (Uudetlukutaidot.fi.)

3.1 Tieto- ja viestintateknologia varhaiskasvatuksessa

Vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ohjeistetaan huomioimaan tieto- ja
viestintiateknologian hyoddyt ja mahdollisuudet tyossd (Stakes 2005, 17). Media mainittiin
vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja sen viitettiin kuuluvan sen hetkiseen
aikaan, joten kasvattajien oli hyvd olla siitd tietoisia (Stakes 2005, 21). Vuoden 2005
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintdteknologian korostettiin olevan osa
oppimisympéristdd ja viestinndn véline. Varhaiskasvatussuunnitelmassa tuotiin ilmi, ettd
kasvattajien pitdd tiedostaa teknologian kehitys ja sen tuomat uudet mahdollisuudet. (Stakes

2005, 17.)

Vuoden 2016  varhaiskasvatussuunnitelmassa ei  ollut  ainoastaan = mainintaa
mediakasvatuksesta, vaan suunnitelmassa painotettiin, miten mediakasvatusta tulisi toteuttaa
varhaiskasvatuksessa. Mediakasvatuksen tehtdvd on tukea lasten mahdollisuuksia toimia
aktiivisesti ja ilmaista itsedéin yhteisOissdén. Lapset tutustuvat eri medioihin yhdessd
kasvattajien kanssa ja harjoittelevat median tuottamista leikin avulla turvallisessa ympéristossa.
Lasten eldmaién liittyvien mediasisdltdjen todenmukaisuutta pohditaan yhdessd lasten kanssa.

Samalla harjoitellaan ldhde- ja mediakriittisyyttd. Kasvattajat ohjaavat lapsia median pariin.
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Mediassa esiintyvid teemoja voidaan késitelld osana muita toimintoja. (Opetushallitus 2016,
44.) Vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelmassa on mainittu oppimisen alueet, jotka
koostuvat pedagogisen toiminnan keskeisistd sisélloistd ja tavoitteista. Tarkoitus on, ettd
kasvattajat luovat monipuolista ja ehedd toimintaa eli mahdollistavat asioiden laaja-alaisen
tarkastelun ja tutkimisen. Mediakasvatusta toteutetaan esim. liikunnallisissa leikeissd,
taiteellisissa hetkissé, itsensd ilmaisemisessa draaman avulla ja ympiriston tutkimisessa.

(Opetushallitus 2016, 39-40.)

Varhaiskasvatussuunnitelma (2016) ohjeistaa kasvattajia tuomaan tieto- ja viestintiteknologian
osaksi varhaiskasvatusta. Tarkoituksena on tutustua erilaisiin TVT:n vilineisiin, sovelluksiin ja
peleihin. (Opetushallitus 2016, 32.) Lapsia kannustetaan kyselemién ja ihmetteleméén asioita
tieto- ja viestintdteknologian parissa tyoskennellessddn. Kasvattajat ohjeistavat lapsia
paitteleméddn ja ratkaisemaan ongelmia yhdessd. Varhaiskasvatuksen tulee mahdollistaa
erilaisten sisiltojen luominen yksin ja yhdessd muiden lasten kanssa. (Opetushallitus 2016, 38.)
Digitaalista dokumentointia tulee hyddyntdd monipuolisesti. Lapsia tulee ohjata teknologian
monipuoliseen ja turvalliseen kéyttoon. (Opetushallitus 2016, 24.) Kasvatukselliseen ja
koulutukselliseen tasa-arvoon pyrittdessd tieto- ja viestintdteknologia on tirkedssd roolissa.
(Opetushallitus 2016, 23). Tieto- ja viestintateknologia kdytto ei rajaudu vain lapsiin, vaan sitd

hyodynnetddn yhteistyohon vanhempien kanssa (Opetushallitus 2016, 33).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) kasitellddn pitkdlti samoja teemoja kuin
vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelmassa. Itse varhaiskasvatussuunnitelma vuodelta 2018
pureutuu mediakasvatukseen osana varhaiskasvatusta. Mediakasvatuksessa tirkedd on tukea
lasten mahdollisuuksia aktiiviseen toimintaan ja itsensd ilmaisuun. Eri medioihin tutustutaan
yhdessd lasten kanssa ja median tuottamista kokeillaan leikin keinoin turvallisessa
ympaéristossd. Yhdessd kisitellddn sellaisia mediasisdltdjd, jotka liittyvét lasten elaméén.
Median todenmukaisuutta tulee pohtia yhdessd, jolloin harjoitellaan ldhde- ja
mediakriittisyyttd. Lapsia kannustetaan ja ohjataan vastuullisiksi mediankayttdjiksi.
(Opetushallitus 2019, 45.) Vuoden 2018 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on
ohjeistettu lapsia tutustumaan tutkivaan ja kokeilevaan tyGtapaan teknologiakasvatuksen
parissa. Ohjeistuksen mukaan ongelmatilanteita tulisi ratkoa yhdessd ja vastaavasti myos
onnistumisia tulisi iloita yhdessd. Kun lasten annetaan itse kokeilla ja harjoitella teknologian

parissa, he saavat omakohtaisia kokemuksia. Tdmd myods antaa lapsille ymmérryksen
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teknologian toiminnasta. Tieto- ja viestintiteknologiaa hyddynnetdsin osana toimintaa.

(Opetushallitus 2019, 47.)

Vuoden 2022 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan, ettd digitaalisuus on osa
yhteiskuntaa. Thmisten véliseen vuorovaikutukseen, yhteiskunnassa toimimiseen ja oppimiseen
tarvitaan digitaalista vuorovaikutusta. Yhdessd kodin kanssa varhaiskasvatuksessa tuetaan
lasten ymmarrystd digitaalisuudesta. (Opetushallitus 2022, 26.) Toiminnassa huomioidaan
lahiympariston teknologiset ratkaisut, esim. lelut tai arjen muut teknologiset ratkaisut. Yhdessa

tutkitaan niiden toimintaperiaatteita. (Opetushallitus 2022, 49).

3.2 Tieto- ja viestintateknologia esiopetuksessa

Esiopetussuunnitelman perusteissa (2000) ei ole lainkaan mainintaa tieto- ja
viestintdteknologisesta osaamisesta tai mediakasvatuksesta. Vuoden 2010
esiopetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintdteknologia on sentddn jo mainittu.
Suunnitelmassa on tuotu esille, kuinka TVT:td voidaan hyddyntda kodin ja esiopetuksen valilla

monipuolistamaan tiedonkulkua ja yhteydenpitoa (Opetushallitus 2010, 34).

Esiopetussuunnitelman perusteissa (2014) tieto- ja viestintdteknologiaa on jo Kkisitelty
laajemmin. Suunnitelmassa on tuotu esille, ettd tieto- ja viestintdteknologian hallitseminen on
olennainen kansalaistaito. Arjessa timé nédkyy lasten ja perheiden arjessa, vuorovaikutuksessa

ja yhteiskunnallisessa vaikuttamisessa.

Tieto- ja viestintiteknologian perustaitojen hallitseminen on osa monilukutaitoa ja oleellinen
osa media- ja opiskelutaitoja. Tieto- ja viestintdteknologiaa hyddynnetdén opiskelussa ja
tyoeldmissd yhd kiihtyvdssd tahdissa. Esiopetuksen tavoite on edistdd lasten tieto- ja
viestintiateknologista osaamista yhdessd kotien kanssa. Esiopetuksen aikana tutustutaan
monipuolisesti tieto- ja viestintiteknologiaan. Lasten kanssa yhdessd tutustutaan erilaisiin
vélineisiin, palveluihin ja peleihin. Tarkoituksena on tukea lasten vuorovaikutustaitoja,
oppimisen taitoja ja hiljalleen kehittyvaa kirjoitus- ja lukutaitoa. Lapsien luovaa ajattelua ja
yhteistyotaitoja tuetaan siten, ettd annetaan lapsille mahdollisuus kokeilla ja tuottaa itse

materiaalia. Lapsia ohjeistetaan turvallisiin ja ergonomisiin tydskentelytapoihin.
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Opetushallituksen linjauksen mukaan lapsille tulee opettaa turvallista toimintaa tieto- ja

viestintiteknologian parissa. (Opetushallitus 2016, 18.)

Kaksivuotisen esiopetussuunnitelman perusteissa on késitelty paljon samoja teemoja, kuin
vuoden 2014 suunnitelmassa, eli tieto- ja viestintdteknologian roolia opetuksessa. On tirkeéda
tutustua yhdessé tieto- ja viestintiteknologiaan, antaen lapsille mahdollisuuden kokeilla ja
tuottaa itse sekd yhdessd ryhméldisten kanssa omaa sisdltéd. Vuoden 2021 kaksivuotisen
esiopetuksen perusteissa on myds mainittu ohjelmointi. Ohjelmoinnin harjoitteleminen lisda

lasten ymmaérrysté digitaalisista sovelluksista. (Opetushallitus 2021, 12.)

3.3 Tieto- ja viestintateknologia perusopetuksessa

Ensimmadisen kerran tieto- ja viestintiteknologia mainittiin vuoden 1994 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa ja tilloin tavoitteena oli, ettd oppilas oppii kdyttiméain
tietotekniikkaa. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden myota,
tietotekniikan kéytto otti jo harppauksen kohti nykypéivdi. Tieto- ja viestintdteknologiaa tuli
hyodyntéa taitoja kehittdvasti osana oppiaineita (Opetushallitus 2004, 19). Jokaisen oppiaineen
kohdalla tavoitteita on tarkennettu. Pelkkd tietotekniikan teknisen kdyton opettelu ei enda
riittdnyt, vaan tietotekniikan kdyton tuli edistdd opiskelua. Vuoden 2014 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen on tuotu aiempaa

vahvemmin esille.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tieto- ja viestintdteknologinen
osaaminen on ndhty jopa niin tirkedna taitona, ettd se on nostettu yhdeksi viidestd laaja-alaisen
osaamisen sisdltoalueista (L5). Opetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintiteknologinen
osaaminen ndhdéddn tdrkednd kansalaistaitona ja lisdksi se on osa monilukutaitoa. Se on
oppimisen kohteena ja vélineend. Perusopetuksen tulee jirjestdd kaikille oppilaille yhtildiset
mahdollisuudet tieto- ja viestintiteknologisten taitojen opetteluun. Sen hyddyntdminen on
suunnitelmallista kaikilla perusopetuksen vuosiluokilla, eri oppiaineissa ja osana monialaisia
oppimiskokonaisuuksia ja muutakin kouluty6td. Tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen
harjaannuttaminen on jaettu neljdén osa-alueeseen: 1) oppilaita ohjataan ymmdrtdimddn tieto-
Jja viestintdteknologian kdytto- ja toimintaperiaatteita ja keskeisid kdsitteitd sekd kehittdmddn
kédytannon TVT-taitojaan omien tuotosten laadinnassa. 2) oppilaita opastetaan kdyttdmddn

tieto- ja viestintditeknologiaa vastuullisesti, turvallisesti ja ergonomisesti. 3) oppilaita
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opetetaan kdyttimddn tieto- ja viestintiteknologiaa tiedonhallinnassa sekd tutkivassa ja
luovassa tyoskentelyssd. 4) oppilaat saavat kokemuksia ja harjoittelevat TVT:n kdyttimistdi
vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa.” (Opetushallitus 2016, 23.) Oppilas on aktiivinen
toimija, joka tyoskentelee luovasti ja valitsee itselleen sopivia tyotapoja. Oppilaita tulee opastaa
tuntemaan erilaisia teknologian suomia mahdollisuuksia sekd havaitsemaan niiden vaikutus
oppilaan omaan arkeen. (Opetushallitus 2016, 21.) Tieto ja viestintidteknologia on oleellinen
osa oppimisymparistod. Opetushallituksen mukaan opetuksessa tulisi ottaa kdyttoon uusia tieto-

ja viestintiteknologisia ratkaisuja. (Opetushallitus 2016, 28.)
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4 Tutkimusongelmat

Tarkastelemme tutkimuksessamme opettajien TVT-osaamista varhaiskasvatuksessa ja
perusopetuksessa. Lihdimme tutkimaan aihetta neljin tutkimuskysymyksen kautta.

Tavoitteena oli saada tietoa osaamisen tasosta. On tidrkedd tutkia athetta, silld
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
edellyttaviat nykydédn TVT:n kayttod. On térkedd tarkastella TVT-osaamista suhteessa
opetuskokemukseen. Lé&htokohtana on, ettd jokaisen opettajan tulisi kyetd tarjoamaan
oppilailleen laadukasta TVT-opetusta. On myos tarpeen selvittdd, osaavatko vastavalmistuneet
opettajat hyodyntdd teknologiaa pidempéin tyoskennelleiti paremmin ja ovatko he saaneet

koulutuksesta riittdvit valmiudet sen hyddyntdmiseen.

Selvitimme mité vilineitd opettajilla on kidytossd ja miten he hyddyntdvét kyseisid vélineitd
tyossddn. Tadmin tutkimuskysymyksen avulla saamme luultavasti vastauksia myos siithen, onko
mm. varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa eroja teknologisissa laitteissa ja niiden kdytossa.
On my®0s tarkedd selvittdd, kuinka usein teknologisia vélineitd hyddynnetidén. Koronapandemia
rantautui Suomeen vuoden 2020 maaliskuussa. Maailman terveysjirjest6 WHO julisti
koronaviruksen vaikutukset pandemiaksi 11.3.2020 ja koronaviruksen aiheuttaman

terveyshatitilan pdattyneeksi 5.5.2023.

Tutkimuskysymyksemme olivat:

1. Millaista opettajien TVT-osaaminen on varhaiskasvatuksessa ja

perusopetuksessa?

2. Millainen on opetuskokemuksen ja TVT-osaamisen yhteys?

3. Miten ja kuinka usein opettajat hyddyntévit teknologiaa?

4. Millainen vaikutus korona-ajalla oli opettajien TVT-osaamiseen?
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5 Tutkimusmenetelma

5.1 Tutkimuksen toteutus

Tutkimusaineisto  keréttiin ~ Webropol-kyselynd  (liite 1)  Varsinais-Suomessa
varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opettajilta. Aineiston keruu suoritettiin vuoden 2023
maaliskuussa. Kouluihin ja pédividkoteihin jaettiin tulostettuja QR-koodeja, joiden avulla
vastaajat padsivit helposti vastamaan kyselyyn. Vaihtoehtoisesti kyselyyn oli mahdollista
vastata nettilinkin kautta. Tutkimukseen osallistui 37 opettajaa, joista 16 oli varhaiskasvatuksen

opettajia ja 21 perusopetuksen opettajia.

Kyselylomake koostui kolmesta osasta: 1. Taustatiedoista, 2. TVT-osaamisesta ja 3. Koronan
vaikutuksista TVT-taitoihin. Taustatiedoissa kysyttiin koulutustaustaa ja opetusuran kestoa.
TVT-osaamisen osiossa kysyttiin TVT:n kdyton sddnnollisyyttd ja hyodyntdmisti opetuksessa
ja sen ulkopuolella. Vastaajilta kysyttiin myds lisikoulutuksen tarvetta. Osiossa 3 tiedusteltiin
korona-ajan ja etdopetuksen vaikutuksia omaan osaamiseen. Pyysimme vield opettajia

arvioimaan omaa osaamistaan ennen ja jilkeen koronan asteikolla 1-5.

5.2 Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

Kerdttyd aineistoa analysoitiin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin  menetelmélld. Sen
pédperiaatteena on l0ytdd aineistosta tyypilliset kertomukset tai toiminnan logiikka (Vilkka
2005, 140). Sisdllonanalyysin avulla pyrimme kuvailemaan aineiston sisdltdd sanallisesti
(Tuomi & Sarajdrvi 2018, 117-119). Sisdllonanalyysin vaiheita olivat aineiston pelkistiminen
(redusointi), aineiston ryhmittely (klusterointi) ja aineiston késitteellistiminen (abstrahointi)
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 122—125). Aloitimme analyysin aineistoon tutustumisella. Tamén
jéalkeen luokittelimme aineiston varhaiskasvatuksen opettajiin ja perusopetuksen opettajiin.
Seuraavaksi virikoodasimme opetuskokemusryhmét niiden tarkastelun helpottamiseksi.
Seuraavaksi tarkastelimme TVT:n kdyton sdédnnollisyyttd. Myos tieto- ja viestintiteknologian
kdyton kohdalla laskimme vastausmddrdt ja tdmidn pohjalta laskimme prosentuaalisen
vastausmédran. Tarkastelimme vastauksia omasta osaamisesta ennen etdopetuksen alkua ja sen

jalkeen. Laskimme molempien kategorioiden keskiarvot ja mediaanin. Lopuksi tarkastelimme
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lisdkoulutuksen tarvetta ja toteutunutta lisdkoulutusta vastausvaihtoehto kerrallaan. Laskimme

kylld/ei vastausten médarén. Ndin saimme selville prosentuaaliset vastausmaarat.

Tarkastelimme varhaiskasvatuksen opettajien ja perusopetuksen opettajien vastauksia tieto- ja
viestintiteknologian hyoOdyntdmisestd osana opetusta. Kirjasimme vastaajien antamat
vastaukset ja madrittelimme ja asetimme yhteiset pddtyypit. Sijoitimme opettajien vastaukset
padkategorioihin siten, ettd varhaiskasvatuksen opettajien vastaukset ovat omassa taulukossa ja
perusopetuksen opettajien vastaukset omassa taulukossaan. Samoin tarkastelimme my®os tieto-
ja  viestintidteknologian ~ hyodyntdmistd  opetuksen  ulkopuolella. Vertailimme
varhaiskasvatuksen opettajien vastauksia perusopetuksen opettajien vastauksiin. Kéytimme
molemmissa vertailuissa pddosin samoja padkategorioita. Pidkategorioissa on havaittavissa
tiettyjd vihdisid eroavaisuuksia varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opettajien vililld. Téhin
hyodynsimme NVIVO- ohjelmaa. Aineiston pelkistdmisessd karsimme vastausten sisdltdmin
epdolennaisen informaation pois. Osa saamistamme vastauksista eivit vastanneet
tutkimuskysymyksiimme, joten jitimme ndmé huomiotta. Liséksi pelkistimme aineistoa, jotta
saimme erisisdltdiset, mutta samaa tarkoittavat vastaukset saman kategorian alle

tarkasteltavaksi.



Lihdimme késitteellistimdin opettajien tieto- ja viestintiteknologista osaamista

seuraavanlaisen jaottelun mukaisesti (Kuvio 1).
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Kuvio 1. Tieto- ja viestintiteknologisen osaamisen kisitteellistimisti.

19



20

6 Tulokset

6.1 Opettajien TVT-osaaminen varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa

Ensimmaéinen tutkimuskysymys késitteli opettajien TVT- osaamista varhaiskasvatuksessa ja
perusopetuksessa. Opettajien tuli ensin arvioida asteikolla 1-5 oman osaamisen taso ennen
etdopetusta ja sen jilkeen. Vastauksista laskimme jokaiselle opettajalle osaamisen keskiarvon.
Laskimme myo0s keskiarvon jokaiselle opetuskokemuksen kategorialle. Opettajilla, joilla oli
opetuskokemusta 20 vuotta tai enemman, osaamisen tason keskiarvo oli 2,95. Tdma oli huonoin
tulos muiden opetuskokemusryhmien keskiarvoon verrattuna. Opetuskokemusta 16-20 vuotta
omaavien opettajien osaamisen tason keskiarvo oli 3,62. 11-15 vuotta opetuskokemusta
omaavien opettajien osaamisen keskiarvo oli 3,5, kun taas 6—10 vuotta omaavien opettajien
keskiarvo oli 3,66. Opettajien osaamisen taso on ldhes samalla tasolla edelld mainituissa
kategorioissa. 0—5 vuotta opetuskokemusta omaavilla opettajilla keskiarvo oli 4,95 eli ldhes

maksimipisteet. Heiddn osaamisensa oli keskiarvollisesti erittdin hyvalla tasolla (Kuvio 2).
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Kuvio 2. Opettajien TVT-osaaminen opetuskokemusryhmittiin.

Kyselyyn vastanneiden 16 varhaiskasvatuksen opettajan osaamisen tason keskiarvo oli 3,18,

kun taas kyselyyn vastanneiden 21 perusopetuksen opettajan keskiarvo oli 3,42 (Kuvio 3).
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B Varhaiskasvatuksen opettajat M Perusopetuksen opettajat

Kuvio 3. Opettajien TVT-osaamisen jakauma varhaiskasvatuksessa ja
perusopetuksessa.

Varhaiskasvatuksen opettajien keskiarvo oli hieman heikompi kuin perusopetuksen opettajien.
Ero ei kuitenkaan ole tilastollisesti merkitsevd. Vaikka tulosten mukaan osaaminen onkin
hyvélld tasolla, vastauksista kdvi kuitenkin ilmi, ettd lisdkoulutukselle olisi tarvetta.
Kartoitimme lisdkoulutuksen tarvetta myds erillisen kysymyksen avulla. Vastaajista 26 eli 70
% kaipasi lisdkoulutusta TVT-taitoihinsa. Vastaajista 11 eli 30 % ei kaivannut lisdkoulutusta

TVT-taitoihinsa (Kuvio 4).

w Kylld = Ei

Kuvio 4. Opettajien lisikoulutuksen tarve tieto- ja viestintiteknologisiin taitoihin.

Opettajien TVT-osaaminen on tulosten mukaan hyvidlld tasolla. Erot osaamisessa
varhaiskasvatuksen opettajien ja perusopetuksen opettajien valilla eivit ole merkittdvén suuria.
Vaikka osaaminen on keskiarvollisesti varsin hyvilld tasolla, lisdikoulutukselle on kuitenkin

tarvetta. Suurin osa kyselyyn vastaajista koki kaipaavansa lisdkoulutusta TVT-taitoihin.
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6.2 Opetuskokemuksen vaikutus TVT-taitoihin

Toinen tutkimuskysymyksemme késitteli opetuskokemuksen yhteyttd TVT-taitoihin.
Opetuskokemusta selvitimme monivalintakysymyksen avulla. Vastaajista 16 kertoi
opetuskokemusta olevan 0—5 vuotta. 3 vastaajalla oli opetuskokemusta 610 vuotta. Myds 3
vastaajaa kertoi opetuskokemusta olevan 11-15 vuotta. 4 vastaajaa kertoi opetuskokemusta

olevan 1620 vuotta, kun taas 11 vastaajaa kertoi opetuskokemukseksi yli 20 vuotta (Kuvio 5).
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Kuvio 5. Vastaajien opetuskokemuksen jakauma.

Taulukosta voidaan havaita, ettd vastaajia on ollut eniten opetuskokemusryhmastd 0—5 vuotta.
Toiseksi yleisin opetuskokemusryhmi oli yli 20 vuotta. Muissa opetuskokemusryhmissé
vastaajia  oli huomattavasti vdhemmin kuin edelldi mainituissa. Ndmd kolme

opetuskokemusryhmaéé olivat kuitenkin tasaisesti edustettuna otoksessamme.

6.2.1 Varhaiskasvatus ja perusopetus

Varhaiskasvatuksen opettajista 12 vastasi opetuskokemuksensa olevan 0-5 vuotta. Kaksi
opettajaa kertoi opetuskokemuksekseen 6—10 vuotta. Kenelldkdidn kyselyyn vastanneista
varhaiskasvatuksen opettajista ei ollut 11-15 vuoden opetuskokemusta. Varhaiskasvatuksen
opettajista vain yksi oli vastannut opetuskokemuksensa olevan 16-20 vuotta. Samanlainen tulos

oli yli 20 vuotta opetuskokemusta vastausvaihtoehdon kohdalla (Kuvio 6).
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Perusopetuksen opettajista 4 vastaajaa vastasi opetuskokemuksensa olevan 0-5 vuotta. Yksi
opettaja  vastasi  opetuskokemuksekseen 6-10 vuotta. Kolme vastaajaa kertoi
opetuskokemuksensa olevan 11-15 vuotta. Myds kolme perusopetuksen opettajaa vastasi
opetuskokemuksensa olevan 1620 vuotta. Yli 20 vuotta opetuskokemusta 16ytyi kymmenelta

perusopetuksen opettajalta (Kuvio 6).
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Kuvio 6. Opettajien opetuskokemuksen jakauma varhaiskasvatuksessa ja
perusopetuksessa.

Opetuskokemuksissa on selked jakauma varhaiskasvatuksen opettajien ja perusopetuksen
opettajien vililld. Kyselyyn vastanneiden varhaiskasvatuksen opettajien opetuskokemus oli
padasiassa 0—10 vuoden vilissd. Vain pari vastausta ei mahtunut edelld mainittuun aikavaliin.
Kyselyyn vastanneiden varhaiskasvatuksen opettajien yleisin vastaus oli 0-5 wvuotta
opetuskokemusta. Kun taas kyselyyn vastanneiden perusopetuksen opettajien opetuskokemus
oli enemmistolld yli 20 vuotta. Kuitenkin opetuskokemukset jakautuvat muissa
vastausvaihtoehdoissa varsin tasaisesti 0-20 vuoden vilille. Perusopetuksen opettajilla on

enemmaén opetuskokemusta kuin varhaiskasvatuksen opettajilla.
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6.3 Opettajien tieto- ja viestintateknologian hyodyntaminen osana opetusta

seka opetuksen ulkopuolella

Kyselyyn vastanneista opettajista 24 eli 65 % kaytti TVT: td opetuksessaan péivittdin. 2—4
kertaa vitkossa TVT: td kdytti 7 opettajaa eli 19 % vastaajista. Viisi eli 13 % kertoi kdyttdvansi
TVT: td kerran viikossa. Yksi henkild, eli 3 % vastaajista kertoi kayttdvansd TVT: td

opetuksessaan titd harvemmin (Kuvio 7).

® paivittain - ® 2-4 krt/vko  » 1 krt/vko harvemmin

Kuvio 7. TVT:n hyodyntiminen osana opetusta.

Varhaiskasvatuksen opettajista 5 kertoi kiyttdvansa tieto- ja viestintiteknologiaa paivittdin. 2—
4 kertaa viikossa tieto- ja viestintiteknologiaa kéytti 6 vastaajaa. Kerran viikossa tieto- ja
viestintiteknologiaa kdytti 4 opettajaa ja yksi opettaja kertoi kéayttdvdnsd tieto- ja
viestintiteknologiaa tétd harvemmin. Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa on selkeésti
jakaumaa. Saamiemme vastausten perusteella varhaiskasvatuksen opettajien TVT:n kéytto

vaihtelee péivittdisestd muutamaan pdivadn viikossa.

Perusopetuksessa tieto- ja viestintdteknologian kiyttd tapahtuu osana opetusta ja se on
saannollistd. Vastausten perusteella suurin osa perusopetuksen opettajista kayttdd TVT: td ldhes
péivittdin osana opetusta. Vastaajista 19 perusopetuksen opettajaa olikin kertonut kiyttavinsa

tieto- ja viestintidteknologiaa opetuksessaan piivittdin. Kahden muun perusopetuksen opettajan
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vastaukset jakautuivat siten, ettd yksi kertoi kéyttdvinsd opetuksessaan tieto- ja

viestintiteknologiaa kerran viikossa ja toinen 2—4 kertaa viikossa.

Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa oli huomattavasti enemmén hajontaa kuin
perusopetuksen opettajilla. Kyselyn vastausten mukaan varhaiskasvatuksen opettajista
enemmistd kéytti TVT: td opetuksessa 2—4 kertaa viikossa. Perusopetuksen opettajien
vastauksista yleisin oli TVT:n kéyttd paivittdin. Opettajien vastausten perusteella

perusopetuksessa TVT: td kdytetddn aktiivisesti ja sidnnollisemmin kuin varhaiskasvatuksessa.

6.3.1 TVT:n kaytto varhaiskasvatuksessa osana opetusta

Vastausten perusteella tieto- ja viestintiteknologiaa hyddynnetddn monipuolisesti.
Varhaiskasvatuksen  opettajien  vastaukset olivat keskenddn hyvin  samanlaisia.
Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista kévi ilmi, ettd varhaiskasvatuksessa lasten kanssa
hyodynnetddn tietokonetta, tablettia ja kdnnykk#d. Eniten varhaiskasvatuksen opettajat
hyodyntivit opetuksessaan videopalveluita. Opettajat mainitsivat, ettd videopalveluista
katsotaan yhdessd lasten kanssa opetusvideoita, musiikkivideoita ja laululeikkejd seka
kuunnellaan satuja. Toiseksi yleisintd oli ottaa valokuvaaminen osaksi opetusta. Lapset saivat
kuvata itse, mutta myds opettaja tai muu aikuinen otti kuvia. Valokuvia tarkastellaan yhdessi
osana toimintaa. Erilaisten sovellusten hyddyntdminen oli mainittu kuudessa vastauksessa.
Varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntivét opetuksessaan tablettien sovelluksia ja opetuspeleja.
Tiedonhaku on neljdnneksi yleisintd varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa. Tietoa haetaan
lasten kanssa yhdessi tutkittavasta asiasta tai ilmiosti. Erdén vastauksen mukaan lasten kanssa
tarkastellaan yhdessd ruokalistoja. Koodaaminen tuli esille vain yhdessd vastauksessa.

Koodaamista toteutettiin Beebot- robotin avulla (Taulukko 1).
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Taulukko 1. Varhaiskasvatuksen opettajien hyodyntima tieto- ja viestintiteknologia
osana opetusta.

Jaottelu Kuvaus Vastausten
jakauma

Koodaaminen Beebot 1

Sovellukset Opetuspelit

Tiedon haku Tiedon hakemista tutkittavaan aiheeseen, 5
ruokalistojen tutkiminen

Valokuvat Valokuvien ottaminen itse ja yhdessa 11
tarkastelu

Videopalvelut Videoiden katselu, musiikin kuuntelu, satujen 15
kuuntelu (YleAreena, YouTube)

Videot ja animaatiot Videoiden ottaminen itse ja animaatioiden 4

tekeminen itse

6.3.2 TVT: kayttd perusopetuksessa osana opetusta

Perusopetuksen opettajien vastaukset olivat keskenddn hyvin samanlaisia. Perusopetuksen
opettajien vastauksista ilmenee, ettd opetuksessa hyodynnetddn tablettia, tiectokonetta ja
dlytaulua. Sédhkdisten materiaalien kayttd oli suosituin tapa hyddyntdd TVT: ti osana opetusta.
Sdhkoisistd opetusmateriaaleista opettajat hyodynsivét eniten oppikirjojen valmiita sdhkoisia
materiaaleja. Myos Ville-ohjelman hyddyntdminen oli varsin suosittua perusopetuksen
opettajien keskuudessa. Toiseksi eniten perusopetuksen opettajat hyddynsivit Microsoftin
ohjelmia (Word ja PowerPoint). Vastauksista kdy ilmi, ettd ohjelmia hyddynnettiin
projekteissa, esitysten tekemisessd ja portfolioissa. Sovelluksia opetuksessa hydodynnetdin
kolmanneksi eniten. Opetuksessa kiytettdvid sovelluksia ovat erilaiset opetuspelit sekd
sovellukset, jotka 10ytyvdt oppilaiden iPadeista. Videopalveluiden hyddyntdminen oli
neljdnneksi yleisintd. Videopalveluista vastauksissa oli mainittu YouTube ja Yle Areena.
Opettajat nayttaviat videopalveluista opetusvideoita, videoita tunnin aiheeseen liittyen ja
lauluja. Viidennen sijan jakavat tiedon hakeminen ja kyselyt. Tietoa oppilaat saavat hakea itse
ja kyselyitd hyddynnetdin ldksynkuulusteluissa ja opitun asian kertaamisessa/testaamisessa.
Alytaulun oli maininnut kaksi opettajaa. He kertoivat niyttivinsid oppilaille sen avulla
opetusvideoita, ja ettd my0s oppilaat péddsevit tunnin aikana hydodyntiméén opetustaulua.
Vastausten perusteella vahaisintd perusopetuksen opettajien keskuudessa oli koodaaminen ja
valokuvaaminen. Vain yksi opettaja kertoi, ettd lapset ottavat itse iPadeilla kuvia ja toinen

opettaja mainitsi koodaamisen Beebot-robottien avulla (Taulukko 2).
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Taulukko 2. Perusopetuksen opettajien hyodyntimai tieto- ja viestintiteknologia osana

opetusta.
Jaottelu Kuvaus Vastausten
jakauma
Koodaaminen Beebot 1
Sovellukset Padlet, garage band, Qridi, Blooket, sanelin, 10
ajatuskartta, séhkdposti, opetuspelit
Tiedon haku Tiedon hakemista tunnin aiheeseen 8
Valokuvat Valokuvien ottaminen 1
Videopalvelut Videoiden katselu (YleAreena, YouTube) 9
Kyselyt Liksyjen kuulustelu, uuden oppiminen (Kahoot, 8
Forms)
Microsoft ohjelmat Microsoftin ohjelmat (Word, Powerpoint) 14
Sahkoiset Oppikirjan séhkoiset opetusmateriaalit, Ville- 18
opetusmateriaalit ohjelma
Alytaulu Alytaulun kiyttd osana opetusta 2

Varhaiskasvatuksen- ja perusopetuksen opettajien opetuksessaan hyddyntdmén tieto- ja
viestintdteknologian kaytdssd on paljon samoja teemoja. Tarkempi tarkastelu kuitenkin
osoittaa, ettd varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa tieto- ja viestintiteknologiaa
hyddynnetdin eri tavoin. Vaikka teemat ovat samoja, niiden sisdlto on jokseenkin erilaista tai
sisédltdd hyodynnetdin eri tavalla riippuen oppimisympéristostd. Varhaiskasvatuksen opettajien
vastauksissa oli havaittavissa samoja teemoja kuin perusopetuksen opettajilla. Tarkemmin
tarkasteltuna pédkategoriat ovat samoja eli pdivikodeissa ja kouluissa hyodynnetddn samoja
asioita. Kuitenkin tapa, miten ja mitd hyddynnetdén eroavat opettajien antamissa vastauksissa.
Varhaiskasvatuksessa teknologia on osana opetusta niin, ettd opettaja kiyttdd sitd itse.
Toisinaan teknologiaa kéytetdén yhdessa lasten kanssa. Harvoin lapset saavat itse hyddyntaa
teknologialaitteita. Verrattuna perusopetukseen lapset saavat itsendisemmin hyodyntia tieto- ja
viestintiteknologisia laitteita esim. tietojen etsimiseen, tehtidvien tekemiseen tai kyselyihin

vastaamiseen.

6.3.3 Varhaiskasvatuksessa opetuksen ulkopuolella

Varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntdvit opetuksen ulkopuolella eniten tieto- ja
viestintiteknologiaa oppituntien ja opetuksen suunnitteluun. Suunnittelu piti sisélléddn ideoiden
etsimisti ja itse toiminnan suunnittelua. Tieto- ja viestintdteknologiaa opetuksen ulkopuolella

hyddynnetddn toiseksi eniten kirjaamiseen. Varhaiskasvatuksen opettajien kirjaaminen pitda
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sisdlladan pedagogisten asiakirjojen ja pdivékirjojen tiyton sekd ldsndolokirjauksia.
Kolmanneksi eniten vastauksissa oli mainittu tiedonhaku. Varhaiskasvatuksen opettajat olivat
kertoneet hakevansa tietoa netistd. Muutama oli timén lisdksi maininnut koulutukset. Sédhkoiset
jarjestelmit olivat neljanneksi yleisin vastaus. Yhteydenpito tapahtuu sdhkdisten jarjestelmien
avulla, joista sihkoOposti oli ainoa mainittu jarjestelmi. Materiaalin etsiminen ja valokuvat oli
mainittu kahdessa eri vastauksessa. Materiaalia etsitddn netisti ja valokuvia tallennetaan seka
tulostetaan myos opetuksen ulkopuolella. Microsoftin jarjestelmit (Word, PowerPoint, Excel)
oli mainittu yhdessd vastauksessa. Yhdessd vastauksessa oli myos mainittu tiedon jakaminen
kollegoiden kanssa. Vdirin ymmarrettyjd vastauksia oli 1. Vastaaja oli kertonut, miten kéyttéa

tieto- ja viestintdteknologiaa vapaa-ajallaan (Taulukko 3).

Taulukko 3. Varhaiskasvatuksen opettajien tieto- ja viestintiteknologian hyodyntiminen
opetuksen ulkopuolella .

Jaottelu Kuvaus Vastausten
jakauma
Kirjaaminen Pedagogisten asiakirjojen ja paivikirjojen 8
taytto, lasndolokirjaukset
Microsoft ohjelmat Microsoft Word, PowerPoint ja Excel 1
Tunnin/toiminnan Ideoiden etsiminen, toiminnan suunnittelu 9
suunnittelu
Sidhkoiset jarjestelmidt | Yhteydenpito (esim. sdhkdpostit) 4
Tiedonhaku Tiedon etsiminen netistd, koulutukset 5
Materiaalin etsinti Materiaalin etsiminen netista 2
Valokuvat Valokuvien tallennus ja tulostus 2
Tiedon jakaminen Keskustelut kollegoiden kanssa 1
Siirtymiitilanteet Aly-TV:ti siirtymitilanteissa 1
Viirin ymmirretty Selitetty, miten kayttdd vapaa-ajalla tieto- ja 1
kysymys viestintdteknologiaa

6.3.4 Perusopetuksessa opetuksen ulkopuolella

Perusopetuksen opettajilla oli havaittavissa hyvin samantyyppisid vastauksia, kuin
varhaiskasvatuksen  opettajilla.  Osittain myds  vastaukset erosivat toisistaan.
Tutkimuksestamme  kuitenkin ilmenee, ettd sdhkoisid jdrjestelmid hyddynnetddn
perusopetuksen puolella enemmain. Séhkdisid jérjestelmid hyddynnettiin yhteydenpitoon ja
niiden avulla my0s kirjattiin tuntimerkinnidt Wilma-sovellukseen. Wilman lisdksi mainittiin
my0s sdhkoposti. Toiseksi eniten perusopetuksen opettajat hyddynsivdt tieto- ja

viestintiateknologiaa tiedon hakemiseen ja tunnin/toiminnan suunnitteluun. Tietoja haettiin
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oppituntien suunnittelua ja valmistelua varten. Kolmanneksi eniten opettajat kertoivat
hyodyntidvansd Microsoftin ohjelmia ja sosiaalista mediaa. Perusopetuksen opettajat
mainitsivat tdysin samat Microsoftin ohjelmat (Word, PowerPoint, Excel) kuin
varhaiskasvatuksen opettajat. Oppituntien suunnittelussa ja materiaalin valmistuksessa
hyodynnettiin néitd ohjelmia. Sosiaalista mediaa hyodynnettiin ideoiden ja vinkkien
hakemiseen. Muutama opettaja mainitsi kayttdvansd TVT:td kirjaamisen ja arvioinnin
vilineend. Vairin ymmarrettyjd vastauksia oli 5. Vastaajat kertoivat miten kayttavét tieto- ja

viestintiateknologiaa vapaa-ajallaan (Taulukko 4).

Taulukko 4. Perusopetuksen opettajien tieto- ja viestintiteknologian hyodyntiminen
opetuksen ulkopuolella

Jaottelu Kuvaus Vastausten
jakauma

Kirjaaminen Pedagogisten asiakirjojen taytto 1

Microsoft ohjelmat Microsoft Word, PowerPoint ja Excel 4

Tunnin/toiminnan Tunnin rakenteen ja materiaalin suunnittelu 9

suunnittelun sekd valmistelu

Sidhkoiset jarjestelmdat = Yhteydenpito, tuntimerkinnét (esim. 11
sdahkoOposti ja Wilma)

Tiedon haku Tunnin aiheeseen syventyminen 9

Sosiaalinen media Ideoiden ja vinkkien hakeminen (esim. 4
Pinterest ja Freed)

Arviointi Arvioinnin tekemista 1

Viirin ymmirretty Selitetty, miten kayttdd vapaa-ajalla tieto- ja

kysymys viestintdteknologiaa

Opettajat hyodyntévit paljon samoja teemoja opetuksen ulkopuolella. Samat teemat toistuvat
sekd varhaiskasvatuksen opettajien ettd perusopetuksen opettajien vastauksissa. Vaikka teemat
ovat samoja niiden hyddyntdminen eri ympdristdissd tuovat esille myos eroja. Esimerkiksi
kirjaamisen teema l0ytyy molempien opettajien vastauksista, mutta sisélloltdéin ne poikkeavat
toisistaan. Varhaiskasvatuksen opettajat etsivdt materiaalia ja tallentavat sekd tulostavat
valokuvia. Perusopetuksen opettajilla materiaali on usein valmiina, mutta tunnin suunnittelu

vie aikaa. Peruopetuksen opettajat eivit tallenna tai tulosta valokuvia ainakaan aktiivisesti.

Varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opettajilla on havaittavissa samoja piirteitd tieto- ja
viestintateknologian hyodyntdmisessd opetuksen ulkopuolella. Varhaiskasvatuksen opettajat ja

perusopetuksen opettajat hyodyntévit tieto- ja viestintidteknologiaa opetuksen ulkopuolella
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asioiden kirjaamiseen, kéyttivdt Microsoftin ohjelmia, suunnittelevat tunnin/toiminnan sekd

kayttavit sdhkoisia jarjestelmid tiedon hakuun.

Kyselylomakkeessamme oli kysymys uusien laitteiden ja sovelluksien hyodyntdmisesta.
Selvitimme pyrkivitkd opettajat jatkuvasti hyodyntimddn uusia laitteita tai sovelluksia.
Vastaajista 43 % eli 16 vastaajaa vastasi kysymykseen kylld. Vastaajista 57 % eli 21 vastaajaa
vastasi ei. Varhaiskasvatuksen opettajista seitsemén oli kertonut hyodyntdvansa uusia laitteita
ja sovelluksia. Kun taas yhdeksdn perusopetuksen opettajaa oli vastannut myontdvésti
Perusopetuksen opettajista 12 oli vastannut, ettei hyodynnd uusia laitteita tai sovelluksia.
Varhaiskasvatuksen opettajista tdmin vastausvaihtoehdon oli vastannut 9. Enemmistd

vastaajista el hyddynni jatkuvasti uusia laitteita tai sovelluksia osana opetusta.

6.4 Koronan ja etaopetuksen vaikutus opettajien omiin taitoihin

Tutkimuksemme viimeinen kysymys Kkisitteli korona-ajan vaikutusta opettajien TVT-
osaamiseen. Pyysimme opettajia kertomaan korona-ajan ja etdopetuksen vaikutuksesta omiin
taitoihin. Sekd varhaiskasvatuksen opettajien ettd perusopetuksen opettajien vastauksissa
toistui lausahdus: ’pakon edessd”. Muutamia otteita perusopetuksen opettajien vastauksista

’

"Oli pakko ottaa haltuun zoom ja teams nopealla aikataululla.”  Pakko oli oppia.” Otteita
varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista. “Pakottivat ottamaan enemmdn teknologisia
ratkaisuja arkeen”. ”Ehdottomasti taidot kasvoivat vihdn "pakonkin" edessd”:). Yrityksen ja
erehdyksen kautta mentiin, kollegoiden tuki oli tirkedd”. Taidot piti hankkia pakon edessd
nopeasti. Nopea aikataulu tarkoitti myos sitd, ettei ollut mahdollista saada koulutusta TVT-
osaamiseen. Osaaminen piti hankkia itse. Kollegoiden apu ja tuki oli tirkeédssé roolissa uuden

edessd. Endd ei riittdnyt, ettd osaa kdyttdd tietokonetta, vaan piti tutustua uusiin sovelluksiin

sekd oppia kdyttdimain niitd niin, ettd opetus ylipddnsi onnistuu.
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6.4.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa korostui sovellusten kayttd. Kahdeksassa
vastauksessa oli mainittu etdyhteydet tai sovellukset. Etdyhteyksien kayttdo aloitettiin ja
sovelluksina tutuiksi tulivat Teams ja Zoom. Vastausten mukaan opettajat kokivat, ettd omat
taidot kehittyivét korona-ajan ja etdopetuksen aikana. Koulutusta ei ollut mainittu yhdessékiin
vastauksessa. Useammin vastauksissa toistui itse kokeilemisen ja kollegoiden tuen merkitys.
Yksi vastaajista kertoi olleensa opiskelija vield korona-aikaan. Siitd huolimatta hén koki, ettd
tieto- ja viestintdteknologiset taidot kehittyivét opiskelun aikana hurjasti. Viidessd vastauksessa
kerrottiin, ettei korona-ajalla ja etdopetuksella ollut vaikutusta omiin taitoihin. Erds vastaajista

ei osannut kertoa, oliko korona-ajalla vaikutusta omiin taitoihin (Taulukko 5).

Taulukko 5. Varhaiskasvatuksen opettajien tieto- ja viestintiteknologisen osaamisen
kehitys korona-ajan ja etiopetuksen aikana

Jaottelu Kuvaus Vastausten
jakauma

En osaa sanoa En osaa sanoa 1

Taitojen kehitys Kehitti taitoja pakon edessa

Taidot pysyivit Ei ollut vaikutusta 5

samana

Suurimalla osalla varhaiskasvatuksen opettajista taidot kehittyivét korona-ajan ja etdopetuksen
aikana. Sovelluksiin tuli tutustua nopeasti ja niiden kdyttd tuli ottaa osaksi arkea. Moni
varhaiskasvatuksen opettaja oli kuitenkin sitd mieltd, ettei koronapandemian aika vaikuttanut

heidén taitoithinsa mitenkéén.

6.4.2 Perusopetus

Perusopetuksen opettajien vastauksissa korostui se, ettd taitojen kehittyminen tapahtui nopeasti
pakon sanelemana. Moni kertoi oppineensa paljon uutta ja vanhat taidot saivat vahvistusta.
Myos tieto- ja viestintdteknologian aktiivinen kéyttd etdopetuksen aikana kehitti ja vahvisti
opettajien taitoja. 11 vastauksessa mainittiin sovellukset, joista Teams ja Zoom olivat mainittu
yleisimmin. Teams ja Zoom -sovellukset ovat olleet aktiivisessa kdytdssé etdopetuksen aikana.
My6s muutamassa vastauksessa mainittiin sdhkdiset oppimisalustat, kuten Forms-kyselyt,

PowerPoint ja YouTube. Joissakin vastauksissa kerrottiin, ettd sovellukset jdivdat myos
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etdopetuksen jdlkeen aktiiviseen kdyttoon. Erds vastaajaa toi esiin, ettei korona-aika ja
etdopetus vaikuttanut heiddn taitoihinsa mitenkdén. Toinen vastaaja ei puolestaan osannut
arvioida, oliko korona- ajalla mitdén vaikutusta hdnen omiin taitoihinsa. Seka
varhaiskasvatuksen opettajien, ettd perusopetuksen opettajien vastauksissa on mainittu samoja
teemoja. Se miten vastaukset ovat jakautuneet varhaiskasvatuksen opettajien ja perusopetuksen

opettajien vilill4, on mielenkiintoista ja toisistaan poikkeavaa (Taulukko 6).

Taulukko 6. Perusopetuksen opettajien tieto- ja viestintiteknologisen osaamisen kehitys
korona-ajan ja etiopetuksen aikana

Jaottelu Kuvaus Vastausten

jakauma
Ei osaa sanoa Ei osannut sanoa 1
Taitojen kehitys Kehitti taitoja pakon edessé 17
Taidot pysyivit Ei ollut vaikutusta 1
samana

Seké varhaiskasvatuksen opettajien ettd perusopetuksen opettajien vastauksissa on mainittu
samoja teemoja. Vastauksissa on kisitelty paljon samoja asioita, kuten sovelluksia ja taitojen
kehittymistd. Seké varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen opettajien keskuudessa taidot ovat
kehittyneet, mutta myos toisaalta osalla taidot ovat pysyneet ennallaan. Varhaiskasvatuksen
opettajilla tieto- ja viestintdteknologia oli mukana opetuksessa ja sen ulkopuolella. Ei
kuitenkaan yhtd paljon kuin perusopetuksen opettajilla. Perusopetuksen opettajat hyodynsivit

tieto- ja viestintidteknologiaa enemmaén opetuksen toteuttamisessa.

6.4.3 Opettajien osaaminen ennen etdopetusta ja sen jalkeen

Pyysimme opettajia arvioimaan omaa osaamistaan asteikolla 1-5 ennen etdopetuksen alkua.
Vastauksissa oli suurta hajontaa ja asteikon jokainen numero tuli mainittua vastauksissa.
Saamiemme vastausten perusteella minimiarvoksi oli tullut 1,0 ja maksimiarvoksi 5,0 ennen
etdopetusta. 37 vastaajasta yksi kertoi tieto- ja viestintdteknologisen osaamisensa olevan tasolla
1 ennen etdopetusta. Kaksi vastaajaa kertoi osaamisensa olevan tasolla 5 ennen etédopetusta.
Muut vastaukset jakautuivat suhteellisen tasaisesti déripdiden vélissd. Ennen koronaa 15
vastaajaa arvioi oman osaamisensa tasolle 3. Oman osaamisensa tasolle 4 arvioi 10 opettajaa.
9 opettajaa kertoi oman osaamisensa olevan tasolla 2. Mediaaniksi kyselyssémme muodostui

3,0 ja osaamisen keskiarvoksi 3,1.
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Minimiarvo

Maksimiarvo

Mediaani

Keskiarvo

1,0

5,0

3,0

3,1

Pyysimme opettajia arvioimaan osaamistaan etdopetuksen jdlkeen. Vastauksista kévi ilmi, ettd
etdopetuksen jilkeen taitotason miniarvo oli edelleen 1,0 ja maksimiarvo 5,0. Yksi vastaaja
kertoi osaamisensa olevan tasolla 1 ja kolme vastaajaa kertoi osaamisensa olevan tasolla 5.
Vastaajista 19 kertoi osaamisensa olevan tasolla 4 etdopetuksen péityttyd. Etdopetuksen
padtyttyd 12 vastaajaa kertoi osaamisensa olevan tasolla 3. Vain kaksi vastaajaa kertoi
osaamisensa olevan asteikolla 2 etdopetuksen jilkeen. Etdopetuksen jialkeen mediaani oli 4,0 ja
keskiarvo 3,6. Tuloksista kdy ilmi, ettd opettajien osaaminen on kehittynyt etdopetuksen aikana

tai pysynyt samana. Yksikédédn vastaajista ei kertonut etdopetuksen heikenténeen taitojaan.

Minimiarvo Maksimiarvo Mediaani Keskiarvo

1,0 5,0 4,0 3,6

6.5 Tyyppivastaukset

Olemme koostaneet kaikkien vastausten perusteella tyyppivastaukset varhaiskasvatuksen
opettajalle sekd perusopetuksen opettajalle. Tyyppivastauksista tulee esille varhaiskasvatuksen

opettajien ja perusopetuksen opettajien tyypillisimmaét vastaukset.

Venla, varhaiskasvatuksen opettaja:

Tyokokemusta on 0-5 vuotta. Tieto- ja viestintiteknologiaa hyddynndn 2—4 kertaa viikossa.
Kéaytossdni on tietokone ja puhelin. Opetuksessa hyddynnidn videopalveluita videoiden
katseluun, sekd musiikin ettd satujen kuunteluun. Lapset saavat itse ottaa kuvia ja otettuja
valokuvia katsellaan yhdessd lasten kanssa. Tableteilla hyodynnédn erilasia sovelluksia,
useimmiten opetuspelejd. Tietoa haen yhdessd lasten kanssa tutkittavasta aiheesta tai ilmidsta.
Opetuksen ulkopuolella suunnittelen toimintaa. Hyddynnédn tieto- ja viestintdteknologisia
laitteita ideoiden etsimiseen ja suunnitteluun. Kirjaan ldsndolokirjauksia ja taytin pedagogisia
asiakirjoja. Haen tietoa netistd ja kdytdn sdhkdisid jérjestelmid yhteydenpitoon. Etdopetus

kehitti taitojani ja opetti kidyttdm&én uusia laitteita.
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Pertti, perusopetuksen opettaja:

Tyokokemusta on yli 20 vuotta. Tieto- ja viestintdteknologiaa hyddynnan péivittdin. Kdytdssani
on tietokone ja dlytaulu. Opetuksessa hyodynnédn aktiivisesti sdhkoisid oppimateriaaleja ja
Microsoftin ohjelmia, kuten Word ja PowerPoint. My0s erilaiset sovellukset, kuten Garage
Band ja Qridi ovat suosittuja opetuksessani. Videopalveluita hyddynnidn osana opetusta.
Liksyjen kuulusteluun ja opitun asian kertaamiseen / testaamiseen kédytdn esim. Kahoot- ja
Forms-kyselyitd. Opetuksen ulkopuolella suunnittelen toimintaa ja valmistelen tunteja.
Hyddynnin tieto- ja viestintiteknologisia laitteita ideoiden etsimiseen ja suunnitteluun.
Suunnittelussa ja valmistelussa hyddynnian Microsoftin ohjelmia ja sosiaalista mediaa. Kirjaan
Wilmaan tuntimerkintdjd ja etsin tietoa netistd sekd kéytdn sdhkoisid jérjestelmid
yhteydenpitoon. Etdopetus kehitti taitojani ja opetti kdyttdmdidn uusia sovelluksia, sekd

sahkoisid oppimisalustoja.
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7 Johtopaatokset ja pohdinta

7.1 Johtopaatokset

Tutkimuksemme péétavoitteena oli selvittdd, milld tasolla opettajien TVT-osaaminen on tilla
hetkelld varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa. Kuten Koehler ja Mishra (2009) ovat
todenneet, on teknologian kdsitteen méaéaritteleminen vaikeaa nopean kehityksen vuoksi. Tieto-
ja viestintdteknologian késitteelld viittasimme tdssa tutkielmassa kaikkiin varhaiskasvatuksessa
ja perusopetuksessa kaytosséd oleviin laitteisiin ja sovelluksiin. OAJ on todennut, ettd TVT:n
kayton lisddmiseksi on tehtdva paljon toitd. (From 2017, 48). Hietikon ym. (2016) mukaan
opettajien  valmiudet tieto- ja viestintiteknologian hyddyntdmiseen opetuksessa
vaihtelevat. Noin puolet perusopetuksen opettajista arvioi omat digitaitonsa melko- tai erittiin
hyviksi, kun taas puolet piti taitojaan kohtalaisina ja viidennes heikkoina. (Hietikko ym. 2016,
31.) On tirkedd selvittdd opettajien tieto- ja viestintdteknologista osaamista, koska
TVT:n sisdllot ovat tulleet nopeasti osaksi opetussuunnitelmia. Nopea kehitys asettaa myos

erityishaasteita opettajien osaamisen jatkuvalle kehitykselle.

Tutkimustulostemme mukaan opettajien osaaminen on hyvilld tasolla. Perusopetuksen
opettajien osaaminen oli hieman paremmalla tasolla kuin varhaiskasvatuksen opettajien.
Varhaiskasvatuksen opettajat myds hyddyntévit tieto- ja viestintdteknologiaa perusopetuksen
opettajia harvemmin. Vaikka osaaminen on hyvilla tasolla, lisdkoulutusta kaivataan lisdd niin
varhaiskasvatuksen kuin perusopetuksenkin puolella. Saamamme tulos on linjassa Hietikon
ym. (2016) saamien tulosten kanssa, silld tuolloin yli 70 % vastaajista kaipasi lisdkoulutusta.
Digitaitojen lisdkoulutukselle on siis tarvetta. Digiajan Peruskoulu II (2020) mukaan
digilaitteita tulee olla riittdvisti, jotta niiden pedagogista kiyttdd voidaan edistdd. Tulostemme
mukaan laitteiden kayttd on perusopetuksessa huomattavasti yleisempdd ja monipuolisempaa,
kuin varhaiskasvatuksessa. Olisi tarkedd selvittdd, mistd ero johtuu. Sekéd varhaiskasvatuksen
ettd perusopetuksen opettajille tulisi tarjota sdénndllisesti TVT-osaamista tukevaa ja kehittdvaa
koulutusta, silld teknologian méérd opetuskdytdsséd lisddntyy jatkuvasti. Leinon, Puhakan &
Niilo-Rémaén (2021) mukaan opettajia ei tulisi jattdd yksin lisddntyvien vaatimuksien kanssa.
Opettajien osaamisen kehittiminen ja siithen panostaminen mahdollistaa oppilaille tasa-

arvoisen ja laadukkaan opetuksen. (Leino, Puhakka & Niilo-Rdma 2021, 28.)
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Toinen tutkimuskysymyksemme selvitti, millainen yhteys opetuskokemuksella on TVT-
osaamiseen. Fromon  todennut, ettd pedagogiset digitaaliset taidot kehittyvét
opetuskokemuksen myd6td (From 2017, 48). Osaaminen varmasti kehittyy opetuskokemuksen
myo6td, mikdli perustaidot ovat hallussa. Meididn tutkimuksessamme pitkd opetuskokemus
yhdistettiin heikompaan tieto- ja viestintiteknologiseen osaamiseen. Pidempéén alalla
tyoskennelleiden opettajien koulutus ei ole pitidnyt siséllddan tieto- ja viestintiteknologian
sisdltjd, joten taidot ovat olleet ldhtokohtaisesti heikot. Taidot on hankittu joko itse
opiskelemalla tai jatkokoulutuksissa. Uskomme, etti hiljattain valmistuneiden opettajien taidot
jatkavat kehitystddn opetuskokemuksen myotd aivan, kuten From on kuvannut. Opettajilla,
joilla opetuskokemusta oli véhintddn 20 vuotta, oli heikoin osaamisen keskiarvo (2,95).
Opetuskokemusta 0—5 vuotta omaavilla opettajilla osaamisen keskiarvo oli (4,95). Saamamme
tutkimustulos osoittaa selvdsti sen, ettd alalla pidempéddn tyOskennelleet hydtyisivit
jatkokoulutuksesta. Hietikko ym. (2016) toteavat tieto- ja viestintdteknologiasta tulleen tarked
kansalaistaito. Jotta jokainen lapsi oppisi timén tirkedn taidon, tulee opettajien osaaminen
turvata. ICILS- tutkimuksessa (2018) on saatu selville, ettd ikd vaikuttaa sithen, miten omiin
TVT-taitoihin luotetaan. Alle 40-vuotiaat luottivat omaan TVT-osaamiseensa, kun taas 40-
vuotiaat ja vanhemmat eivét luottaneet omiin TVT-taitoihinsa yhtd paljon. (Leino ym. 2019,

49.)

Kolmas tutkimuskysymyksemme selvitti, miten ja kuinka usein opettajat hyodyntavit tieto- ja
viestintateknologiaa. Perinteisid oppimateriaaleja kéytetddn yha digitaalisia materiaaleja
enemmén. Tietokoneet ovat eniten kéaytettyja digilaitteita opettajien keskuudessa.
Laitekohtaisesti tarkasteltuna laitteet olivat opetuskdytossa viikoittain. Opettajilla laitteet olivat
suurimmassa osassa kouluja kdytdssé paivittdin. (Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 44.) Tulostemme
perusteella TVT:n kayttd tuki perinteistd opetusta. TVT:n kdytdn on havaittu olevan
yleisempdd opetustilanteiden ulkopuolella hallinnollisissa tehtdvissé ja viestinndssd (Hietikko
ym. 2016, 10). Tulostemme mukaan opettajat hyodynsivit tieto- ja viestintidteknologiaa
monipuolisesti ~ opetuksen  ulkopuolella. = Péddasiassa  teknologiaa  hyddynnettiin
varhaiskasvatuksessa opetuksen ulkopuolella toiminnan suunnitteluun, kun taas
perusopetuksessa teknologiaa hyddynnettiin pédasiassa yhteydenpitoon ja tuntimerkintdjen
tekemiseen. ICILS-  tutkimuksen (2018) mukaan suomalaiskouluissa tieto- ja
viestintiteknologian hyddyntdminen on hyvélld tasolla verrattuna kansainvéliseen
tasoon. Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista kavi ilmi, ettd varhaiskasvatuksessa lasten

kanssa hyOdynnettiin tietokonetta, tablettia ja kénnykk&4. Perusopetuksen opettajien
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vastauksista kdvi ilmi, ettd opetuksessa hyddynnettiin tablettia, tietokonetta ja &lytaulua.
Tulostemme perusteella teknologian kiyttd on hyvilld tasolla ja laitteita 16ytyy.
Varhaiskasvatuksessa laitteiden kdyttd on opettajajohtoista, kun taas perusopetuksessa lapset
kayttavat laitteita itse. Todenndkoisesti timén takia laitteiden kdyttd on varhaiskasvatuksessa
viahdisempdd. OAJ:n mukaan suurin osa perusopetuksen opettajista kayttdd TVT: ta
opetuksessaan paivittdin (Hietikko ym. 2016, 31). Tulostemme perusteella opettajien TVT:n
kayttd oli sdédnnollistd. Perusopetuksen opettajat kéyttivit TVT: td pdivittdin, kun taas
varhaiskasvatuksen opettajat hyodynsiviat sitd 2-4 kertaa viikossa osana opetusta.
Havaitsimme,  ettd  teknologian  kdytt6  on  perusopetuksessa  huomattavasti
saannollisempéd. Edelleen toisissa kouluissa on paremmat laitteet verrattuna toisiin kouluihin.
Suurin syy kuitenkin on opettajien TVT-taitojen riittdméttomyys. (Leino, Puhakka & Niilo-
Rémid 2021, 12.) Tulostemme mukaan kolme neljdsosaa vastaajista kaipasi lisdkoulutusta TVT-

taitoihinsa.

Neljas tutkimuskysymyksemme selvitti, millainen vaikutus korona-ajalla oli opettajien TVT-
osaamiseen. Opettajilta vaadittiin kykyd kehittdd ja toteuttaa opetusta uusin tavoin.
Kansainvilisesti tarkasteltaessa suomalaisilla opettajilla oli hyvét ldhtokohdat opetuksen
toteuttamiseen uudella tavalla. (Warinkoski, Metsédpelto, Heikkild & Mikkild-Erdmann 2021,
73.) Vaikka koronakevédn etdopetus sujui hyvin, kokivat opettajat etdopetuksen raskaana ja
tyohyvinvointia alentavana (Vuorio ym. 2021, 70). Kuitenkin merkittdva osa perusopetuksessa
tyoskennelleistd koki koronakevéédn ja syksyn 2020 vaikuttaneen digiosaamiseen ja verkko-
ohjelmien kéyttotaitothin positiivisesti (Vuorio ym. 2021, 57). Tutkimustulostemme
perusteella suurimmalla osalla opettajista TVT-taidot kehittyivdt etdopetuksen aikana.
Yhdenkéén vastaajan taidot eivét heikentyneet etdopetuksen aikana. Perusopetuksen opettajien
vastauksissa korostui taitojen nopea kehittyminen pakon sanelemana. Varhaiskasvatuksen
opettajat hyodynsivit laitteita etdopetuksen aikana perusopetuksen opettajia vahemmén. Tasta
huolimatta myos varhaiskasvatuksen opettajien taidot kehittyivdt. Taitojen kehitys oli
selvemmin havaittavissa perusopetuksen opettajien vastauksissa. Varhaiskasvatuksen

opettajista vain hieman yli puolet oli sitd mielti, ettd taidot olivat kehittyneet.

Aiempi tutkimus on keskittynyt selvittdmaddn koulujen digitaalista toimintaymparistéd ja
opettajien valmiuksia hyddyntéa tieto- ja viestintdteknologiaa tydssddn. Tutkimuksemme antaa
kattavan kuvan varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opettajien osaamisen tasosta tieto- ja

viestintateknologian parissa. Aihetta on tirkedd tutkia sdénndollisesti, koska teknologia on
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nopeasti kehittyviid, kuten Koehler & Mishra (2009) ovat todenneet. Koimme tirkeéksi tutkia
korona-ajan ja etdopetukseen siirtymisen vaikutuksia opettajien tieto- ja viestintdteknologiseen
osaamiseen. Tutkimuksemme vahvisti aiempien tutkimusten tuloksia siitd, ettd
koronapandemia-aika lisési opettajien tieto- ja viestintdteknologista osaamista. Opetusala ei
sindnsd muodosta poikkeusta, silld etdtyoskentely on lisdnnyt viestintdtaitoja ja teknisti

osaamista kaikilla aloilla, joilla etityon tekeminen on ylipddnsi ollut mahdollista.

7.2 Pohdinta

Tulostemme perusteella perusopetuksen opettajilla  on enemmén opetuskokemusta, kuin
varhaiskasvatuksen opettajilla. Mahdollisia syitd tdhdn voi olla pitkd koulutus suhteessa
palkkatasoon. Varhaiskasvatuksen opettajien palkka on selkedsti huonompi kuin
perusopetuksen opettajien. Varhaiskasvatuksen resurssit ovat tdlld hetkelld huonot ja tyd
koetaan todella kuormittavaksi. Tyomiird ja tyon vaativuus eivit ole linjassa palkkauksen
kanssa, jonka vuoksi alan vaihto houkuttelee, varsinkin varhaiskasvatuksen opettajia. Onkin
sangen yleistd, ettd varhaiskasvatuksen opettajat tekevét tyotd vain muutaman vuoden, kunnes

kouluttautuvat paremman palkkatason ammatteihin.

Perusopetuksen opettajien palkkaus on paremmalla tasolla. Myds perusopetuksessa tyd on
kuormittavaa ja resurssit rajalliset. Opettajien viikkotuntimddrd on huomattavasti pienempi
kuin varhaiskasvatuksen opettajien. Perusopetuksen opettajat tekevét kuitenkin paljon toitd
varsinaisen viikkotuntimddrdn ulkopuolella. Tyon tekemisen perusldhtokohdat tulisi turvata,

jotta alalla olisi osaavaa henkildstdd myos tulevaisuudessa.

Varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat TVT:ta perusopetuksen opettajia
vahemman. Téhén saattaa vaikuttaa se, ettd varhaiskasvatuksen opettajilla ei vélttimaittd ole
omaa tyOpistettd. MyoOskddn tietokoneita, tabletteja, puhelimia, dokumenttikameroita tai
dlytauluja varhaiskasvatuksen opettajilla ei ole jatkuvasti
kaytossddn. Erityisesti dokumenttikamerat ja dlytaulut ovat harvinaisia varsinkin vanhemmissa
paivikodeissa. My0s tabletit ovat usein koko pdivikodin yhteisid. Yleensd ryhmilld ei ole
kaytossa omia tabletteja. Tilanne on sama myos tietokoneiden ja
puhelinten kanssa. Varhaiskasvatuksen opettajat eivdt pysty kayttdméddn teknologiaa

lapsiryhmissé ollessaan. Varhaiskasvatuksessa opetustila vaihtuu usein. Kaikissa tiloissa ei ole
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samanlaisia mahdollisuuksia hyodyntdd TVT:td osana toimintaa. Perusopetuksessa ldhes
jokaisesta luokasta 16ytyy hyvét valmiudet TVT:n hyddyntidmiseen. Teknologiaa on
huomattavasti paremmin saatavilla perusopetuksessa ja sen kédyttdminen osana arkea on

luontevampaa.

On tarkedd pohtia, tuleeko teknologian kéyttod opetuksessa lisdtd entisestddn. Saattaa olla, ettd
olemme jo saavuttaneet teknologian hyoddyntdmisen optimaalisen miédrdn opetuksessa.
Teknologian kdyton tulee olla opetusta tukevaa. Lapset kadyttavit vapaa-ajallaan teknologiaa
yhd enemmén ja yhi nuorempina. Monet lapset kertovat kdyttdvansi teknologiaa useita tunteja
pdivéassd. Tulevaisuudessa voisi olla syytd pohtia, pitdisikd lasten ruutuaikaa pienentdd
vihentdmalld opetuksen digitaalisuutta. Asia ei kuitenkaan ole aivan yksinkertainen, silld lasten
vapaa-ajan teknologian kéyttd on hyvin viihteellisti ja ndin ollen tdrkedt taidot jadvat
oppimatta, vaikka laitteita kdytetddnkin paljon. Kasvatuksen parissa teknologian kdyttd vie
aikaa perinteiseltd opiskelulta. On jo olemassa viitteitd siitd, miten teknologian kéyttd on

heikentinyt lasten kirjoitustaitoa.

Vaikka perusopetuksessa teknologiaa hyddynnetddnkin paljon, olisi tdrkedd selvittda
laajemmin, millaista opettajien osaaminen on. Opettajien osaamisen tieto- ja
viestintiteknologisissa taidoissa ei saisi riippua opettajan omasta mielenkiinnosta aihetta
kohtaan. Osaamisen tasoa tulisi selvittdd tarkemmin ja tarjota riittdvidsti koulutusta.

Tulostemme perusteella opettajat kaipaavat lisikoulutusta TVT:n saralla.

Monet opettajat kokevat teknologian kédyton haittaavan oppitunnin kulkua. Internet on
pullollaan erilaisia houkutuksia, jotka oppilaiden tulisi vilttdd ja keskittyd opettajan antamiin
tehtéviin. Osalle oppilaista teknologia tuottaa lisdarvoa, mutta toisille se voi olla oppimista
haittaava tekijd. Oppiminen vaarantuu, mikéli oppilas harhautuu tekeméén muita kuin opettajan
antamia tehtdvid. Nykyddn puhutaan paljon my0s aistiesteettomyyteen pyrkimisesti
opetuksessa. Teknologialaitteet tuottavat suurta aistidrsytystd, mikd voi haitata tehtdviin

keskittymista.

Yhdelldkdin kyselyyn vastanneella opettajalla TVT-osaaminen ei heikentynyt koronan ja
etdopetuksen aikana. TVT-osaamista oli kdytdnnossd pakko kehittdd, jotta opetusta pystyi
jarjestimdin suositusten mukaisesti. Monikaan opettaja ei tuntenut Teams ja Zoom sovelluksia

ennen pandemia-aika. Yhtakkid ndma sovellukset olivat arkipdivdi erityisesti perusopetuksen
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parissa. Teknologia oli otettava haltuun nopeasti, koska se oli ainoa keino jdrjestdd
opetusta. Toisille muutos aiheutti stressid, kuormitusta ja jopa uupumusta. Opettajien tieto- ja
viestintateknologinen osaaminen tuskin olisi yhtd hyvilld tasolla ilman korona-aikaa.
Teknologian kdyttod opeteltiin pakon edessd ja osalla samat sovellukset ovat vakiintuneet
osaksi arjen rutiineja. Opettajat, jotka kokevat TVT-taitonsa heikoiksi, jattivét sen suosiolla
vihemmidlle tai jopa kokonaan pois opetuksesta. Koronapandemia-aika tavallaan pakotti myos
heikommat teknologian kayttdjat kehittimain osaamistaan.

Perusopetuksen opettajat hyodynsivdt varhaiskasvatuksen opettajia enemmaén tieto- ja
viestintiteknologisia ratkaisuja etdopetuksen aikana. Tdmd varmasti johtuu siitd, ettd
varhaiskasvatus jatkui  normaaliin  tapaan  yhteiskunnan toiminnan turvaamiseksi.
Yhteiskunnan toiminnan kannalta kriittisilla aloilla tydskentelevien tuli saada lapsensa hoitoon
my0s muuttuneessa tilanteessa. Varhaiskasvatuksessa opettajat huolehtivat opetuksen lisdksi
hoidosta ja huolenpidosta. Hoitoa ja huolenpitoa ei voi korvata tieto- ja
viestintdteknologialla. Varhaiskasvatuksessa lapset tuli kohdata samalla tavalla kuin ennen
poikkeusoloja. Varhaiskasvatuksessa TVT:td hyodynnettiin 1dhinnd vanhempien tapaamisiin,
esimerkiksi vasukeskusteluissa. Perusopetuksen opettajien ty6 hoidettiin kokonaan teknologian

avulla.

7.3 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Suunnittelimme tutkimuksen toteutuksen huolellisesti ja muotoilimme kyselylomakkeen
kysymykset siten, ettd saadut vastaukset palvelisivat tutkimustamme optimaalisesti.
Tutkimuksemme rajoittuu pddasiassa Varsinais-Suomeen, joten saatujen 37 vastauksen
perusteella ei voi tehdd laajempia yleistyksid. Kaiken kaikkiaan vastaajien madrd oli melko
pieni. Tulokset tarjoavat vain viitteitd siitd, millaista opettajien osaaminen on télld hetkella.
Vaikka otoksemme on pieni, se edustaa laajalla skaalalla opettajia eri opetuskokemustaustoista.
Tadméd on tirkedd, koska halusimme selvittdd opetuskokemusryhmien vilisid eroja.
Tutkimustuloksemme  perustuivat  opettajien = omaan  kokemukseen  tieto- ja
viestintateknologisesta osaamisesta. Opettajien oma kokemus omasta osaamisesta ei
vilttamittd ole realistinen. Vastaajat saattoivat arvioida osaamisensa yldkanttiin, vaikka
todellisuudessa taidot olisivatkin vain keskinkertaiset. On myds mahdollista, ettd oma

osaamista aliarvioidaan, miké sekin vaéristdd saamiamme tuloksia.
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Tutkimuksen olisi voinut toteuttaa my0s haastattelututkimuksena, jolloin tutkijat olisivat
voineet esittdd tarkentavia kysymyksié ja saada ndin my0s tarkennettuja vastauksia. Webropol-
kysely tarjosi meille kuitenkin riittdvan kattavia tuloksia. Se myds mahdollisti kyselyyn
vastaamisen oman aikataulun mukaisesti. Webropol-kyselylld saamamme vastaukset olivat
hyvin tarkkoja eivétka siséltidneet tulkinnallisuutta. Piddmme kyselyn avulla hankittua aineistoa
luotettavana. Tutkimusmenetelmdmme on tarkkaan kuvattu ja tutkimuksen toteutuksessa on
noudatettu erityistd huolellisuutta, uskomme tutkimustuloksen olevan toistettavissa

vastaavanlaisella tutkimusasetelmalla.

Menetelménd aineiston sisdllonanalyysi sopi erinomaisesti, koska sen avulla pystyimme
keskittymadn aineistossa tutkimuskysymystemme kannalta oleellisiin tietoihin. Aineiston
sisdllonanalyysi on toteutettu jérjestelmillisesti aineiston jdsentdmiseksi. Tutkimustulosten
esittdmisessd hyddynsimme NVivo-ohjelmaa. NVivon avulla saimme tehtyé tuloksista hyvin
kuvaavat taulukot. Tulosten raportointi on jdsenneltyé ja toteutettu tarkasti. Kaikki saamamme
tulokset ovat esitelty tulososiossa, eikd mitddn tuloksia ole jddnyt siséllonanalyysin
ulkopuolelle. Molemmat tutkijat ovat opiskelleet digitaalista oppimista ja opettamista
sivuaineenaan. Tutkijoilla on erinomainen tietimys tieto- ja viestintdteknologian pedagogisesta

Kiytosta.

7.4 Jatkotutkimusideat

Tutkimuksemme keskittyi Varsinais-Suomeen ja otoksemme oli varsin suppea (37 vastaajaa).
Tutkimuksemme tarjoaa viitteitd opettajien osaamisesta Varsinais-Suomen alueella, mutta
tutkimusta olisi tdrkedd ulottaa my0ds valtakunnalliselle tasolle. Olisi tirkedd selvittdd, onko
osaamisen taso samanlainen eri puolilla Suomea vai havaitaanko siind eroja. Laajemmalla

otoksella saataisiin aiheesta luotettavampaa tietoa.

Olisi tirkedd tutkia lisdd, miten varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa hyddynnetddn
teknologiaa. Saamiemme tulosten perusteella olisi tirkedd selvittdd miksi varhaiskasvatuksen
ja perusopetuksen tieto- ja viestintdteknologisessa osaamisessa ja hydodyntdmisessd on eroja ja

miten niitd voidaan kaventaa.
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Tutkimustuloksemme opettajien osaamisesta perustuvat opettajien omaan kokemukseen
omasta osaamisestaan. Jotta osaamisen todellinen taso saataisiin selville, olisi
jatkotutkimuksissa tdrkedd luoda validi mittari ja testata opettajien osaamista. Aineisto voisi

esimerkiksi koostua etenkin TVT-osaamista mittaavista tehtavista.
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9 Liitteet

Liite 1. Kyselylomake

Opettajien tieto- ja viestintateknologinen osaaminen

(i) Pakolliset kysymykset merkitty tahdellz (*)

Teemme pro gradu -tutkielmaa aiheesta "Opettajien tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen”. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittd3 opettajien TVT-osaamisen tasoa, TVT:n hyddyntamista tydssa ja lisdkoulutuksen
tarpeellisuutta.

Kysely on suunnattu opettajille, jotka tydskentelevit varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa.
Kyselyyn vastaaminen vie noin 10-15 minuuttia.

VT3 tarkoitamme kaikkia teknologiaan liittyvia laitteita ja sovelluksia, myds s3hkoisia oppimateriaaleja.
Tutkimuksen tietosuojailmoitukseen voit tutustua taalla.

Tutkielman tekijat
Kaisa Aaltonen, kaaalt@utu.fi
Antt Vikman, avvikm@utu.fi

1. Tyoskentelen *

O Perusopetuksessa

O Varhaiskasvatuksessa

2. Kuinka kauan olet tydskennellyt opettajana? *

O 0-5 vuotta
O 6-10vuotta
O 11-15 vuotta
O 16-20 vuotta
O 20+ vuotta

3. Kuinka usein kdytit TVT:t3 opetuksessa? *

O Pivittsin

O 2-4 kertaa viikossa
O 1 kerta viikossa
O Harvemmin




4. Kerro, miten kdytat TVT:t3 oppituntien ulkopuolella? *

5. Miten hyodynnat TVT:td oppitunneilla? *

6. Pyritkd jatkuvasti hy6dyntimaan opetuksessa uusia laitteita tai sovelluksia? *

O Kylia
O E

O Jos vastasit kylla,
perustele lyhyesti

7. Oletko saanut opetusurasi aikana lisikolutusta TVT-taitoihin? *

O Kylia
O E

O Jos vastasit kyll3,
perustele lyhyesti

8. Kaipaistko lisdkoulutusta TVT-taitoihin? *

O Kylia
O E
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9. Miten korona-aika ja etdopetus vaikutti taitoihisi? *

10. Oma arvio TVT-taidoistasi ennen etaopetuksen alkua. *

heikot taidot . Erinomaiset taidot
1 5

11. Oma arvio TVT-taidoistasi etiopetuksen paatyttyi. *

heikot taidot . Erinomaiset taidot
1 5
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