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Resumen 

 

Esta investigación se propuso analizar los efectos del programa “Nos comunicamos 

a través de la escritura” en la redacción en estudiantes de primero de secundaria 

de una institución educativa, considerando como dimensiones de escritura la 

adecuación, la coherencia, la cohesión y las convenciones del lenguaje. El estudio 

tuvo un enfoque cuantitativo, fue preexperimental y longitudinal ya que se 

recogieron los datos en dos momentos.  El instrumento empleado fue una 

adaptación de la prueba del Kit de Evaluación diagnóstica que elaboró el Minedu 

(2021), validado por tres expertos y sometido a la prueba confiabilidad de Alfa de 

Cronbach. Este instrumento se aplicó a una muestra de 33 estudiantes de primero 

de secundaria antes y después de la intervención. Los resultados evidencian que 

existe una relación positiva entre las estrategias y la redacción, es decir, el 

programa de intervención mejora significativamente la producción de textos en los 

educandos que formaron parte de la investigación. Las dimensiones que presentan 

mayor avance fueron las de coherencia y cohesión y la dimensión con menos 

progreso fue la de convenciones del lenguaje. 

 

Palabras clave: producción de textos, programa de intervención, adecuación, 

coherencia, cohesión. 
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Abstract 

 

This research aimed to analyze the effects of the "We communicate through writing" 

program on the writing of first-year high school students from an educational 

institution, considering as dimensions of writing adequacy, coherence, cohesion and 

language conventions. The study had a quantitative approach, the design was pre-

experimental and it was a longitudinal investigation since the data was collected in 

two moments. The instrument used was an adaptation of the Diagnostic Evaluation 

Kit test developed by Minedu (2021), validated by three experts and subjected to 

the Cronbach's Alpha reliability test. This instrument was applied to a sample of 33 

first-year high school students before and after the intervention. The results show 

that there is a positive relationship between the strategies and the writing, that is, 

the intervention program significantly improves the production of texts in the 

students who were part of the research. The dimensions that show the greatest 

progress are those of coherence and cohesion and the dimension with the least 

progress was that of language conventions. 

 

Keywords: production of texts, intervention program, adequacy, coherence, 

cohesion. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La preocupación de las escuelas, en la actualidad, es desarrollar la competencia 

comunicativa de la escritura en los estudiantes del nivel secundario. Cabe 

mencionar que una de las dificultades específicas de aprendizaje recae en los 

procesos relacionados en la adquisición de la escritura.  Nuestros estudiantes no 

solo tienen dificultad para entender lo que leen, también les resulta difícil la 

escritura. Y más aún, en esta etapa pospandemia, los problemas en los alumnos 

se han agudizado. Las dos competencias comunicativas están íntimamente 

relacionadas. Estas competencias son fundamentales y se emplean en todas las 

áreas y en todo aprendizaje.  

 

Esta problemática se debe a que desconocen el proceso de la redacción de 

distintos tipos de textos propiamente dicho, y las principales dificultades que 

presentan son: adecuar el texto a las diferentes situaciones comunicativas que se 

le presente, organizar las ideas en el texto de manera coherente, cohesionada y 

usar los convenios de la escritura de manera adecuada. Por otro lado, los 

educadores no aplican estrategias relevantes de enseñanza en su práctica 

educativa para incrementar la elaboración de textos escritos. 

 

En 2018, el Ministerio de Educación (Minedu) aplicó la Evaluación Censal de 

Estudiantes para medir los logros de aprendizaje que alcanzaron los estudiantes 

de primaria y secundaria en diferentes áreas académicas. Los resultados, si bien 

representan un ligero avance con respecto a los de 2016, no dejan de ser 

preocupantes, y no hacen sino reflejar lo que cada docente experimenta y contrasta 

en las aulas. La prueba evaluó la lectura en los educandos de segundo de 

secundaria. Según esta encuesta, casi el 84 % de estudiantes del segundo grado 

de secundaria no han alcanzado el nivel satisfactorio en lectura. Y más de la mitad 

(56%) de estos alumnos se ubican en inicio o previo al inicio, es decir, solo cuentan 

con aprendizajes elementales o incluso menos. Cabe resaltar, para los fines 

concretos de esta investigación, que el porcentaje de los que alcanzan el nivel 
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satisfactorio, en el ámbito urbano, público, representan el 13,9%, por debajo del 

promedio. 

 

Es por ello que este estudio está enfocado en desarrollar los procesos de 

escritura, en los educandos del primer año de educación secundaria, de la 

Institución Educativa 2089 “Micaela Bastidas” del distrito de Los Olivos. Considero 

que desarrollar un plan de intervención con estrategias y técnicas va a permitir 

desarrollar y mejorar la producción de textos escritos.  

 

El problema general se planteó de la siguiente forma: ¿En qué medida 

influye el programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la expresión 

escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos?  

 

La justificación del presente estudio se basó en las siguientes 

consideraciones. La lectoescritura es esencial para el desarrollo del pensamiento y 

el aprendizaje de toda persona, ya que además de comprender el mundo que nos 

rodea también a través del lenguaje expresamos nuestras ideas, pensamientos y 

emociones. Un niño o adolescente que no comprende lo que lee y no escribe 

adecuadamente no tendrá el éxito asegurado en su paso por las aulas. Gran parte 

de las investigaciones o intervenciones pedagógicas, en nuestro medio, están 

centradas en la comprensión de textos, en la lectura, en las estrategias de 

comprensión. Ambas competencias comunicativas se encuentran entrelazadas y el 

hábito lector está relacionado íntimamente con la comprensión lectora y la escritura. 

Sin embargo, se hace importante el estudio de esta última debido a que los 

estudiantes necesitan desarrollar la redacción de textos para desenvolverse en la 

sociedad. Se realizó esta investigación porque es un ámbito poco atendido en 

nuestra realidad, generalmente los alumnos copian lo que el docente escribe. 

 

El propósito de aplicar un programa de intervención de la redacción de textos 

en estudiantes de primero de secundaria consistió en mejorar la escritura e 

incentivar todos los procesos y habilidades que esta involucra. Incentivando la 

escritura se está promoviendo la generación de ideas y la necesidad de 

planificarlas. Además, se activa un medio de comunicación importante para el 
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aprendizaje y para el desenvolvimiento social. Por último, es un medio para el 

ejercicio cabal de la ciudadanía. 

 

Partiendo de esta situación y de los problemas planteados, se diseñó una 

investigación con el siguiente objetivo general: Determinar los efectos del programa 

“Nos comunicamos a través de la escritura” en la expresión escrita en estudiantes 

de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. Los objetivos específicos, 

relacionados con los problemas se presentan de este modo. Determinar los efectos 

del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la adecuación, la 

coherencia, la cohesión y en las convenciones del lenguaje de la expresión escrita 

en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos.  

 

Se planteó la siguiente hipótesis general: El programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” mejora significativamente la expresión escrita en estudiantes 

de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos.  
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II. MARCO TEÓRICO  

 

En el ámbito nacional, Sánchez (2021), en su investigación se propone determinar 

el efecto de las herramientas virtuales en la redacción en alumnos del nivel 

secundario. Este estudio llega a la conclusión de que las herramientas 

colaborativas virtuales mejoran la producción de textos en lo que se refiere al 

acceso del conocimiento, a la planificación, la redacción, revisión y edición de la 

producción textual en estudiantes de secundaria; de forma que, el efecto es 

positivo. Adicionalmente, Sánchez exhorta a las autoridades regionales, a los 

directivos de la Institución, a los docentes que promuevan, cada uno en su rol, la 

composición de textos a través del uso de herramientas colaborativas digitales. 

 

Teniente (2021) plantea, como objetivo general de su investigación, 

establecer la relación entre estrategias relacionadas con la escritura y la producción 

textual en estudiantes de segundo grado de primaria de una institución educativa, 

en los momentos de la planificación, textualización y revisión de estas estrategias. 

La conclusión principal y que resume las demás es que entre la planificación y la 

revisión de estrategias y la redacción existe una relación positiva alta y entre la 

textualización y la producción de textos, una relación positiva moderada. Por último, 

plantea algunas propuestas metodológicas en cuanto a la enseñanza de la 

escritura. Recomienda seguir el siguiente esquema de composición escrita: 

planificación, textualización, redacción y revisión. 

 

Cercado (2020) estudia la producción escrita de un centro educativo ubicado 

en Ventanilla y las dificultades que surgen en relación a la coherencia, la cohesión 

y la edición de los textos. Después de realizada la investigación, el autor llega a las 

siguientes conclusiones: los estudiantes tienen dificultades en la ortografía, la 

gramática y la coherencia textual. Por otro lado, se evidencia el desconocimiento, 

por parte de los docentes y de los alumnos, de la tipología textual. Los docentes se 

centran en la planificación, mas no en la textualización. En cuanto al desempeño 

docente, se observa que los maestros no revisan los trabajos ni hacen las 

observaciones necesarias para que se realicen las mejoras. Entre las 
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recomendaciones, podemos destacar las siguientes: la revisión de los instrumentos 

de evaluación, la implementación de talleres y concursos de redacción, así como 

fomentar la creación de textos. 

 

Mejía (2019) analiza en su investigación la relación que existe entre las 

estrategias de la creatividad y la composición textual de estudiantes de séptimo 

ciclo de una institución de Juliaca. El trabajo concluye que existe relación positiva 

entre el empleo de estrategias de creatividad y la producción escrita. Las 

estrategias más recurrentes entre el alumnado son las instruccionales y los 

problemas se centran en lograr la cohesión, la coherencia y la ortografía. Concluye 

recomendando concursos que promuevan la creatividad en la redacción a nivel de 

centro educativo y considera importante aplicar estrategias de creatividad en el 

desarrollo de las clases. 

 

El objetivo de la investigación realizada por Piñas (2019), para alcanzar el 

grado de maestra, es determinar de qué manera las estrategias didácticas mejoran 

la producción escrita en estudiantes de segundo de secundaria en una institución 

educativa de la ciudad de Lima. La conclusión general a la que se llegó fue que la 

aplicación de las estrategias didácticas mejoró la producción de textos en el área 

de Comunicación en los estudiantes de segundo de secundaria. Además, después 

de haber aplicado las estrategias y el postest, se evidenció una mejora en las 

siguientes dimensiones de la composición textual: la planificación, la textualización 

y la revisión. 

 

A nivel internacional, destacamos la publicación, llevada a cabo por Méndez 

y Arias (2020), de los resultados de la ejecución de un programa de intervención 

que tuvo como objetivo comprobar los efectos de los mediadores didácticos en la 

producción de textos de estudiantes del séptimo ciclo de educación básica. 

Después de evaluar los resultados de la intervención pedagógica, llegaron a las 

siguientes conclusiones: el programa de intervención “Redacción en Acción” fue 

eficaz tomando en cuenta las necesidades de los alumnos; el empleo de 

mediadores didácticos como la infografía, el WebQuest, audiovisuales y el juego 

digital, permitieron mejorar la redacción de los estudiantes; incrementaron sus 
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conocimientos sobre estructura de párrafos, oraciones, empleo de la gramática y la 

ortografía. 

 

Ramos (2018) se propone determinar la influencia de estrategias de enfoque 

comunicativo en la redacción de documentos argumentativos de estudiantes del 

octavo grado de la educación básica. En la evaluación de los documentos se tomó 

en cuenta la situación de comunicación, la superestructura y la lingüística textual. 

La investigación llega a las siguientes conclusiones: la aplicación de una secuencia 

didáctica mejoró significativamente la redacción de artículos de opinión de los 

estudiantes; después de la experiencia, lograron organizar el texto de acuerdo a la 

estructura propia de la argumentación, introducción, argumentos y conclusión; 

pudieron ser conscientes del rol de la escritura en la vida social. 

 

Díaz y Fontalvo (2019), en la tesis sustentada en Colombia, se proponen 

determinar el efecto de estrategias didácticas desde una visión discursiva y 

relacional en la escritura de ensayos en estudiantes del grado décimo en una 

escuela en Riohacha. Para este estudio se eligió el enfoque cuantitativo y el diseño 

cuasiexperimental. Después de analizar las cifras obtenidas en las pruebas 

aplicadas antes y después de la experiencia pedagógica, se concluyó que la 

secuencia didáctica logró favorecer la redacción de textos argumentativos en los 

estudiantes de la institución educativa ya mencionada. La mejora se evidenció en 

las tres dimensiones observadas: situación comunicativa, superestructura y 

recursos persuasivos. 

 

La investigación llevada a cabo por Romero (2019) tiene como objetivo 

implementar un plan de acción para promover el desarrollo de la cohesión a través 

del uso de conectores en la redacción de textos narrativos en estudiantes del sexto 

grado de educación básica. El autor plantea un estudio cuantitativo con un diseño 

investigación-acción, además de las estrategias, emplea como instrumentos de 

medición pruebas de comprensión lectora y de redacción. Las conclusiones a las 

que arriba esta investigación se puede sintetizar de la siguiente manera. La 

intervención mejora la redacción principalmente en lo que se refiere a la cohesión, 

aunque existen otras dificultades. Se debe superar la enseñanza tradicional y 
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aplicar estrategias más atractivas, breves y orientadas a las necesidades de los 

estudiantes. 

 

El efecto o los efectos del Aprendizaje Basado en Proyectos en la producción 

textual en estudiantes de educación básica, es estudiado por Andrade (2019). Se 

aplicó una encuesta a los 21 estudiantes del décimo grado de una Unidad Educativa 

de Ecuador. Las principales conclusiones a la que llegó esta investigación fueron 

las siguientes: la aplicación del ABP considerando diversas técnicas de aprendizaje 

influyen positivamente en la redacción; el método ABP es una alternativa a una 

pedagogía de contenidos y convierte al docente en una guía; para que se logren 

los objetivos, este método debe aplicarse considerando todas sus etapas; en la 

enseñanza de la producción textual, se deben emplear distintos enfoques, pero de 

manera integral. 

 

Para Cassany (2011), la habilidad de la escritura involucra, por un lado, el 

conocimiento del código escrito, los conocimientos de la gramática y de la lengua 

y, por el otro, el manejo de competencias comunicativas que permiten la escritura. 

Es decir, un escritor debe conocer la lengua y saber qué hacer con ella dependiendo 

de las necesidades comunicativas y del contexto.  

 

 A diferencia del modelo tradicional de escritura que contemplaba una 

secuencia lineal de etapas, la propuesta de Flower y Hayes (1981) presenta un 

modelo centrado en procesos mentales que están organizados en forma jerárquica, 

es decir, existen procesos que están subordinados a otros. Para estos autores, el 

proceso de escritura comprende tres elementos: el entorno comunicativo, la 

memoria a largo plazo del escritor y los procesos de la escritura. El primer elemento 

involucra lo que ellos denominan el problema retórico. Una de las primeras tareas 

que se enfrentan los escritores es precisar el tema y la audiencia, así como también 

determinar el propósito de la escritura. Además, los autores consideran, en este 

primer elemento, el texto que se va construyendo.  

 

La memoria a largo plazo es también fundamental en estos procesos y 

consiste en las ideas que tiene almacenadas el escritor y que se relacionan con el 



8 
 

problema retórico. En síntesis, esta memoria hace referencia a lo que sabe sobre 

el tema, sobre la audiencia y toma en cuenta su experiencia como redactor. En lo 

que se refiere al tercer elemento, el del proceso de escritura, distingue tres 

procesos: la planificación, la textualización o puesta en escritura y revisión.  

 

A este proceso de planificación, Flower y Hayes, lo denominan 

“representación interna del conocimiento”, es decir, la representación de las ideas 

que emplearán en la elaboración del texto. Esta etapa consiste en la generación de 

ideas y en su jerarquización de acuerdo a la tipología textual. La definición de esta 

estructura le otorga sentido y coherencia al futuro documento. También forma parte 

de esta etapa la determinación de los objetivos, las metas que se pone el mismo 

escritor determinan en gran medida la naturaleza de las ideas que plasmará. 

 

Los autores emplean el término translating para referirse a la puesta por 

escrito de las ideas y conocimientos y, aunque los autores la han traducido por 

textualización, se refieren a un proceso de traducción, específicamente. Esta 

información generada en la planificación deber tomar forma en un código lingüístico 

determinado, debe tomar forma sintáctica y morfológica, en una secuencia lineal de 

signos. Por último, el proceso de revisión que consta de dos momentos: la 

evaluación o revisión de lo escrito y la corrección o reescritura. Estas actividades 

de evaluación y revisión están presentes en todo el proceso y pueden intervenir en 

cualquier etapa del mismo. 

 

 En el contexto de la enseñanza de la redacción, María Teresa Serafini (1989) 

presenta un modelo de redacción desde la perspectiva del alumnado. La etapa de 

la planificación es muy importante y descuidada por escritores inexpertos y consiste 

en determinar la finalidad, conocer las características del texto que se va a redactar 

y tomar en cuenta el tiempo que se dispone. En la etapa de producción de las ideas, 

se recoge la información y se organiza a través de diagramas. Se establece el punto 

de vista y se elabora un esbozo o esquema. Enseguida, el esbozo es desarrollado, 

explicado y ejemplificado en la producción del texto. Por último, Serafini considera 

la revisión del contenido y de la forma que desembocará en la versión definitiva de 

nuestro escrito. 
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Existen innumerables definiciones de texto, algunas de las más importantes 

fueron mencionadas por Bernárdez (1982). El mismo autor señala como 

fundamentales las siguientes notas: su naturaleza comunicativa, su carácter 

pragmático y su estructuración. Cualquier conjunto de signos o de ideas no 

constituye necesariamente un texto, hacen falta algunas condiciones o 

presupuestos. Las propiedades son aquellos requisitos que debe cumplir cualquier 

expresión verbal para que sea considerado como un texto. Cassany et al. (2003) 

presenta y explica estas propiedades textuales:  

 

Una misma lengua reviste particularidades considerando el espacio, el 

medio geográfico o social. Estas variedades lingüísticas pueden variar en la 

pronunciación, en el aspecto semántico o morfológico. La adecuación consiste 

precisamente en adecuar el texto a las coordenadas situacionales, en saber elegir 

de diversas posibilidades lingüísticas, el registro más apropiado para determinado 

contexto comunicativo. Ser adecuado consiste en seleccionar un registro informal 

o formal, un lenguaje llano o técnico. Además, es importante determinar qué 

formato textual usar de acuerdo al propósito comunicativo. Por ejemplo, un texto 

expositivo redactado por estudiantes del nivel secundario no debería contener 

expresiones informales.  

 

La coherencia es la propiedad que está relacionada con el tipo de 

información que empleamos en nuestra comunicación, si las ideas son pertinentes, 

claras y comprensibles. Si el tema elegido está suficientemente desarrollado y si se 

puede reconocer la unidad temática con claridad. Si la información está 

debidamente estructurada y ordenada. Por ejemplo, un texto será incoherente si 

admite informaciones innecesarias o que no guarden una secuencia lógica. Reyes 

(2006) destaca dos elementos importantes a la hora de analizar la coherencia 

textual: por un lado, el orden lógico y las adecuadas relaciones sintácticas y 

semánticas; además, la posibilidad de deducir el significado a través de inferencias. 

Mientras que el primero se refiere a las relaciones internas, el segundo pone énfasis 

en la relación texto-contexto.  
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Por otro lado, el texto no es una compilación de ideas o una sucesión de 

afirmaciones, sino que forman una unidad. Las oraciones deben estar relacionadas 

adecuadamente, deben estar enlazadas a través de diversos recursos gramaticales 

que garanticen la cohesión textual. Existen diversos procedimientos de cohesión: 

la referencia, los conectores y la puntuación. Para solucionar la repetición de 

palabras en un párrafo disponemos de diversos medios: la sustitución empleando 

pronombres, sinónimos y la elipsis, es decir, la supresión de términos. También se 

puede recurrir a una diversidad de conectores. Todos estos procedimientos 

permiten relacionar las ideas en función de otras y la comprensión global del texto. 

Vivaldi (1995) precisa que la cohesión en un párrafo se logra relacionando 

convenientemente las oraciones entre sí. 

 

En efecto, Cassany et al. (2003) menciona como parte de la cohesión, 

además de las referencias y el uso de conectores ya mencionados, las siguientes 

propiedades: la entonación y la puntuación. La entonación es un elemento 

primordial del lenguaje oral y nos indica cuándo una oración comienza y cuándo 

termina a través de la secuencia del tono. El grupo tonal es el resultado de las 

pausas y los tonos que se emiten cuando hablamos. Los signos de puntuación son 

indispensables para que el mensaje se entienda. El autor asevera que este es un 

aspecto difícil para los aprendices de la lengua y esboza las causas de esta 

realidad: las reglas no siempre son objetivas, hace falta material didáctico y los 

maestros se hallan confundidos en su aplicación. 

 

 Hay quienes sostienen que la coherencia y la cohesión en realidad son el 

mismo fenómeno y son equiparables. Otros, como Calsamiglia y Tusón (1999), 

prefieren incluir la cohesión en la coherencia, en este sentido, la primera es una 

expresión de la segunda que hace alusión a los enlaces que establecen relaciones 

semánticas entre los elementos lingüísticos. 

 

Jolibert (1997), en su trabajo sobre el aprendizaje de la escritura en infantes, 

asegura que, para que los niños aprendan a escribir deben manejar ciertas 

estrategias de producción que consisten principalmente en la capacidad de definir 

la situación o experiencia, la elección del tipo de texto apropiado a la intención 
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comunicativa, el manejo de los requerimientos propios del texto y las competencias 

lingüísticas generales. Citando a Bourdieu, precisa que la competencia 

comunicativa, no consiste tanto en la capacidad de producir una infinidad de 

enunciado, sino la de producir diversos significados en una diversidad de 

situaciones. 

 

En su artículo sobre la composición escrita, Anna Camps (2002) resalta 

algunos aspectos relacionados con la enseñanza de la escritura. En primer lugar, 

resalta el hecho de que la atención se centra ahora en el proceso más que en el 

resultado, de forma que la intervención docente es de acompañamiento de la 

escritura. Además, destaca el enfoque sociocultural de esta práctica. Aprender a 

escribir es aprender a seleccionar la información y organizarla de acuerdo a la 

situación y al contexto. Por último, se hace necesario el dominio de diferentes tipos 

de textos. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La presente investigación tuvo un enfoque cuantitativo. Los estudios cuantitativos 

se caracterizan por la medición de unidades de análisis y emplea para la 

recolección de datos procedimientos estandarizados y aprobados por los científicos 

(Hernández et al., 2007; Ñaupas et al., 2014). Fue una investigación aplicada ya 

que estará orientada a la superación de una problemática. 

El diseño de la investigación fue preexperimental. En los estudios 

preexperimentales solo existe un grupo al que se aplica una prueba previa a la 

intervención y una posterior. No se consideró un grupo de control. Y fue longitudinal 

porque se recogieron los datos antes y después de la aplicación del Plan de 

intervención. 

Diagrama del diseño preexperimental: 

      G   O1   X    O2 

Dónde: 

G = Grupo experimental 

X = Programa de intervención 

O1 = Pre test 

O2 = Post test 

3.2. Variables y operacionalización 

Variable dependiente: Expresión escrita 
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Definición conceptual: Según Carneiro (2005), la expresión escrita consiste en 

poner en orden y por escrito nuestras ideas para que puedan ser comprendidas. 

Por otro lado, la competencia de la expresión escrita comprende tanto el 

conocimiento del código lingüístico como su utilización en una situación concreta 

(Cassany, 2011). 

Definición operacional: La expresión escrita será evaluada por medio de la 

subprueba de Escritura de la Evaluación Censal de Estudiantes, diseñada por la 

Oficina de la Medición de la Calidad de los Aprendizajes del Ministerio de 

Educación. 

Variable independiente: Programa de intervención pedagógica “Nos 

comunicamos a través de la escritura”  

Definición conceptual: Se define la intervención pedagógica como una serie de 

actividades planificadas y que están orientadas a la solución de dificultades de 

aprendizaje, a la prevención de problemas y ayuda a que la actividad docente 

responda a las necesidades de los estudiantes (Ramírez y Henao, 2011). 

Definición operacional: El programa de intervención estuvo organizado en 

18 sesiones que favorecen la redacción. Contempla el programa los siguientes 

momentos: Planificación, Ejecución, Evaluación y Monitoreo. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1 Población 

La población del presente estudio estuvo constituida por 33 estudiantes del primer 

año de secundaria de la Institución Educativa 2089 Micaela Bastidas del distrito de 

Los Olivos. La muestra fue la misma que la población, estará formada por los 33 

alumnos. 

3.3.2 Muestreo 

El muestreo fue no probabilístico de carácter intencional. 



14 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

El instrumento de recogida de datos que se utilizó fue el Kit de Evaluación 

diagnóstica que elaboró el Minedu (2021) para medir la competencia de lectura y 

escritura en estudiantes de primero de secundaria, en el contexto de la pandemia 

por la Covid-19. Estas pruebas evalúan determinadas competencias que los 

estudiantes debieron alcanzar en el año anterior, es decir, en sexto de primaria y 

es de alcance nacional. La aplicación de este Kit aportará información valiosa sobre 

lo que se ha aprendido, lo que no se ha aprendido y quiénes tienen más dificultades 

para su aprendizaje. El índice Alfa de Cronbach que mide la coherencia interna y la 

fiabilidad fue de 0.7382, es decir, el nivel de confiabilidad del instrumento es alto. 

Ficha técnica: 

Nombre Kit de evaluación diagnóstico de Lectura y Escritura 1° grado de 

secundaria. Conozcamos nuestros aprendizajes. 

Autor Ministerio de Educación. 

Adaptado Rocío de los Milagros Sandoval Sandoval 

Año 2021 

Objetivo El objetivo de estas pruebas es diagnosticar en qué situación se 

hallan los estudiantes de primero de secundaria en relación con 

la lectura y escritura. Su aplicación y posterior análisis de los 

resultados permitirán conocer el nivel de los aprendizajes en 

estas competencias. 

Nivel 12 a 13 años 

Descripción La prueba que se presenta permite obtener información sobre el 

proceso de escritura que tienen los estudiantes de secundaria, 

sirve para evaluar y retroalimentar los procesos de la producción 

escrita y que serán útiles para atender las necesidades de los 

estudiantes. 

Aplicación Individual y colectiva. 
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3.5.     Procedimientos 

Se eligió primero el tema y los objetivos a partir de las necesidades de los 

estudiantes. Se determinó la metodología, las técnicas de la investigación y los 

instrumentos de evaluación y la población. 

Se solicitó autorización a la directora del plantel en el que se aplicará el 

estudio. Se aplicó la prueba piloto a 15 estudiantes. Se aplicó el programa de 

confiabilidad Alfa de Cronbach a los resultados de la prueba. Resultando confiable 

el instrumento. Se adaptó el instrumento para los fines de la investigación y luego 

se aplicó a la muestra. 

3.6. Método de análisis de datos 

Se creó una base de datos Excel y se procedió al análisis descriptivo de los 

resultados de las pruebas aplicadas y determinar el nivel de producción de textos 

de los estudiantes que conforman la muestra. Para comparar los resultados de las 

pruebas con las hipótesis previamente esbozadas, se realizó un análisis inferencial, 

se realizó la Prueba de Wilcoxon para este análisis, con un grado de significación 

de 0,05. 

3.7. Aspectos éticos 

En lo que se refiere al tratamiento de la información relacionada al nivel de 

aprendizaje de los estudiantes involucrados en la presente investigación, se ha 

cumplido con los principios de la imparcialidad, honestidad y la confidencialidad. Se 

ha solicitado el consentimiento informado y se protege su identidad. En lo que se 

refiere al empleo de fuentes de información, se ha respetado la propiedad 

intelectual, se les ha dado el debido crédito a los autores cuyas ideas se han 

empleado a través de la observancia estricta del formato APA, séptima edición. 
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IV. RESULTADOS

4.1 ANÁLISIS DESCRIPTIVO 

Tabla 1 

Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la expresión 

escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

EXPRESIÓN 
ESCRITURA 

PRETEST POSTEST 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

INADECUADAS 4 12,1 0 0,0 

PARCIALES 28 84,8 21 63,6 

ADECUADAS 1 3,0 12 36,4 

Total 33 100,0 33 100,0 

Fuente: Base de datos 

La tabla 1 nos muestra los resultados del pretest, antes de la aplicación del 

programa, donde se evidencia que el nivel de la expresión de escritura fue 

“parcialmente adecuado” en el 84.8% de los estudiantes (n= 28), mientras que, el 

postest, posterior al programa, el nivel “adecuado” aumentó en un 36,4% (n=12).   

Tabla 2 

Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la dimensión 

de la adecuación de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, 

en el distrito de Los Olivos. 

D1: Adecuación de 
la expresión escrita 

PRETEST POSTEST 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

INADECUADAS 1 3,0 0 0,0 

PARCIALES 14 42,4 4 12,1 

ADECUADAS 18 54,5 29 87,9 

Total 33 100,0 33 100,0 

Fuente: Base de datos 
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Antes de la aplicación del programa “Nos comunicamos a través de la 

escritura”, la dimensión 1: adecúa el texto a la situación comunicativa, mostró un 

nivel “adecuado” en la mayoría de los estudiantes (54,5%; n=18). Asimismo, al 

término del mismo, el nivel “adecuado” tuvo un incremento hasta el 87.9% (n= 29). 

Tabla 3 

Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” redacción en la 

dimensión de la coherencia y cohesión de la expresión escrita en estudiantes de 

primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

Fuente: Base de datos 

Al evaluar la dimensión 2, coherencia y cohesión de la expresión escrita; la 

evaluación pretest, resultó mayoritariamente “parcialmente adecuado”, 

representada por el 72.7% de los estudiantes (n=24), y posterior a la intervención, 

esta fue “adecuada” en un 54,5% (n=18).  

Tabla 4 

Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” redacción en la 

dimensión de convenciones del lenguaje de la expresión escrita en estudiantes de 

primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

D3: Utiliza 
convenciones del 

lenguaje escrito de 
forma pertinente 

PRETEST POSTEST 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

INADECUADAS 25 75,8 8 24,2 

PARCIALES 8 24,2 20 60,6 

ADECUADAS 0 0,0 5 15,2 

Total 33 100,0 33 100,0 

Fuente: Base de datos 

D2: Coherencia y 
Cohesión de la 

expresión escrita 

PRETEST POSTEST 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

INADECUADAS 5 15,2 0 0,0 
PARCIALES 24 72,7 15 45,5 
ADECUADAS 4 12,1 18 54,5 
Total 33 100,0 33 100,0 
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Antes de la aplicación del programa “Nos comunicamos a través de la 

escritura”, la dimensión 3: Convenciones del lenguaje de la expresión escritura, 

mostró un nivel “inadecuado” en la mayoría de los estudiantes (75,8%; n=25). La 

cual se mejoró al término del mismo, a un nivel “parcialmente adecuado”, con un 

60,6% (n= 20). 

 
 
4.2 ANÁLISIS INFERENCIAL - PRUEBAS DE HIPÓTESIS 

La prueba de las hipótesis formuladas fue seleccionada de acuerdo con el siguiente 

proceso: 

 

Tabla 5 
Determinación de las variables y sus dimensiones 
 

VARIABLE - DIMENSIONES TIPO 
ESCALA DE 
MEDICIÓN 

VARIABLE INDEPENDIENTE: PROGRAMA DE INTERVENCIÓN  
VARIABLE DEPENDIENTE: 
EXPRESIÓN ESCRITA CUALITATIVA ORDINAL 
      D1:  Adecúa el texto a la 
situación comunicativa  CUALITATIVA ORDINAL 
      D2: Organiza y desarrolla 
ideas de forma coherente y 
cohesionada CUALITATIVA ORDINAL 
      D3: Utiliza convenciones del 
lenguaje escrito de forma 
pertinente CUALITATIVA ORDINAL 

 

 
Como se observa en la tabla 5, las variables y sus dimensiones fueron de 

tipo cualitativo ordinal. Por tal razón, fue necesario realizar pruebas no 

paramétricas, donde se realizó la Prueba de Wilcoxon para el análisis inferencial, 

con un grado de significación de 0,05. 

 

Lo obtenido a partir de las pruebas de hipótesis se presentan a continuación, 

según la comprobación de la hipótesis general y las específicas.  

 
 
 



19 
 

HIPÓTESIS GENERAL 

 

El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” mejora significativamente 

la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los 

Olivos. 

 

Se plantean las siguientes hipótesis estadísticas: 

 

Hipótesis Nula (Ho): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” no 

mejora significativamente la expresión escrita en estudiantes de primero de 

secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 
Hipótesis Alterna (Ha): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” 

mejora significativamente la expresión escrita en estudiantes de primero de 

secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 
Nivel de significancia: 0,05 
 

Prueba estadística: Wilcoxon 
 
Regla de decisión: si p_valor < 0,05 Se Rechaza Ho 
 
 
Tabla 6 

Prueba de Wilcoxon para evaluar el efecto del programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” en la expresión escrita.  

 
Estadísticos de pruebaa  

  
EXPRESIÓN 

ESCRITA 

Z -3,873b 
p_valor 0,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 
 

 
 

La prueba de Wilcoxon, mostró un p-valor = 0,000, por lo que se concluye 

con un nivel de significancia del 0,05, que la prueba es estadísticamente 

significativa, donde el análisis descriptivo mostró que el programa “Nos 
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comunicamos a través de la escritura” mejora significativamente la expresión 

escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 
 
HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 
 

Se realiza el análisis para comprobar las siguientes hipótesis de 

investigación específicas: 

 

Hipótesis Específica 1: 

 

El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” mejora 

significativamente la dimensión de la adecuación de la expresión escrita en 

estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 
Se plantean las siguientes hipótesis estadísticas: 

 

Hipótesis Nula (Ho): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” no 

mejora significativamente la dimensión de la adecuación de la expresión escrita 

en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos 

Hipótesis Alterna (Ha): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” 

mejora significativamente la dimensión de la adecuación de la expresión escrita 

en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 
Nivel de significancia: 0,05 
 
Prueba estadística: Wilcoxon 
 
Regla de decisión: si p_valor < 0,05 Se Rechaza Ho 
 
 

 

 

 

Tabla 7 

Prueba de Wilcoxon para evaluar el efecto del programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” en la dimensión de la adecuación de la expresión escrita. 
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Estadísticos de pruebaa  

  

D1 
Adecuación 

de la 
expresión 

escrita 

Z -2,828b 
p_valor 0,005 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
b. Se basa en rangos 
negativos. 

 

 
 

La prueba de Wilcoxon, con un p-valor= 0,005, determinó que el análisis es 

significativo.  El análisis descriptivo evidenció que el programa “Nos comunicamos 

a través de la escritura” mejora significativamente la dimensión de la adecuación 

de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de 

Los Olivos. 

 

Hipótesis Específica 2: 

 

El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” mejora 

significativamente la dimensión de la coherencia y cohesión de la expresión escrita 

en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

 

Se plantean las siguientes hipótesis estadísticas: 

 

Hipótesis Nula (Ho): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” no 

mejora significativamente la dimensión de la coherencia y cohesión de la 

expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los 

Olivos. 

Hipótesis Alterna (Ha): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” 

mejora significativamente la dimensión de la coherencia y cohesión de la 

expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los 

Olivos. 

 
Nivel de significancia: 0,05 
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Prueba estadística: Wilcoxon 
 
Regla de decisión: si p_valor < 0,05 Se Rechaza Ho 
 
 
 
Tabla 8 

Prueba de Wilcoxon para evaluar el efecto del programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” en la dimensión de la coherencia y cohesión de la expresión 

escrita 

 

Estadísticos de pruebaa  

  

D2: 
Coherencia y 
cohesión de la 
expresión 
escrita 

Z -3,788b 

p_valor 0,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 
 

 
 
 

El análisis inferencial realizado a través de la prueba de Wilcoxon, demostró 

con un nivel de significancia del 0,05, que el programa “Nos comunicamos a través 

de la escritura” mejora significativamente la dimensión de la coherencia y cohesión 

de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de 

Los Olivos (p-valor= 0,000).  

 

Hipótesis Específica 3: 

 

El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” mejora 

significativamente la dimensión de las convenciones del lenguaje de la expresión 

escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos 

 

Se plantean las siguientes hipótesis estadísticas: 
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Hipótesis Nula (Ho): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” no 

mejora significativamente la dimensión de las convenciones del lenguaje de la 

expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los 

Olivos. 

 

Hipótesis Alterna (Ha): El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” 

mejora significativamente la dimensión de las convenciones del lenguaje de la 

expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los 

Olivos 

 
Nivel de significancia: 0,05 
 
Prueba estadística: Wilcoxon 
 
Regla de decisión: si p_valor < 0,05 Se Rechaza Ho 
 
 
Tabla 9 

Prueba de Wilcoxon para evaluar el efecto del programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” en la dimensión de las convenciones del lenguaje de la 

expresión escrita 

 

Estadísticos de pruebaa  

  

D3: 
Convenciones 
del Lenguaje  

Z -4,491b 

p_valor 0,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
b. Se basa en rangos negativos. 

 

 
 

La prueba de Wilcoxon determinó que el programa “Nos comunicamos a 

través de la escritura” mejora significativamente la dimensión de las convenciones 

del lenguaje de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el 

distrito de Los Olivos, por lo que se concluye que existe una incidencia significativa, 

con un p=0,000.   
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V. DISCUSIÓN 

 

El objetivo central de la investigación fue determinar en qué medida el programa 

“Nos comunicamos a través de la escritura” incide en la redacción de textos 

narrativos en estudiantes del primer grado de secundaria en una institución 

educativa. Como hemos visto en los resultados, el análisis estadístico descriptivo 

demuestra que el programa mejora significativamente la escritura, aprobándose la 

hipótesis general del estudio.  

 

Esta comprobación coincide con otras investigaciones, nacionales o 

internacionales, que han aplicado algún tipo de intervención. Sánchez (2021) 

consideró un grupo experimental y un grupo de control. Después de aplicado el 

programa de herramientas colaborativas virtuales, el primer grupo se encontró en 

los niveles esperado y destacado; y el segundo, en los niveles de inicio y en 

proceso. De esta manera, se concluye que la redacción mejoró significativamente 

a partir de la aplicación del programa en el grupo intervenido. Parecida experiencia 

es la que presentan Chero et al. (2021) quienes estudiaron el impacto del trabajo 

colaborativo virtual en el marco del confinamiento. 

 

Méndez y Arias (2020) desarrollaron un programa de intervención basado en 

el uso de mediadores didácticos para promover la redacción en estudiantes de 

séptimo grado de una ciudad de Ecuador. Concluyen también la eficacia del 

programa. Experiencia similar es la de Romero (2020) a través de un plan didáctico 

para tratar la cohesión a través del uso de conectores en textos narrativos. Hay 

quienes han propuesto, como mediación a la escritura, estrategias didácticas 

generales (Teniente, 2021; Mejía, 2019; Piñas, 2019; Eser & Ayaz, 2021). 

 

Otros han puesto énfasis en determinados aspectos. Grenner et al. (2021) 

toman en cuenta la autoeficacia y su relación con la escritura. Kavytska et al. (2021) 

analizan los efectos de una intervención pedagógica en la redacción a partir de 

fuentes. Türkben (2021) estudia los resultados de estrategias de redacción basadas 
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en principios de la escritura como proceso. Herder et al. (2018) ponen énfasis en la 

reflexión sobre la propia escritura en estudiantes de primaria. 

 

Un sector de investigadores ha estudiado el trabajo colaborativo. Felipeto 

(2019) ha estudiado la estrategia de la escritura colaborativa en parejas con base 

en la Genética Textual. Llega a la conclusión de que los estudiantes escriben 34% 

más en forma colaborativa que individualmente. Almeida (2019) también aplica el 

trabajo colaborativo para la redacción de poemas en inglés en estudiantes del grado 

octavo en una institución educativa. Caicedo (2016) empleó la estrategia del 

aprendizaje cooperativo en estudiantes de séptimo grado para incentivar la 

redacción en inglés. 

  

En respuesta al primer objetivo específico planteamos como su 

correspondiente hipótesis que el programa tiene un efecto positivo en la dimensión 

que se refiere al empleo de un registro adecuado. Analizados los resultados se 

evidenció que la intervención mejora significativamente la dimensión de la 

adecuación de la expresión escrita en estudiantes de secundaria. Aunque en esta 

dimensión es en la que se encontraban mejor en el pretest, hubo una clara mejoría. 

De acuerdo a los datos que se observan en la Tabla 2, los que se encontraban en 

el nivel “adecuado” subieron más de 33 % después de la intervención. La gran 

mayoría de participantes redactaron efectivamente un texto narrativo y emplearon 

el registro adecuado evitando rasgos de informalidad.  

 

En consonancia con este hallazgo, Cercado (2020) advierte que los textos 

narrativos son los que más se abordan en las clases. Después de aplicar 

entrevistas en una institución educativa, concluye que tanto estudiantes como 

docentes desconocen la tipología de los textos y que la escuela pone énfasis en los 

narrativos, instructivos e informativos.  

 

En lo que se refiere a la segunda dimensión, se evaluó que los textos no 

tengan incoherencias, inexactitudes, vacíos y contradicciones. Además, que se 

hayan empleado bien los enlaces y conectores en la ilación de ideas. Los resultados 

de la presente investigación resolvieron que el programa mejora positivamente la 
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dimensión de la coherencia y cohesión de la expresión escrita en los educandos. 

Las cifras del postest reflejan una mejora con respecto al pretest. Antes del 

programa, 12,1% estuvieron en el rango “adecuado” y 54,5%, después. En el nivel 

“inadecuado”, de 15,1% al inicio bajó a 0% después del programa.  

 

La falta de conectores y las reiteraciones innecesarias fueron los obstáculos 

que más se superaron en esta dimensión. Cercado (2020), después de su estudio, 

sostenía que los textos de los educandos carecían de coherencia y que no se usan 

correctamente los conectores. Encuentra en la falta de retroalimentación de los 

docentes la causa de estas limitaciones. En la misma línea, Romero (2019) 

afirmaba que la cohesión es uno de los aspectos menos desarrollados, y con 

mayores dificultades. Cabe mencionar otra experiencia relacionada con la 

cohesión. Después de aplicar una secuencia didáctica, Ramos (2018) hacía constar 

que los estudiantes mejoraron en el uso de los conectores en la escritura de 

artículos de opinión. 

 

En lo que respecta a las convenciones del lenguaje, consideramos el uso 

correcto de la puntuación, las mayúsculas y la tildación. El análisis de los resultados 

de las dos pruebas concluyó que el programa “Nos comunicamos a través de la 

escritura” mejora significativamente la dimensión de las convenciones del lenguaje 

de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de 

Los Olivos. Según se observa en la Tabla 4, el nivel “parcialmente adecuado” se 

elevó de 24,2% a 60,6%, mientras que en el “adecuado” solo transitó de 0% a 

15,2%. En consecuencia, es en esta dimensión en la que encontramos mayores 

dificultades.  

 

Este hallazgo está en consonancia con los resultados de Cercado (2020), 

quien manifestaba en su estudio que los estudiantes reconocen sus carencias en 

gramática y ortografía. Sin embargo, está en disonancia con los resultados del 

trabajo de Méndez y Arias (2020) quienes aseveraban que, a partir de esta 

intervención, los estudiantes emplearon adecuadamente los signos de puntuación 

y de acentuación, aplicaron las normas de gramática convenientemente, emplearon 

y citaron fuentes externas y asumieron una postura crítica. Desde la teoría, 
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Cassany et al. (2003) explican por qué la puntuación es una debilidad: las reglas 

no son siempre claras y objetivas, la falta de materiales didácticos y la propia 

confusión que existe en los docentes. Cassany propone unos consejos para evitar 

el abuso de la puntuación (1995). 

 

Como parte de la educación tradicional que seguimos arrastrando, a los 

educandos se les enseña a repetir lo que escucha o a copiar lo que el docente 

escribe. Es decir, solo reproduce un conocimiento que no estamos seguros que lo 

haya asimilado. Es por eso que estamos de acuerdo con los que apuestan por dejar 

de lado definitivamente esta enseñanza tradicional del lenguaje (Andrade, 2019; 

Romero, 2019; Andrade, 2019).  Para esta última, la enseñanza de la escritura debe 

considerar situaciones reales, significativas. Debe ser un esfuerzo constante a lo 

largo de la escolaridad. 

 

Por otra parte, la redacción y la reflexión sobre esta competencia se ha 

dejado de lado en las aulas, las instituciones y en el ámbito escolar. Los esfuerzos 

se han concentrado en la comprensión lectora y eso se refleja en las 

investigaciones que se han llevado a cabo. Cercado (2020) explica esta realidad en 

la evaluación que realizan las autoridades, que en un principio solo se abocaban a 

evaluar la lectura. Felizmente esto ha cambiado en los últimos años.  

 

Otro aspecto importante es el estado emocional de los estudiantes. Desde 

nuestra experiencia, en esta etapa pospandemia, los estudiantes han regresado a 

las aulas con carencias afectivas fundamentales. Esto, por un lado, puede perturbar 

su aprendizaje; pero, por otro lado, la escritura puede canalizar estos sentimientos. 

La motivación es una parte importante en el aprendizaje y debe ser atendido, 

promovido por los docentes. También valoramos los trabajos que analizan la 

relación entre la motivación y la escritura como el de Camacho et al. (2021) y el de 

Pekrun (2022). 

   

Cabe mencionar experiencias que se están ensayando en otras realidades 

como la incorporación de herramientas, programas y soportes digitales a la 

enseñanza de la comprensión lectora y la redacción de textos. Por ejemplo, Valdivia 
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(2021) estudia la incorporación de plataformas digitales como el Instagram en la 

enseñanza de la escritura apelando a formatos que incluyen texto e imagen de 

manera interactiva. Otra propuesta similar es la de Jerasa & Boffone (2021) 

quienes, adaptando la aplicación TikTok para los fines de promoción de la lectura 

y escritura, proponen el BookTok como una práctica de alfabetización. Saragih & 

Simanjuntak (2021) analizan el impacto del programa de videos powtoon en la 

redacción de textos instructivos en estudiantes del séptimo curso. Lo mismo hacen 

Stufft  & Gillern (2021) con los videojuegos. Dallacqua & Peralta (2019) emplearon 

el cómic para incentivar, en estudiantes de quinto grado, la redacción de textos 

informativos. Esta estrategia permitió que los educandos se desenvuelvan como 

investigadores y creadores.  

 

Desde las universidades y la academia deben hacerse esfuerzos para 

elaborar teorías que incorporen las prácticas con herramientas digitales. Ahora los 

aprendices tienen a su alcance diversos soportes o formatos de escritura, la forma 

de leer y de escribir está cambiando. José Manuel Pérez (2002) reclamaba que la 

alfabetización debe incluir estas nuevas formas de comunicarnos que trae la 

sociedad del conocimiento. Además, cabe preguntarnos de qué manera el estado 

emocional participa en todo el proceso de redacción y cómo se configura esta 

realidad en el momento posterior al confinamiento por la COVID-19. 

 

 En la presente investigación se aplicó un programa de intervención de 18 

sesiones a los 33 estudiantes que integraron la muestra. Se siguió el proceso de 

redacción de Flower y Hayes: planificación, textualización y revisión. Si bien las 18 

sesiones fueron suficientes para mejorar los indicadores, una programación que 

considere más sesiones podría permitir, por ejemplo, la lectura y el análisis de 

modelos de textos narrativos. Antes y después de la intervención se aplicaron 

pruebas de redacción de textos narrativos. Para evaluar las redacciones, se adaptó 

la rúbrica del Kid de Evaluación Diagnóstica (Minedu, 2021). Este instrumento nos 

permitió evaluar de manera objetiva los productos escolares, atendiendo a la 

realidad de los participantes. Sin embargo, consideramos que en lo que se refiere 

a la calificación de los recursos ortográficos, la escala no permitió visualizar los 

pequeños avances que se obtuvieron en el postest. 
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Otro factor limitante en todo el proceso de aprendizaje es la realidad de la 

pandemia. La enseñanza en los dos años previos a la presente investigación se 

realizó de manera virtual y en muchas ocasiones no se llevó a cabo. Es decir, los 

estudiantes regresaron a las aulas con una falta de preparación y se observó 

claramente el desajuste entre lo que se esperaba de ellos de acuerdo al nivel en el 

que se encontraban y lo que podían hacer. Pasará algún tiempo para que puedan 

nivelar sus aprendizajes.  

 

Las futuras investigaciones deberían abordar los siguientes aspectos: cuáles 

son las estrategias exitosas que los maestros han empleado para afrontar las 

deficiencias presentadas después de la pandemia; cómo se han incorporado a la 

enseñanza de la escritura las nuevas tecnologías de la información, los diferentes 

programas, formatos y plataformas digitales; cómo complementar la comprensión 

lectora con la producción de textos, cómo enlazar lectura y escritura en las aulas, 

en el quehacer de la enseñanza. 
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera:  El programa “Nos comunicamos a través de la escritura” mejora la  

expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el 

distrito de Los Olivos de manera significativa. En los extremos de las 

valoraciones podemos evidenciar este cambio. En el nivel 

“inadecuado” el porcentaje disminuyó de 12,1% a 0%, es decir, 

después del programa, ningún estudiante demostró un desempeño 

inadecuado. En el nivel “destacado” la cifra se elevó de 3% a 36,4%, 

es decir, la tercera parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel 

más alto. 

 

Segunda: El programa de intervención mejora significativamente la dimensión 

de la adecuación de la expresión escrita en estudiantes que 

participaron en el estudio. Esta propiedad es en la que mejor se 

ubicaron los educandos antes de la propuesta pedagógica, en el nivel 

“adecuado” se encontraba el 54,5% y en el nivel “parcialmente 

adecuado” 42,4%. En la segunda prueba, el nivel “adecuado” se elevó 

a 87,9% y el nivel “parcialmente adecuado” descendió a 12,1%. Si 

bien en esta propiedad textual se encontraban mejor, la mejoría es 

evidente.  

 

Tercera: El análisis estadístico inferencial evidenció, a través de la prueba de 

Wilcoxon, que el programa mejoró significativamente la redacción de 

los estudiantes de primero de secundaria en la propiedad de la 

coherencia y la cohesión. Según los resultados, todos los estudiantes 

que se encontraban en el nivel “inadecuado” dejaron este nivel. El 

12,1% de educandos se encontraban en el nivel “adecuado” antes de 

la intervención, después de la misma esta cifra se elevó a 54,5%. Por 

lo expuesto, se concluye que el programa favoreció que los 

participantes, en un importante porcentaje, mejoren el orden de las 

ideas y el uso de conectores. 
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Cuarta:        La prueba de Wilcoxon determinó que el programa “Nos 

comunicamos a través de la escritura” mejora significativamente la 

dimensión de las convenciones del lenguaje de la expresión escrita 

en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

En esta dimensión, los aprendices encontraron mayores dificultades 

y el progreso fue menor. Como se visualiza en las tablas 

correspondientes, en el nivel “adecuado” no se hallaba ningún 

estudiante, después de la propuesta, la cifra se elevó a 15,2% en este 

nivel. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera:  A los directivos de las Unidades Gestoras de Educación, liderar e 

implementar estrategias que favorezcan la competencia de 

producción de textos a través de concursos, encuentros, talleres, y 

que estos no estén restringidos ni en el formato ni en la temática. Que 

enriquezcan estas iniciativas ya que se repiten las mismas año tras 

año. 

 

Segunda:   A los directores de las Instituciones Educativas, promover la redacción 

de textos en sus estudiantes junto con la comprensión lectora a través 

de acompañamiento y capacitación de los docentes. Estar abiertos a 

la creatividad de los maestros para aplicar diversas estrategias de 

redacción. Promover la redacción entre los docentes para que sea 

parte de la cultura institucional. 

 

Tercera: A los docentes de las Instituciones Educativas, incentivar desde sus 

aulas, tanto la comprensión lectora como la redacción. Que sus 

educandos no se limiten a repetir lo que dice el texto que ustedes les 

brindan. Incentivar el pensamiento crítico a través de la escritura debe 

ser una meta de sus asignaturas. 

 

Cuarta: A los docentes del Área de Comunicación, fomentar en sus 

estudiantes la lectura y escritura ya que son competencias 

fundamentales para su realización personal y ciudadana. 

Acompañarlos en todo proceso de redacción: establecer objetivos 

claros, proponerles buenos modelos de escritura, aplicar estrategias 

significativas y retroalimentar constantemente el trabajo en clase. 
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ANEXOS 



 

ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: PROGRAMA DE INTERVENCIÓN PARA MEJORAR LA EXPRESIÓN ESCRITA EN ESTUDIANTES DE PRIMERO DE SECUNDARIA, EN EL DISTRITO DE 
LOS OLIVOS, 2022 
AUTORA: Rocío de los Milagros Sandoval Sandoval 
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 

Problema General: 
¿En qué medida influye el 
programa “Nos comunicamos a 
través de la escritura” en la 
expresión escrita en estudiantes 
de primero de secundaria, en el 
distrito de Los Olivos? 
 
Problema Específico 1:  
¿En qué medida el programa “Nos 
comunicamos a través de la 
escritura” influye en la adecuación 
de la expresión escrita en 
estudiantes de primero de 
secundaria, en el distrito de Los 
Olivos? 
 
Problema Específico 2: 
¿En qué medida el programa “Nos 
comunicamos a través de la 
escritura” influye en la coherencia 
y cohesión de la expresión escrita 
en estudiantes de primero de 
secundaria, en el distrito de Los 
Olivos? 
 
Problema Específico 3: 
¿En qué medida el programa “Nos 
comunicamos a través de la 
escritura” influye en las 
convenciones del lenguaje de la 
expresión escrita en estudiantes 
de primero de secundaria, en el 
distrito de Los Olivos? 

Objetivo General:  
Determinar los efectos del programa 
“Nos comunicamos a través de la 
escritura” en la expresión escrita en 
estudiantes de primero de secundaria, 
en el distrito de Los Olivos. 
 
Objetico Específico 1:  
Determinar los efectos del programa 
“Nos comunicamos a través de la 
escritura” en la dimensión de la 
adecuación de la expresión escrita en 
estudiantes de primero de 
secundaria, en el distrito de Los 
Olivos. 
 
Objetico Específico 2:  
 
Determinar los efectos del programa 
“Nos comunicamos a través de la 
escritura” redacción en la dimensión 
de la coherencia y cohesión de la 
expresión escrita en estudiantes de 
primero de secundaria, en el distrito 
de Los Olivos. 
 
Objetico Específico 3:  
 
Determinar los efectos del programa 
“Nos comunicamos a través de la 
escritura” redacción en la dimensión 
de convenciones del lenguaje de la 
expresión escrita en estudiantes de 
primero de secundaria, en el distrito de 
Los Olivos. 

Hipótesis General: 
El programa “Nos comunicamos a 
través de la escritura” mejora 
significativamente la expresión 
escrita en estudiantes de primero de 
secundaria, en el distrito de Los 
Olivos. 
 
Hipótesis Específica 1: 
El programa “Nos comunicamos a 
través de la escritura” mejora 
significativamente la dimensión de 
la adecuación de la expresión 
escrita en estudiantes de primero 
de secundaria, en el distrito de Los 
Olivos 
 
Hipótesis Específica 2: 
El programa “Nos comunicamos a 
través de la escritura” mejora 
significativamente la dimensión de 
la coherencia y cohesión de la 
expresión escrita en estudiantes de 
primero de secundaria, en el distrito 
de Los Olivos. 
 
Hipótesis Específico 3: 
El programa “Nos comunicamos a 
través de la escritura” mejora 
significativamente la dimensión de 
las convenciones del lenguaje de la 
expresión escrita en estudiantes de 
primero de secundaria, en el distrito 
de Los Olivos. 

VARIABLE INDEPENDIENTE:  Programa de intervención: “Nos 

comunicamos a través de la escritura” 
Dimensiones Indicadores Ítems Escalas y 

valores 

Adecuación de 
la expresión 
escrita 

Sesiones de 
aprendizaje de 
45 minutos  

     
       
 
 18 
SESIONES  

 
 
 
No aplica  
 
 
 
 

Coherencia y 
cohesión de la 

expresión escrita 

Sesiones de 
aprendizaje de 
45 minutos 

Convenciones del 
lenguaje de la 

expresión escrita 

Sesiones de 
aprendizaje de 
45 minutos 

VARIABLE INDEPENDIENTE: Expresión Escrita 

Dimensiones  Indicadores Ítems Escalas y  
valores 

Adecúa el texto a 

la situación 
comunicativa 

 

Adecuación al tipo 

textual 
 
Registro 

1,2  

Organiza y 
desarrolla ideas 

de forma 
coherente y 
cohesionada. 

Coherencia  
Cohesión  

Uso de conectores 

3,4  

Utiliza 
convenciones del 
lenguaje escrito 

de forma 
pertinente. 

Puntuación 
Recursos 
ortográficos 

5,6  



 

 

TIPO Y DISEÑO DE INVESTIGACIÓN POBLACIÓN Y MUESTRA TÉCNICAS E INSTRUMENTOS  

 
TIPO: Aplicada. 
 
DISEÑO: Preexperimental 
 
Diagrama del diseño preexperimental: 

 

 
      G      O1      X       O2 

 
Donde: 

G = Grupo experimental 
X = Programa de intervención 
O1 = Pre test 

             O2 = Post test 
 
 
 
 

 
POBLACIÓN: 
La población está formada por 33 
estudiantes de una institución 
educativa de Los Olivos. 
 
TIPO DE MUESTRA: 
No probabilística, de carácter 
intencional. 
 
 
 

 
VARIABLE DEPENDIENTE: Expresión 
Escrita 
Técnica: Encuesta 
Instrumento: 
Nombre: Kit de evaluación diagnóstico de 
Lectura y Escritura 1° grado de secundaria. 
Conozcamos nuestros aprendizajes. 
(Adaptación) 
Autor: Ministerio de Educación. 
Año: 2021 
Objetivo: Diagnosticar las necesidades de 
aprendizaje de los estudiantes para tomar 
decisiones que permitan reorientar la 
planificación del proceso educativo. 
Nivel: 12 a 13 años 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ANEXO 2: OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

Variable dependiente: Expresión escrita 

Variable de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones  Indicadores  Ítems   Escalas  Niveles/ 
Rango 

 
Expresión 
escrita  

Según Carneiro 
(2005), la 
expresión 
escrita consiste 
en poner en 
orden y por 
escrito nuestras 
ideas para que 
puedan ser 
comprendidas. 
Por otro lado, la 
competencia de 
la expresión 
escrita 
comprende 
tanto el 
conocimiento 
del código 
lingüístico 
como su 
utilización en 
una situación 
concreta 
(Cassany, 
2011). 
 
 

La expresión 
escrita será 
evaluada por 
medio de la 
subprueba de 
Escritura de la 
Evaluación 
Censal de 
Estudiantes, 
diseñada por la 
Oficina de la 
Medición de la 
Calidad de los 
Aprendizajes 
del Ministerio 
de Educación. 
 

Adecúa el 
texto a la 
situación 
comunicativa 
 
 
Organiza y 
desarrolla 
ideas de 
forma 
coherente y 
cohesionada. 
 
Utiliza 
convenciones 
del lenguaje 
escrito de 
forma 
pertinente. 

Adecuación 
al tipo textual 
 
Registro 
 
 
 
Coherencia  
Cohesión  
Uso de 
conectores 
 
 
 
Puntuación 
Recursos 
ortográficos 

1,2 
 
 
 
 
 
 
 
3,4 
 
 
 
 
 
 
5,6 

 
 
Inadecuado (0) 
 
Parcialmente 
adecuado (1) 
  
Adecuado (2) 
 

 
 
Inicio  
 
Proceso 
  
 
Logrado 
 
 
 
 

 



Variable independiente: Programa “Nos comunicamos a través de la escritura” 

Variable Definición 
conceptual 

      Dimensiones 

 Programa “Nos 
comunicamos a través 
de la escritura” 

“Nos comunicamos a través de la 
escritura”  

Se define la intervención 
pedagógica como una serie de 
actividades planificadas y que 
están orientadas a la solución de 
dificultades de aprendizaje, a la 
prevención de problemas y ayuda 
a que la actividad docente 
responda a las necesidades de 
los estudiantes (Ramírez y 
Henao, 2011). 

Adecuación de la expresión 
escrita. 

Coherencia y cohesión de la 
expresión escrita. 

Convenciones del lenguaje de la 
expresión escrita 

  18 sesiones 



ANEXO 3: VALIDEZ DE INSTRUMENTOS 





         



ANEXO 4: 

PRUEBA DE REDACCIÓN DE TEXTO NARRATIVO (P1) (P2) 

PRIMERO DE SECUNDARIA 

Nombre: …………………………………………………………………………………………………………… 

Sección:  …………….. Edad: ………… Sexo: ………….. 

Estimado estudiante. 

Imagina que encuentras un cachorro en tu salón de clase. 

Ahora, narra una historia que tenga como protagonista a este cachorro. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………………………………….. 



ANEXO 5: AUTORIZACIÓN PARA PUBLICAR IDENTIDAD DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA 



ANEXO 6: AUTORIZACIÓN PARA APLICAR LOS INSTRUMENTOS DE 

INVESTIGACIÓN 



ANEXO 7: CONSENTIMIENTO INFORMADO 

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES DE 

FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES DE PRIMERO “B” DE SECUNDARIA 

PARA PARTICIPAR EN LA INVESTIGACIÓN 

Por medio del presente confirmo mi consentimiento para que mi hijo (a) participe en la 
investigación, denominada: Programa de Intervención para mejorar la expresión 
escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos, 2022, 
para obtener el grado de magister en Problemas de Aprendizaje. 

Se me ha explicado que la participación de mi hijo (a) consistirá en lo siguiente: 

Se aplicará una prueba de redacción de textos narrativos. Estos resultados permitirán a la 
investigadora diseñar una propuesta de mejora. 

Acepto voluntariamente que mi hijo (a) participe en esta investigación. 

Los Olivos, 14 junio del 2022 

Padre o Madre del
participante 

 

DNI 

FIRMA 

Nombre del participante 

DNI 

FIRMA 

Rocío de los Milagros Sandoval Sandoval 
       Investigadora 
        DNI: 08678486 



ANEXO 7: APROBACIÓN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN 



ANEXO 9: CARTA DE PRESENTACIÓN 



ANEXO 10: PRUEBA DE CONFIABILIDAD 



ANEXO 11: PROGRAMA DE INTERVENCIÓN 

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. NOMBRE DEL PROGRAMA: Programa de Intervención para mejorar la 
expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de  
Los Olivos, 2022. 

1.2. AUTORA: Lic. Rocío de los Milagros Sandoval Sandoval  

1.3. DURACIÓN:  

1.4. BENEFICIARIOS: 33 Estudiantes de primer año de educación secundaria 

II. FUNDAMENTACIÓN

En los inicios del mes de marzo del 2020 fuimos confinados debido a la presencia 

del COVID en el Perú, esta situación nos obligó a enseñar de manera virtual 

donde se evidenció que tanto las instituciones educativas, los docentes y 

estudiantes no estaban preparados ante esta eventualidad. Las instituciones no 

contaban con la plataforma para que los estudiantes se conecten a sus clases. 

Asimismo, los docentes desconocían el manejo de estas herramientas a esto se 

suma que la mayoría de los estudiantes no se conectaban a sus clases virtuales. 

En el área de Comunicación una de las competencias que no se ha desarrollado 

de manera adecuada por su complejidad es: escribe textos escritos en su lengua 

materna. 

Es por ello, que este programa pretende trabajar estrategias y técnicas que 

permitan mejorar en los estudiantes esta competencia escrita. 

III OBJETIVOS  

3.1. Objetivo General 

Este programa está orientado a mejorar la expresión escrita en los estudiantes 

de primero de secundaria mediante el programa de intervención. 

3.2. Objetivos Específicos 

Poner en práctica las estrategias, técnicas y motivar a los estudiantes en el 

desarrollo de esta práctica que los beneficiara en el momento de producir y 

redactar sus escritos. 



 

 

 

IV. METAS DE ATENCIÓN 

El programa está dirigido a 33 estudiantes 1° de secundaria de la I.E. 

Nacional de los Olivos 

V. ESTRATEGIAS 

Las dieciocho sesiones del programa se desarrollaron a través de equipos 

de trabajo promoviendo un ambiente de colaboración y manteniendo una 

comunicación abierta con los estudiantes y la docente.  

 

VI. RECURSOS  

 HUMANOS 

Docente 

Estudiantes de 1ro de secundaria. 

 MATERIALES 

Hojas impresas. 

Cuaderno de trabajo de 1ro secundaria 

 FINANCIAMIENTO 

Autofinanciado 

 

VII. EVALUACIÓN 

La evaluación es permanente y continua. 

Se entregó un informe detallando los resultados del programa de 

intervención a la dirección de la I.E. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

VIII. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES  

N°  SESIONES  

Junio 
 

Julio 

2da 3ra 4ta 5ta 6ta 

1 
Reconocemos los elementos de 
un texto narrativo. 

X     
  

2 Redactan un cuento. P1 X    
  

3 
Organiza y planifica su texto. 

X    
  

4 
Adecúa el texto a la situación 
comunicativa. 

X     
  

5 
Utiliza recursos gramaticales para 
mejorar su texto. 

  X   
  

6 
Adecúa su texto a la normativa del 
español.  

  X   
  

7 
Utiliza adecuadamente los 
conectores en la redacción de su 
cuento. 

  X   
  

8 
Escribimos un texto con 
coherencia.   X   

  

9 
Escribimos un texto con 
coherencia. 

   X    

10 
Usa adecuadamente los registros 
formal o informal. 

    X 
  

11 El tema central de un texto.     X 
  

12 
Completa un texto con la 
puntuación apropiada. 

  X 
  

13 
Escribimos palabras aprendiendo 
el uso de la mayúscula. 

  X 
  

14 Uso de las grafías C-S-Z   X   

15 Uso de las grafías B-V   X   

16 Disfrutamos escribiendo cuentos.    X  

17 Retroalimentación     X  

18 Evalúo mis aprendizajes. P2     X 

 

 



 

 

 

SESIÓN N° 1 

PROPÓSITO DE LA SESIÓN: Determinar cuál es la estructura de un texto 

narrativo. 

“LEEMOS UNA FÁBULA”  

SECUENCIA ESTRATEGIAS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

Actividades de rutina: saludo y normas de convivencia. 
Se les presenta una fábula “El cantero y los asnos” autor: Mariano 
Melgar, y se les pregunta ¿qué tipo de texto es?, ¿cuál es su 
estructura?  

 
 
 
 
 
 

5 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 
Se lee la fábula en forma secuencial para que puedan identificar 
la estructura del texto.  

- Luego completan el organizador gráfico. 
 

 
 
 
 
Seguidamente cambian el final de la fábula. 
 
 
 

Inicio Nudo Desenlace 

   

30 

C
IE

R
R

E
 

 
Se socializa lo aprendido.  
¿Cómo era el lugar en que sucedieron los hechos? ¿Te ha 
sucedido algo parecido? ¿Si fueras el cantero qué harías?  
 
 
 
 
 
 

5 

 
EVALUACIÓN: 
 
 
 

TÉCNICA INSTRUMENTO 

Observación Lista de cotejo 
 

 

 



 

 

 

SESIÓN N° 2 

PROPÓSITO DE LA SESIÓN: Redactan un cuento siguiendo la secuencia 

narrativa. 

“REDACTAN UN CUENTO”  

SECUENCIA ESTRATEGIAS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

Actividades de rutina: saludo y normas de convivencia. 
Se les pide que redacten un cuento, siguiendo las indicaciones 
de la maestra: Imagina que encuentras un cachorro en tu salón 
de clase. 
Ahora, narra una historia que tenga como protagonista a este 
cachorro. 
 

3 

P
R

O
C

E
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O
 

 
 
Desarrollan 
La prueba 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

40 

C
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R
R

E
 

 
Después de haber desarrollado la P1 se conversa con los 
estudiantes ¿Cómo se han sentido al redactar el texto? ¿Qué 
dificultad encontraron al momento de redactar? ¿Qué hubiesen 
querido mejorar?  
 
 

2 

EVALUACIÓN:  

TÉCNICA INSTRUMENTO 

Observación Lista de cotejo 

 
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 12: FIGURAS 

 

Figura 1. Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la expresión 

escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

 

 

 

Figura 2. Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” en la dimensión 

de la adecuación de la expresión escrita en estudiantes de primero de secundaria, en el 

distrito de Los Olivos 
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Figura 3. Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” redacción en 

la dimensión de la coherencia y cohesión de la expresión escrita en estudiantes de primero 

de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4. Efectos del programa “Nos comunicamos a través de la escritura” redacción en la 

dimensión de convenciones del lenguaje de la expresión escrita en estudiantes de primero 

de secundaria, en el distrito de Los Olivos. 
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