Eli UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN EDUCACION

Estrategias didacticas para favorecer la comprensién lectora en estudiantes de

primaria de una Institucion Publica de Ate, 2022.

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:
Maestra en Educacion

AUTORA:
Pacheco Pastor, Marianela (orcid.org/0000-0002-4764-7288)

ASESOR:

Dr. Ramirez Rios, Alejandro (orcid.org/0000-0003-0976-4974)

CO-ASESOR:
Dr. Guizado Oscco, Felipe (orcid.org/0000-0003-3765-7391)

LINEA DE INVESTIGACION:
Evaluacion y Aprendizaje

LINEA DE RESPONSABILIDAD UNIVERSITARIA:

Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos sus niveles.

LIMA — PERU
2023


https://orcid.org/0000-0003-1521-0222
https://orcid.org/0000-0003-0976-4974

Dedicatoria

Para mi esposo con todo cariiio por su
apoyo, aliento y comprension.

A mi amado hijo por ser mi fuente de
motivacion e inspiracién, para poder
superarme cada dia mas.

A mi madre, quien con sus palabras de
aliento me motivd a seguir adelante

preservando hasta cumplir mi meta.



Agradecimiento

En primer lugar, agradezco a Dios porque
me ha guiado y ha dado fortaleza
suficiente para seguir adelante y asi lograr
mi objetivo.

Asimismo, agradezco a la Universidad
César Vallejo por permitirme ser parte de
ella y contribuir a que pueda escalar un
grado mas en mi profesion.

Mi agradecimiento también va dirigido a mi
asesor Dr. Ramirez Rios, Alejandro por su
orientacion, apoyo Yy paciencia para
guiarme durante todo el desarrollo de la

tesis.



indice de contenidos

Caratula
Dedicatoria
Agradecimiento
indice de contenidos
indice de tablas
indice de figuras
Resumen

Abstract

l.  INTRODUCCION

ll. MARCO TEORICO

. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.2. Variables y operacionalizacion

3.3. Poblacién, muestra, muestreo, unidad de andlisis

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

3.5. Procedimientos
3.6. Método de andlisis de datos

3.7. Aspectos éticos

IV. RESULTADOS

V. DISCUSION

VI. CONCLUSIONES

VIl. RECOMENDACIONES
REFERENCIAS

ANEXOS

Vi
Vii

viii

18
18
19
20
21
22
22
22

23
32
37
38



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla 8

Tabla 9

Indice de tablas

Estadisticos descriptivos del pre y post test 23
Estadisticos descriptivos del pre y post test 24
Estadisticos descriptivos del pre y post test 25
Estadisticos descriptivos del pre y post test 26
Pruebas de normalidad 27

Rango y estadistico de prueba de la comprension
lectora. 28
Rango y estadistico de prueba de la comprension

lectora literal. 29

Rango y estadistico de prueba de la comprension
lectora inferencial. 30

Rango y estadistico de prueba de la comprension

lectora criterial. 31



Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

indice de figuras

Representacién grafica de la media del pre y postest de la

comprension lectora. 23

Representacion gréafica de la media del pre y postest de la
comprension literal de textos. 24

Representacién grafica de la media del pre y postest de la
comprension inferencial de textos. 25

Representacion gréafica de la media del pre y postest de la
comprension criterial de textos. 26

Vi



Resumen

Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal determinar el efecto
del uso de estrategias didacticas en la comprension lectora en estudiantes de
primaria. El estudio es de tipo aplicada, disefio cuasiexperimental. Se
selecciond una muestra representativa de 58 estudiantes del cuarto grado de
educacién primaria. Para la recoleccion de informacion de la variable
Comprensién lectora, se empled la técnica de la encuesta a través de la
aplicacion de una prueba de Pre Test y Post Test, dicho instrumento fue
avalado por juicio de expertos con una confiabilidad de Kr20 de 0.901 y con
una validez de contenido de V de Aiken de 0.9, en relacion a la variable
Estrategias didacticas se utilizd6 un médulo de sesiones de aprendizaje
tedrico/préactico. E | procesamiento de datos se realiz6é con el software SPSS
26. Se obtuvo como resultado en el aspecto descriptivo post test del grupo
experimental 16.21; lo que significa que superd al pretest en 6.9 puntos.
Respecto al resultado inferencial, empleando la prueba de hipétesis de la U
de Mann-Whitney se obtuvo en el nivel de significancia p< 0,05. Por tanto, se
concluye que las estrategias didacticas influyen de manera significativa en la

mejora de la comprension lectora.

Palabras clave: Estrategias didacticas, comprension lectora, comprension

literal, comprensién inferencial y comprension criterial.
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Abstract

The main objective of this research work was to determine the effect of the use of
didactic strategies on reading comprehension in primary school students. The study
is of an applied type, quasi-experimental design. A representative sample of 58
students from the fourth grade of primary education was selected. For the collection
of information on the reading comprehension variable, the survey technique was
used through the application of a Pre Test and Post Test, said instrument was
endorsed by expert judgment with a reliability of Kr20 of 0.901 and with a content
validity of Aiken's V of 0.9, in relation to the Didactic Strategies variable, a module
of theoretical/practical learning sessions was used. The data processing was carried
out with the SPSS 26 software. The result was obtained in the post-test descriptive
aspect of the experimental group 16.21; which means that it exceeded the pretest
by 6.9 points. Regarding the inferential result, using the Mann-Whitney U hypothesis
test, it was obtained at the significance level p<0.05. Therefore, it is concluded that
didactic strategies significantly influence the improvement of reading

comprehension.

Keywords: Didactic strategies, reading comprehension, literal comprehension,

inferential comprehension and criterial comprehension.
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INTRODUCCION
Para la presente investigacion “Estrategias didacticas para favorecer la

comprension lectora”; se realiz6 una breve descripcion sobre la realidad

problematica a nivel internacional, nacional y local.

A nivel internacional tenemos a los siguientes autores que mencionan lo siguiente:
Cordero (2019) menciona gque segun PISA en el contexto Latinoamericano el 80%
de los alumnos reprobo en las evaluaciones de compresidn lectora y matematicas;
por lo contrario, en el continente asiatico se obtuvieron muy buenos resultados.
Silva (2014), refiere que, en los paises Latinoamericanos, el 46% de alumnos
tienen deficiencias en las capacidades y habilidades de comprension lectora.
Montoya (2017), manifiesta que los educandos no estan aptos en las capacidades
basicas de la comprension lectora, por ejemplo, tienen dificultades en identificar
la idea principal, en inferir, en emitir juicios de valor, extraer informacion explicita
e implicita, etc. esto seria considerado como una nueva forma de ver al

analfabetismo.

A nivel nacional se ha citado a los siguientes autores: Anton (2016), manifiesta
gue en el contexto actual en la Educacion Basica Regular de la educacion peruana
existe una baja comprension lectora. Asi lo demuestran los resultados de las
evaluaciones internacionales. Una de las grandes equivocaciones que se da en
las escuelas es que no se prioriza las motivaciones y requerimientos de los
educandos para lograr el placer por lo que lee. Se les impone a leer textos que
muchas veces no son de su agrado, ni de su contexto. Es por esto que cuando el
docente deja lecturas, los estudiantes acuden al internet en busca de un resumen
0 simplemente copiar de sus compafieros. Esta situacion dramética tiene su
origen en el proceso educativo, el hogar y los medios de comunicacion. En el
campo educativo no se aplican estrategias adecuadas, el estudiante no posee un
gran bagaje o experiencia lector; en las familias no se promueve la lectura y los

medios de comunicacidén no apoyan a construir una mejor cultura en la lectura.

Chaves (2018), menciona que no observamos al proceso de lectoescritura con la

importancia que tiene en el contexto cultural. Los textos no son estaticos. La



educacién no esta direccionandose a que los estudiantes lean y comprendan

lecturas de su contexto, que se les suscita dia a dia.

Ramos (2011), en paralelo al ciclo escolar, el alumno est4 rodeado y lee textos de
su contexto como recetas, afiches publicitarios, avisos, mensajes, notas, cartas,
correos, etc. El problema gue se suscita en el Peru, es que los colegios sufren una
‘esquizofrenia lectora’, muchas veces en las escuelas el estudiante lee textos
descontextualizados, solo con el propésito de realizar resimenes y cumplir sus
tareas; y no se considera del estudiante su bagaje cultural y su necesidad de
disponer de una lectura viva y funcional. Morey (2013), menciona que existe
muchos factores por la que los educandos peruanos estan en los ultimos puestos
en comprension lectora: una de las mas importantes es que a los estudiantes no se

les otorga herramientas para adquirir la autocomprension.

Bernabé (2022), lamentablemente en muchas escuelas de nuestro Peru estan
enfocados a que los estudiantes lean o mas pronto e incluso antes de que lleguen
al primer grado. Para lograr una eficaz lectura se necesita tiempo y espacio. Se
trata de leer por disfrute y no por imposicion. Raymundo (2019), manifiesta que los
maestros debieran acercar a los estudiantes con la lectura, sin embargo, muchas
veces las estrategias que aplican no siempre funcionan. Esto, porque algunos
docentes cuando seleccionan los libros, no siempre lo hacen con criterio, no
consideran los intereses y contexto de los estudiantes y al no darse esta vinculacion

de lo que saben y aprenden es dificil que comprendan una lectura.

En ambito local tenemos que; en muchas escuelas publicas de Ate, en el nivel
primario, especificamente en el IV ciclo; se puede apreciar que los alumnos tienen
dificultades en identificar la idea principal de un texto; en realizar un resumen
parafraseado, esto no lo hacen porque les es mas facil transcribir lineas o partes
del texto; otra dificultad que se aprecia es el desconocimiento del significado de
muchas palabras, asimismo se observa que no pueden ordenar secuencialmente
los péarrafos de un texto, esto por falta de coherencia y desconocimiento de
conectores; con respecto a preguntas literales, aproximadamente el 40 % de
estudiantes responde correctamente, mientras que a preguntas inferenciales (por
ejemplo: ¢ qué pasaria si a ustedes le sucediera lo mismo?) solo lo realiza un 15%,

en este nivel se muestra mayor dificultad, los estudiantes responden a este tipo de



preguntas de modo literal, recurren nuevamente al texto para responder, pero no
se imaginan ni se ponen en un contexto diferente a la mostrada en el texto; asi
también sucede con el nivel criterial (aqui el estudiante debiera emitir opiniones
sobre el tema), por ejemplo ante la interrogante ¢ qué les parecioé la lectura? sus
respuestas fueron cerradas como si me gusté o no me gusto, pero no emiten un

juicio, es decir no fundamentan con un por qué.

Por las dificultades expuestas, esta investigacion tiene como objetivo aportar
estrategias para mejorar la comprensién lectora, entre ellas tenemos: Armando
textos; Comprendo Textos a traveés de ilustraciones; construyo y aprendo; Poniendo
titulo al texto; Palabra fantasma; Escribiendo Finales Alternativos; Cambiar las
palabras por sinbnimos; Analizando nuestras canciones preferidas; entre otras.
Estas estrategias buscan mejorar la Comprension literal, inferencial y criterial
descritas por Cassany; se desarrollardn a través de un modulo donde se

considerara las fases de la lectura el antes, durante y después planteadas por Solé.

En la presente investigacion se tiene como Problema general ¢De qué manera
influye las estrategias didacticas en la comprension lectora, en estudiantes de
primaria de una Institucion Publica de Ate, 2022? y como Problemas especificos:
¢.De gué manera influye las estrategias didacticas en la comprension literal,
inferencial y criterial de textos, en estudiantes de primaria de una Institucion Publica
de Ate, 20227

Este trabajo de investigacion tiene una fundamentacion practica ya que se aplicara
sesiones con diversas estrategias didacticas como: poniendo titulo al texto; palabra
fantasma; escribiendo finales alternativos; cambiar las palabras por sinénimos;
analizando nuestras canciones preferidas; entre otras. De esta manera se motivara
a que los estudiantes se familiaricen y logren adquirir herramientas que les permita
mejorar su comprension. Asimismo, hay una fundamentacion social, ya que se
contribuira a lograr estudiantes criticos, con adecuadas competencias
comunicativas para su insercién adecuada en la sociedad. Por ultimo, existe una
justificacion metodologica ya que, al aplicarse pruebas debidamente validadas por
expertos, podran servir de modelo para aquellos que quieran tomarlo en sus

investigaciones.



Asimismo, se tiene como Objetivo general: Determinar el efecto del uso de
estrategias didacticas en la comprension lectora, en estudiantes de primaria de una
Institucion Publica de Ate, 2022. Y como Objetivos especificos: Determinar el
efecto del uso de estrategias didacticas en la comprensién literal, inferencial y
criterial de textos, en estudiantes de primaria de una Institucién Publica de Ate,
2022.

II. MARCO TEORICO.

Respecto al analisis de investigaciones nacionales que anteceden a este
trabajo sobre las variables: estrategias didacticas y comprension lectora, se tiene:
Pefa (2022), quien presentd como propdsito en su investigacion constatar el efecto
de estas dos variables, para ello utiliz6 en su investigacion el disefio no
experimental transversal correlacional causal y obtuvo que hay una correlacion

significativa con un Rho de Spearman de 0,787.

Yomona (2022), establecié como objetivo en su investigacion saber el efecto
de la aplicacion de estrategias didacticas en la mejora de la comprension-lectora.
Aplico el disefio experimental, donde obtuvo como resultado (p < 0.01), lo cual es
altamente significativa. Se apreci6é una diferencia entre el grupo control que obtuvo
(x=19.09) y el grupo experimental (x= 13.21), es asi que se comprueba que después

de ejecutar la estrategia didactica hubo mejora.

Rivera (2022), presenté como objetivo en su investigacion plantear un modelo
de estrategias didacticas, para desarrollar la comprension lectora. Empleé como
disefio no experimental-propositivo. Obtuvo como resultado lo siguiente: Se logro
ejecutar un cuento de la localidad como modelo de estrategia didactica denominada
“los abuelitos”, el cual permitid mejorar la comprensién lectora literal, inferencial y

criterial.

Burga (2022), tuvo como propdésito investigar el nexo que existe entre las dos
variables mencionadas en este trabajo de investigacion, para ello emple¢ el disefio

de investigacion descriptivo correlacional y obtuvo como resultado a través del



coeficiente de correlacion de Rho de Spearman 0.551, lo cual es positiva y

moderada.

Angulo (2018), cuyo proposito fue acrecentar la comprension lectora con una
correcta ejecucion de estrategias didacticas, de disefio metodoldgico
cuasiexperimental, obtuvo como resultado p =,000**< 0.05% con una confianza del
95%, con esto se concluye que una adecuada ejecucidn de estrategias de

ensefianza incrementa la comprension lectora.

Villegas (2018), en su estudio propuso como fin disefiar una estrategia de
comprension lectora para mejorar la interpretacion de textos, de disefio descriptivo-
propositivo, llegd a la conclusion que existe en el nivel de comprension literal,
cambio entre la situacion inicial, y el resultado final en el que el 69,23% de alumnos
lograron el objetivo.

Villanueva (2019), tuvo como objetivo en su investigacion definir la conexién
entre las dos variables mencionadas. El disefio que empled es correlacional no
experimental. En su resultado menciona que hay una relacion significativa entre la
variable estrategias de aprendizaje y comprension inferencial, con un coeficiente

de correlacién de Spearman de 0,598.

Morales (2021), el propésito de su investigacion fue precisar el impacto de las
estrategias didacticas de Isabel Solé sobre la comprensién de textos. El disefio que
utilizé es pre experimental. Obtuvo como resultado en la significancia de la prueba,
Sig.=0.000. Donde concluimos que las estrategias didacticas de Isabel Solé,

mejoran significativamente el nivel criterial de una comprension.

Varas (2021), tuvo como propdésito en su investigacion aplicar las estrategias
didacticas antes, durante y después de la lectura para incrementar la comprension,
el disefio que utilizo fue cuasiexperimental. Se empled la prueba estadistica T-
Student, donde arrojo un valor de “p=0.000" altamente significativo; por tanto, estas

estrategias didacticas mejoran la comprension literal, inferencial y critica.



Asimismo, se ha analizado investigaciones internacionales previos, en las
cuales se tiene a: Corrales, Medina 'y Suarez (2018), quienes tuvieron como objetivo
averiguar la validez de las estrategias de lectura: antes, durante, recuento,
discusion y relectura en el mejoramiento de la comprension lectora de textos
narrativos. El disefio que utilizaron fue el pre experimental y obtuvieron el siguiente
resultado: Los grupos experimentales mejoraron su nivel de comprension literal, el
aumento de la media de este nivel fue de 0.5 en una institucién y 0.4 unidades en
la otra. Ambos grupos experimentales también mostraron mejoria en el nivel
inferencial. Por ultimo, también resulté que ambos grupos experimentales reflejan

un progreso de 4% en el nivel criterial.

Coolh (2017), tuvo como propoésito investigar de qué forma las estrategias
didacticas mejoran la comprensién lectora, utilizé la investigacion descriptiva no
experimental, donde tuvo como resultado que de los estudiantes contemplados el
61% percibe que siempre las estrategias didacticas le ayudan a experimentar y
comprender de mejor manera un texto, mientras el18% identifica que casi siempre,
otro 18% a veces y un 4% se observa que nunca. Por tanto, se deduce que los

alumnos estan siempre predispuestos a la incorporacion de nuevas estrategias.

Clavijo y Sdnchez (2018), el fin de su investigacion fue determinar la variacion
en los niveles de desempefio de la competencia lectora nivel literal, al relacionarse
con una estrategia pedagogica apoyada por un Objeto Virtual de Aprendizaje; el
disefio que utiliz6 fue el cuasiexperimental y tuvo como resultado; que los

estudiantes mejoraron en un 59,4%.

Aguilar y Martinez (2021), tuvieron como propdésito investigar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los docentes sobre estrategias didacticas para el
desarrollo de la Comprension Lectora. El disefio que aplicaron fue de investigacion
descriptiva, donde obtuvieron como resultado que el 50% de los maestros aplican
estrategias didacticas, mientras que el porcentaje restante no especifica las

estrategias que conoce.



Benavides y Tovar (2017); han tenido como objetivo en su investigacion
enlazar las concepciones y estrategias didacticas ejecutadas por los maestros con
el objeto de establecer un planteamiento que busque reforzar la ensefianza de la
comprension lectora. El disefio de investigacion fue cuasi experimental. Obtuvieron
como resultado lo siguiente: La aplicacion de estas estrategias conllevé a que
algunos maestros que poseian debilidades en la estructuracion de un plan
pertinente de comprension lectora; pudieran mejorar significativamente tanto su

desempefio como el de los alumnos.

Avila (2022), tuvo como propdsito en su investigacion poner en marcha una
estrategia didactica, para el desarrollo de la habilidad comprension lectora. El
disefio de investigacion que empled es el descriptivo. Tuvo como resultado que la
estrategia didactica mejora la comprension Critica.

(Casteblanco et al., 2017), tuvieron como objetivo en su investigacion
desplegar las capacidades comunicativas a través de una estrategia didactica para
desarrollar la comprension lectora, para ello emplearon la investigacién aplicada,
donde obtuvieron como conclusién que la didactica y el mejoramiento de la
ensefianza en el aula genera aprendizajes significativos y desarrollo de habilidades

comunicativas que mejoran la comprension lectora.

Gallegos (2020), presentd como propdsito en su estudio instaurar
herramientas tecnolégicas como estrategias didacticas para el desarrollo de las
habilidades en comprension lectora, empled la investigacion accion participativa.
Tuvo como resultado concluir que la inclusion de las Tecnologias mejora las

habilidades de comprension.

El presente estudio se fundamenta en la teoria constructivista, aqui se
fomenta la participacién activa del sujeto que aprende en la construccion y
apropiacion del conocimiento. En esta corriente tenemos a autores como; Vygotsky
(1934), el lenguaje cumple un rol primordial en el desarrollo de la actividad psiquica,
gracias a ella el estudiante puede hacer su ingreso 6ptimo hacia la sociedad y/o

contexto, donde utiliza la interaccion y el lenguaje convencional. Respecto a las



zonas de desarrollo préximo, se busca reconocer lo que el estudiante puede lograr
por si solo al leer y comprender un texto, ademas de identificar qué requiere, por
ejemplo estrategias, herramientas, técnicas que seran brindadas por un experto o
maestro a fin de contribuir su pase hacia la zona de desarrollo potencial es decir
hacia la autocomprension.

Piaget (1966) durante la infancia preoperacional de 0 a 7 afos: los nifios
poseen un lenguaje egocéntrico, dialogan sin esperar respuesta, no les gusta que
le interrumpan, no consideran a su receptor y pueden pasar mucho tiempo
hablando. En la infancia de operaciones concretas de 7 a 11 afios se da un lenguaje
socializado, aqui el estudiante intercambia opiniones, dialoga, considera a su
interlocutor, escucha, etc. Ademas, es importante resaltar que el desarrollo
cognitivo del nifio debe ser 6ptimo, debe poseer un bagaje de informaciones previas
a lo que va leer para lograr una adecuada comprension y por ende se dé el
andamiaje.

Bruner (1961) propone el aprendizaje por descubrimiento. Al estudiante se le
debe presentar retos de aprendizaje que pueden ser concretas, de situacion real
de su contexto, significativas, que se presenten de lo mas simple a lo mas complejo;
de tal forma que le despierte el interés por aprender, descubrir, experimentar a
través del analisis y reflexion critica. Ademas, en este tipo de aprendizaje el
lenguaje se torna fundamental, debido a que el estudiante comparte, dialoga con
sus comparieros, maestros, etc. solo asi logra un aprendizaje significativo. En la
lectura, las inferencias son esenciales como estrategia, el estudiante va
descubriendo si es correcto 0 no sus hipoétesis; asi afianza esta competencia
comunicativa.

Ausbel (2002) El aprendizaje significativo es la relacién de nuevas ideas con
aguello que ya sabe el educando. Cuando el estudiante tiene mas estructuras
cognitivas producto de sus experiencias, mas “predispuesto esta a comprender el
texto, se provoca en él sinapsis. Esto hace que se evite releer, decodificar, descifrar,
interpretar varias veces el texto, donde muchas veces no lograr ni comprender la

lectura en su forma global sino solo fragmentada.

Prosiguiendo con la base tedrica, a continuacion, se presenta diferentes
definiciones sobre la variable independiente “Estrategias didacticas”. Asi tenemos

a Diaz (1999) quien manifiesta que las estrategias didacticas buscan conducir de



manera intencional un analisis reflexivo de la nueva informacion y son planificadas
por el maestro con el objetivo de lograr aprendizajes significativos e independientes

en el estudiante.

Sanchez (2000) Una estrategia didactica es comprendida como una
combinacion de herramientas y recursos que se elaboran teniendo presente las
motivaciones y necesidades de los estudiantes, tiene como objetivo la adecuada
ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo, se debe considerar
los criterios durante la planificacion de una estrategia como, por ejemplo: las
caracteristicas biopsisociales de los estudiantes, los propositos que se desean

alcanzar, el contexto social, el nivel de conocimiento entre otros.

Ferreiro (2012) refiere que las  estrategias didacticas son instrumentos
gue vinculan al estudiante y el propésito de aprendizaje. Estas herramientas de
ensefianza son empleadas por el maestro intencionalmente a fin de que el

estudiante logre un aprendizaje significativo.

Bixio (2005) nos refiere que las estrategias didacticas son un conglomerado
de actividades previamente planificadas y organizadas por el maestro con una
intencionalidad pedagdgica. Posada (2014) la didactica se presenta como
herramienta para darnos orientacion sin punto final, es decir nos brinda un camulo
de estrategias pedagogicas para hacer efectivo el proceso educativo. Es por ello,
gue la didactica debe estar acorde al contexto donde se desenvuelven el maestro
y estudiante. Es positivo que el empleo de una didactica no sea determinante, sino
que haya la posibilidad de modificarlo o emplear otra a fin de lograr el objetivo
planteado. Monés (2006) la estrategia didactica debe otorgar a los alumnos:
interés, conocimiento, ruta, herramientas, etc. para lograr los propositos de

aprendizajes.

Vargas (2014) es un cumulo de pasos y/o actividades debidamente ordenadas
por el maestro, quien lo realiza intencionalmente para acompafnar y mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Las influencias que recibe las estrategias
didacticas son la subjetividad, los materiales o recursos que se emplean, asi como

el contexto donde se desarrolla.



(Rivero et al.,, 2013), las estrategias didacticas son en su mayoria
responsabilidad del docente, es €l quien disefia y ejecuta; y ademas lo elige en
relacion al propoésito de aprendizaje. Seleccionar adecuadamente la estrategia
didactica, conduce a obtener un éxito o fracaso escolar. Otorga a los alumnos
herramientas para desenvolverse autbnomamente en un contexto real de

aprendizaje; le permite obtener conocimientos, habilidades y valores.

Jiménez & Robles (2016), al elegir y aplicar una estrategia didactica se debe
considerar al estudiante como un sujeto reflexivo, creativo y activo que construye
sus propios aprendizajes, que tiene sus diferencias individuales cognitivas y que se

busca su desarrollo personal.

Nérici (1973) refiere que la didactica es un conglomerado de herramientas,
técnicas y recursos que buscan lograr un estudiante empoderado con las
capacidades de hacer frente a los desafios que se le presenta e insertarse

adecuadamente en su contexto social.

Luego de definir las estrategias didacticas, a continuacién, veremos su
clasificacion: Segun Feo (2009) las clasifica de acuerdo al sujeto que lo lleva acabo,
asi tenemos: Estrategias de Ensefianza; se lleva presencialmente entre el maestro
y el alumno, donde la aplicacion de la estrategia debe darse acorde a las
necesidades de los estudiantes. Estrategias Instruccionales; aqui el nexo
presencial entre el maestro y el alumno no es primordial, ya que se busca que el
estudiante sea autbnomo y asimile los procedimientos para aprender. Puede
emplear materiales impresos o tecnolégicos que le permitirdn el autoaprendizaje.
Estrategia de Aprendizaje; aqui el estudiante utiliza técnicas de estudio,
procedimientos, habilidades cognitivas que conllevan a desarrollar sus destrezas
para la adquisiciébn de un saber; y Estrategias de Evaluacion, los educandos y
maestros realizan una reflexién, valoraciéon y descripcion de los objetivos

planteados y logrados respecto al proceso de aprendizaje y ensefianza.

Ferreiro (2004) la primera Estrategia didactica es la ensefianza, son pasos
planificados y utilizados por el maestro con el propoésito de lograr el aprendizaje en
el alumno. Entre algunas estrategias se tiene; Mapas conceptuales, preguntas

Intercaladas, ilustraciones, resumen, etc. En segundo lugar, se tiene a las
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estrategias de aprendizaje que es un conglomerado de procedimientos que el

alumno las aplica secuencialmente para aprenderlas significativamente.

Diaz & Hernandez (1999) Se tiene a las estrategias de aprendizaje que son
un conglomerado de habilidades que tiene y ejecuta el educando de manera flexible
a fin de aprender significativamente y solucionar problemas. Por otro lado, se tiene
a las estrategias de enseflanza que es el apoyo que brinda el docente al educando

para que analice, reflexione y/o realice una metacognicién de su aprendizaje.

Diaz & Hernandez (2010) Entre las estrategias de aprendizaje se tiene;
estudio de casos, proyectos, etc.; con estas herramientas los educandos afrontan
las situaciones de su contexto considerando la comunicacion y reflexion. Entre las
estrategias de ensefianza se tiene; EI método de problemas, de juego de roles, de

situaciones, de indagacion, tutoria, descubrimiento y proyectos.

Quinquer (2004) menciona que si es el maestro se encuentra en el centro de
la actividad, entonces predominaran las estrategias expositivas; si por lo contrario
es el estudiante que interactla y colabora con sus compafieros imperaran las
estrategias interactivas; si el alumno aprende independientemente a través de

materiales de autoaprendizaje se estaria tratando de estrategias individuales.

Pérez (2001), Bustillos & Vargas (1989) y Mestre, Fonseca & Valdés (2007)
Plantean Estrategias centradas en la individualizacion de la ensefianza; El
educando aprende y aplica un conjunto de herramientas de acuerdo a sus intereses
y propositos de aprendizaje con el objeto de lograr un aprendizaje util, autbnomo y
de contexto. Aqui existe una relacién interpersonal entre el estudiante y maestro
quien provee de actividades con cierto grado de dificultad si asi lo requiere con el
fin de alcanzar la autorrealizacién del alumno. Entre ellos tenemos: recuperacion

de informacion, trabajo individual con materiales interactivos, etc.

Estrategias para la enseflanza en grupo, enfocadas en el aprendizaje y
colaboracion; Esta estrategia inicia con la recepcion de informacion grupal, para
luego de manera individual realizar las actividades asignadas, con el fin de
compartir sus resultados con los demas a través de conclusiones, preguntas,

esquemas, etc.; de tal manera que se suscite el analisis, reflexion, aportes, etc.
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entre todos los integrantes. Aqui se tiene por ejemplo a la exposicién, preguntas,

simposio, mesa redonda, entrevista, etc.

Estrategias centradas en el trabajo colaborativo; aqui los educandos en forma
grupal emplean el dialogo, la flexibilidad y la cooperacion a fin de construir sus
aprendizajes en equipo; dicha actividad es propuesta, guiada y reglamentada por

el maestro. Entre ellas tenemos: trabajo en parejas, lluvia de ideas, debate, etc.

Diaz & Hernandez (2002) presentan una diversidad de estrategias acordes al
momento: Las estrategias preinstruccionales, es el momento en que el estudiante
se prepara para la adquisicion del aprendizaje significativo, esto a través del
reconocimiento del propésito de aprendizaje o de un organizador previo, de tal
forma que sepa qué aprendizaje va adquirir en esa sesion y qué es principalmente
lo que va aprender. Las estrategias construccionales apoyan a la adquisicién de los
aprendizajes curriculares durante todo el momento de la ensefianza; aqui se tiene
a las ilustraciones, analogias, preguntas intercaladas, mapas conceptuales, etc.
Finalmente se tiene a las estrategias posinstruccionales que se dan al final, esto
conduce al estudiante a que pueda valorar su propio aprendizaje; por ejemplo, se

tiene a los resimenes, pos preguntas intercaladas, mapas conceptuales, etc.

(Castellanos et al.,, 2002) Las estrategias de aprendizaje son un
conglomerado de procedimientos que los educandos emplean premeditadamente
para dar soporte y afianzar su aprendizaje. Estan constituidas por informaciones y
procesos que los estudiantes adquieren para afrontar su aprendizaje eficazmente.
Son procedimientos flexibles y adaptables que le permiten solucionar problemas de

su contexto social.

Después de haber descrito la clasificacion de estrategias didacticas de
diferentes autores, para la presente indagacion se utilizara la clasificacion dada por
Ferreiro (2004) y Diaz & Hernandez (1999) que la clasifican en estrategias de
ensefianza y estrategias de aprendizaje. Ya que se busca en primera instancia
dotar y/o ensefiar al estudiante diversas estrategias de comprension lectora, a fin
de que éste sea un lector activo que sea capaz de utilizar dichas estrategias de

forma competente y auténoma.
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Prosiguiendo con la base tedrica, se presenta diversas definiciones sobre la
variable dependiente Comprension Lectora. Diaz & Delgado (2014), es una
actividad que incluye procesos para su adquisicion; donde el que lee le da a la

lectura un significado acorde a sus experiencias, saberes previos, contexto.

Gonzaéles (2002) un lector llega a comprender un texto cuando puede dotarle
de significado y a su vez lo interrelaciona con sus saberes previos e intereses.
Santiesteban & Veladzquez (2012) es un proceso psiquico que implica lo fonolégico,
morfolégico, sintactico y semantico, ademas de lo motivacional y cognitivo. Lo
primero que debe hacer un lector es decodificar el texto; luego asimilar el significado
de las palabras, frases y oraciones, dandole una relacién légica entre lo que sabe

y lo que le da el texto.

Pérez (2005) llega a definir a la comprensién como el acto de dar un
significado al texto leido. Esta significancia es acorde a las experiencias vividas por
parte del lector que le permite decodificar las ideas del autor. Nieto (2006) es la
capacidad del lector de disponer y emplear diversas estrategias que le permitan

comprender distintos textos.

Villegas (1999) durante la actividad de la comprension influyen: el tipo de
texto, el vocabulario, la actitud del estudiante tanto fisico y afectivo y el propdsito

de la lectura.

Jouini (2005) para comprender se requiere decodificar correctamente,
realizar predicciones constantemente relacionandolos con nuestras ideas y

experiencias.

Cassany; Luna & Sanz (2003) Leer es sinénimo de comprender un texto. Es
descifrar lo leido y elaborar nuevos significados. Para comprender un texto se

considera lo siguiente: tipos de texto, los objetivos, la velocidad lectora, etc.

Luego de definir la variable dependiente, a continuacién, se presenta su
clasificacion dada por diversos autores: Cuenca (1987) clasifica a la comprension
lectora de la siguiente manera: Nivel Literal; Aqui la captacion del mensaje es tal y
como el autor lo ha escrito, se da en forma explicita. Nivel de Organizacion de la
Comprensién Lectora; Aqui se resume Yy sintetiza las ideas dadas por el autor. Se

puede emplear los resimenes, los mapas conceptuales y otros organizadores

13



graficos. Nivel Inferencial; Aqui se realiza hipoétesis, conjeturas a partir de la
imaginacion, vivencias y conocimientos del lector; permitiéndole una comprension
global. Nivel de comprensién critica; Aqui se da juicios valorativos acerca del
mensaje a partir de sus motivaciones y formas de pensar. Nivel de Apreciacion;
este nivel promueve la subjetividad. Se busca que el estudiante desarrolle sus
emociones como resultado del analisis de una lectura. Es decir, influya en lo
cognitivo y actitudinal. Nivel de Comprension Creadora; se busca que el estudiante
elabore respuestas originales e inéditas, expresandolos a través de cdédigos
inéditos como la plastica, mimica, masica, etc. En ese sentido no solo se considera
la lengua escrita sino también lo artistico, con el objeto de buscar nuevas maneras

de expresar el texto.

Vieytes & Lopez (1992) las autoras dan la siguiente clasificacion: Nivel Literal;
Se obtiene la informacion explicitamente. Nivel de reorganizacion de la
comprension literal; se reorganiza la lectura resumiéndola con nuestras propias
palabras o a través de graficos secuenciados. Nivel inferencial, el lector a través de
la imaginacion, intuicién y experiencias personales puede inferir elementos que no
estan en el texto. Nivel de evaluacion; Aqui se da valor, opinion y juicio critico al

texto leido. Nivel de apreciacion; se realiza comentarios emotivos y estéticos

Pérez (2005) clasifica en: Comprension literal, es la virtud de identificar y
recordar, reorganizar lo leido sintetizandola y/o clasificandola; comprension
inferencial, el lector realiza conjeturas e hipétesis a partir de sus experiencias
vividas; Comprension critica, el lector emite un juicio valorativo; y Apreciacion
lectora, el lector puede dar un comentario estético de acuerdo al impacto que le ha

suscitado la lectura.

Freebody & Luke (1990) Nivel ejecutivo, se da la identificacion del cédigo
escrito. Nivel funcional, el texto tiene por propdésito responder a las exigencias del
contexto real. Nivel instrumental permite adquirir informacion de diversas fuentes.
Nivel de lectura critica, se permite cuestionar, reforzar o modificar la informacion

gue brinda el texto.

Castrillén; Morillo & Restrepo (2020) proponen la siguiente clasificacion: Nivel
literal; se extrae informacion sin ningun tipo de modificacion. Las respuestas a estos

tipos de preguntas son faciles de identificar. Nivel inferencial; se da una
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interrelacion entre lo que se lee y lo que se sabe a fin de hacer inferencias. Nivel

critico; el lecto r emite juicios argumentativos frente a lo leido.

Nifio (2003) menciona la siguiente clasificacion: Comprension literal; el lector
decodifica el texto y da una interpretacién explicita. Obtiene una idea global, no
profundiza en los contenidos, ni lo relaciona con otros textos y contextos.
Comprensién fragmentaria; se comprende de manera parcial o aislada, comunica
con sus palabras la intencion del autor, pero solo sefialando algunas partes del

texto, no infiere ni tiene una posicion frente a la lectura.

El nivel de comprension interpretativa; el lector logra una comprension textual
profunda pero no logra establecer relaciones entre las ideas, es decir no logra una
comprension global del texto, no descubre el propdésito del autor. La comprension
global; se logra relacionar las ideas obteniendo una interpretacion global del texto.
Para lograrlo, el lector integra, infiere, analiza, verifica, desarma y reconstruye;

considerando sus experiencias, ideas y criterios personales.

Para la siguiente investigacion se empleara la clasificacion de comprension
lectora dada por los autores Castrillén; Morillo y Restrepo (2020); que son
Comprension Literal, Inferencial y Criterial. Esto debido a que dicha clasificacion es

muy utilizada en la Educacién Basica Regular.

A continuacion, se presentara algunas estrategias didacticas para la
comprension de textos. Fumero (2009) presenta tres estrategias: Armando textos;
permite desarrollar la habilidad de observar, de organizar secuencial y lI6gicamente
las ideas del texto. La actividad consiste en separar en fragmentos el texto, para
luego entregarlos en forma desordenada a los estudiantes, quienes deberan

ordenarlos coherentemente y de acuerdo al texto original.

Comprendo textos a través de ilustraciones; busca que el estudiante describa
verbalmente a través de imagenes lo que comprendid del texto. La actividad
consiste en entregar a los estudiantes varias ilustraciones que corresponden a
diferentes partes del texto, ellos deberan relacionarlos adecuadamente, para luego
hacer comentarios dando sus inferencias y apreciacién. Y Construyo y aprendo, se

busca desarrollar la imaginacién, apreciacion, evaluacion e inferencia con el objeto
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de incrementar los saberes previos. La actividad consiste en entregar a cada grupo

un texto incompleto, de tal manera que infieran qué es lo que continda.

Sole (2012) plantea las siguientes estrategias segun el momento de lectura:
Antes de la lectura; se busca que el lector anticipe a partir de sus experiencias
previas y a través de indicios de lo que va a tratar el texto. Durante la lectura; se
infiere, interpreta, integra la nueva informacion con el saber previo. Después de la

lectura; se elabora la informacion, recapitula, integra, sintetiza y a veces se amplia.

Block (1986) y Goodman (1996) las clasifican de la siguiente manera: La
estrategia de iniciacion; implica que el estudiante a través de la observacion visual
del entorno del texto: titulo imagenes, portada, etc. pueden tomar una decisién
deliberada sobre la lectura. Estrategias combinadas del muestreo y seleccion; aqui
el estudiante selecciona informacion relevante, interesante o productiva para él.
Estrategia de la inferencia; el estudiante realiza deducciones apoyandose en sus
experiencias y saberes previos, ir4 validando o no sus inferencias el cual le otorgara
un nivel de confianza en la comprension. La estrategia de prediccion; implica que
el estudiante predecira lo que seguira en la lectura, para ello utiliza la informacién
explicita como implicita. La estrategia de confirmacion; aqui el que lee encuentra
relacion entre lo que sabia al inicio, sus inferencias con la nueva informacion que
le da el texto. La estrategia de correccion; implica releer el texto con el objetivo de
recopilar, analizar, interpretar y obtener el la respuesta o el significado correcto de
lo que se lee. La estrategia de terminacién; se da cuando el lector, se encuentra
poco motivado, no comprende, no relaciona con sus saberes, por distraccion por

diversas circunstancias, etc.

Derry & Murphy (1986); Sarig (1987); Paris, Wasik & Turner (1991); Pérez
(2015) y Villalobos (2020) plantean: Primero; La estrategia del cuestionamiento; el
lector constantemente realiza preguntas tanto para si mismo, como para la lectura
o0 autor, interrogando o cuestionando el significado de una palabra, enunciado, etc.
Segundo: La estrategia del parafraseo oral, permite aclarar, simplificar una
informacion, empleando sinénimos o disminuyendo lo reiterativo. Tercero: La
estrategia de la relectura de salteo; implica volver a leer lo que mas interesa o
conviene segun el propésito. Cuarto: La estrategia del resumen; se busca describir

la informacion de una lectura en la mente o en forma oral. Quinto: La estrategia de
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asociacion conceptual; se da en la vinculacion de lo aprendido con lo que ya se
sabe. Sexto: La estrategia de deteccion de coherencia; implica identificar las ideas,
temas, secuencias textuales, etc., considerando las razones de inclusion vy
exclusion; Séptimo: La estrategia de monitoreo; se realiza un seguimiento
permanente de lo positivo 0 negativo en una comprensiéon lectora. Octavo: La
estrategia mnemotécnica; se emplea signos con el propdsito de recordar una

informacion importante del texto.

Loayza (2021) plantea la estrategia del arborigrama, es un organizador
gréfico de un arbol que contiene diferentes partes, por ejemplo, hojas, raices, frutos,
etc. y en cada una de ellas se puede colocar temas, subtemas, ideas principales,
ideas secundarias, personajes, lugar donde se desarrollan los hechos etc. permite
seleccionar, parafrasear y sintetizar la informacion del texto. Puede ser presentado

de acuerdo a la creatividad del estudiante.

Guerra & Forero (2015) la clasifica como estrategias de prelectura; el
estudiante predice, anticipa, formula hipotesis respecto a lo que cree que se tratara
en el texto. Esto permite saber lo que conoce y desconoce. Durante la etapa de
lectura; aqui tanto el estudiante como el docente se realizan preguntas y
repreguntas literales, inferenciales y criteriales, se acude al bagaje y experiencia
personal relacionada a la informacion de la lectura, con el objeto de lograr la

comprension significativa.

Estrategias en el postlectura, aqui el estudiante debe sintetizar, resumir,
reconstruir el tema, identificar la idea principal, etc. el cual puede representarlo a

través de mapas conceptuales.

Para el programa de intervencidén se empleara las estrategias propuestas por
Solé (1993) que son planteadas segun el momento que se presenta (en el antes,
durante y después de la lectura); Asimismo para el desarrollo de estos tres
momentos se utilizar4 las estrategias planteadas por Fumero (2009) que son:
Armando textos, Comprendo textos a través de ilustraciones y Construyo y
aprendo; también el de Loayza (2021) que es el arborigrama; las estrategias
planteadas por Derry & Murphy (1986); Sarig (1987); Paris, Wasik & Turner (1991);
Pérez (2015) & Villalobos (2020) que son: La estrategia del cuestionamiento, de

relectura y resumen, de deteccidén de coherencia y de asociacién de concepto.
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Por otro lado, Solé (1993) menciona que habréa éxito en la lectura cuando en
primer lugar exista la motivacion y/ o placer del estudiante hacia el texto elegido; se
dé la familiaridad con los textos, donde en su mayoria deben ser de uso social; la
busqueda constante de la inferencia para luego ser contrastada; rescatar siempre
los saberes previos respecto al texto de inicio a final con el propdésito de adquirir el
nuevo aprendizaje y que este sea significativo. Y por ultimo las estrategias deben

ser flexibles, mas no rigidos acordes al propésito del texto.

Para culminar es importante mencionar algunos tipos de textos que se
emplean en la Educacion Basica Regular. Segun, Adam (1985) se tiene los textos
narrativos, descriptivos, expositivos, instructivos e informativos. Si bien es cierto
Isabel solé menciona que no es el objetivo primordial en una comprensiéon conocer
la estructura del texto, pero como complementacion es pertinente tener presente
sus caracterizaciones, de esta manera se diversifica mas la comprension literal,

inferencial y criterial.

1. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion
3.1.1 Tipo de investigacion

Se utilizé la investigacion aplicada, esto debido a que se emplea teorias,
conceptos, ejemplos, etc. con el fin de ejecutar estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora. Villegas, Marroquin, Castillo & Sanchez (2010) mencionan que es
el tipo de investigacion mas 6ptimo para el campo educativo. La labor del docente debe
ser constantemente obtener nuevas tecnologias, herramientas, la adaptacion y
ejecucion de teorias innovadoras con el fin de formar estudiantes aptos para afrontar
su contexto educativo, de esto se trata la pedagogia experimental. Padron (2006) Este
tipo de investigacion permite al estudiante resolver situaciones problematicas, valerse

de teorias cientificas validadas para afrontar problemas practicos.
3.1.2. Disefio de investigacion

Se empled el cuasiexperimental. White & Sabarwal (2014), se emplea un
procedimiento creado con la intencion de intervenir para verificar si se dan cambios a
favor de los objetivos que se quiere alcanzar. Se considera dos grupos uno de

comparacion y otro de tratamiento, dichos cambios se medirdn de acuerdo a los
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indicadores establecidos previamente. De esta manera se puede comprobar si el

programa planificado y ejecutado ha dado resultados.

Se realiz6 esta investigacion en sus dos niveles, con pre test y post test. Asi
también se considerd dos grupos: El grupo control que viene a ser el grupo estatico de
comparacion y el grupo experimental al que se le aplica el médulo de estrategias

didacticas de comprension lectora. El esquema del disefio es el siguiente:

GE 01 X 02
GC 03 / 04

Donde:
GE: Grupo experimental
O1: Pre test.
X: Aplicacion de moédulo estrategias didacticas.
O2: Post test
GC = Grupo control
/ = Inexistencia de médulo estrategias didacticas.
01y O3 = Nivel obtenido en Comprension lectora (Pre test).
02 y O4= Nivel obtenido en Comprension lectora (Post test).
3.2 Variables y operacionalizacion

Las variables en estudio son: Estrategias didacticas como variable independiente,

cualitativa nominal y Comprension lectora como variable cualitativa ordinal.
Definicion conceptual de las variables
Variable Independiente: Estrategias didacticas

Para Roser (1995) es un conglomerado de procedimientos y/o recursos debidamente
organizadas y ejecutadas por el maestro a fin de apoyar y mejorar los aprendizajes en

los educandos.
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Variable Dependiente: Comprension lectora

Solé (1993) es la interrelacién entre el que lee y la lectura, donde los dos son
imprescindibles pero la comprensién depende del lector. El sujeto que lee es un ente
activo hacia la lectura, ya que brinda conocimiento y experiencia previa, hace

inferencias, emite juicios, da una interpretacion, etc.
Definicion operacional

V1: Estrategias didacticas: se medira con 3 dimensiones, 8 indicadores y con escala
nominal. No se elabord ningun instrumento, sino se elaboré un modulo de sesiones de

aprendizaje tedrico/practico para ver la efectividad en la comprension lectora.

V2: Comprensiéon Lectora: se mediard con 3 dimensiones, 20 indicadores y con
escala ordinal. Se utilizara la técnica de la encuesta, el instrumento sera la prueba con

20 preguntas con escala de intervalo.

3.3 Poblacién, muestray muestreo
3.3.1Poblacidn

Se considerdé como poblacion a todos los estudiantes del IV ciclo de primaria de la
escuela n® 1257 “Reino Unido de gran Bretafia”, que es un total de 143 estudiantes, de
las cuales 29 estudiantes son del 3° A, 29 estudiantes del 3°B, 26 estudiantes del 3°C,
29 estudiantes del 4°A y 30 estudiantes del 4°B:

Criterios de inclusion: Para esta investigacion se tomara como grupo de estudio a
los estudiantes del 4°, ya que con este grado se culmina el 1V ciclo y por ende deben

de haber logrado ciertas competencias, especificamente en el area comunicativa.

Criterio de exclusion: Los estudiantes del 3° A, By C seran los grupos excluidos, esto
debido a que se encuentran en proceso de logro de las competencias comunicativas

gue se muestran en los estandares del 1V ciclo.
3.3.2Muestra

Conformado por 59 estudiantes del 4° de primaria. Estos estudiantes han sido
elegidos en forma no probabilistica e intencional. Cabe mencionar que el 4° A sera el

grupo experimental y el 4° B el grupo control.
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3.3.3Muestreo:

Se utilizé el no probabilistico por conveniencia. Villegas (2005) la obtencién de la
muestra es realizada por interés y necesidad del investigador, asi como de la
informacion que se quiere adquirir; y que segun a su criterio y/o juicio son

representativas.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Estrategias didacticas

Para la variable independiente se empleara un modulo de sesiones.
Comprension lectora.

La técnica a utilizar sera la encuesta. (Alelu et al. 2010) la encuesta como técnica
permite recoger informacion conveniente para nuestra investigacion a través de

preguntas que pueden ser verbales o escritas.

El instrumento de recojo de datos sera la Prueba de pre test y post test el cual se medira
con una escala de intervalo. Arias (2020) las pruebas objetivas estan constituidas por
preguntas cerradas, donde se les brinda alternativas para elegir su respuesta. El
propdsito de ello es verificar el aprendizaje o conocimiento que tiene el estudiante

respecto a un tema.
Ficha técnica

Se aplicara la prueba de comprension lectora, el cual ha sido elaborado en el afio
2022, para conocer los niveles de comprensién en los educandos del cuarto grado.

Dicha prueba contiene 20 items con alternativas dicotomicas.

Respecto a la validez de contenido del instrumento por juicio de experto fue aplicable
y la validez cuantitativa de contenido con V de Aiken es de 0,9 y la confiabilidad de
KR20 es de 0,9; por tanto, el instrumento es valido y aplicable. Segun Lamprea &
Gomez (2007) la validez conlleva a confiar en los resultados obtenidos por las personas

evaluadas.
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3.5 Procedimientos

Esta investigacion se dio inicio con la observacion de una problematica en el area de la
Comprension Lectora, ante esto se elabord un programa de intervencion de Estrategias
Didacticas. Previamente se realiz0 la busqueda y analisis de toda la teoria que respecta
a estas variables. Para verificar la influencia significativa de una variable a otra, se
aplic6 un instrumento de prueba de Comprension Lectora con escala dicotomica en pre
test y post test, la validacion de dicho instrumento fue dado por juicio de experto con
una confiabilidad de Kr20 y con una validez de contenido de V de Aiken. Los resultados
fueron procesados en Excel y Spss versién 26 verificando y validando las hipotesis. A

partir de ello se da las recomendaciones y/o sugerencias pertinentes.

3.6 Método de andlisis de datos

El analisis de los resultados descriptivos se presenta en frecuencia, porcentaje y
gréaficos. Mientras que los resultados inferenciales se realizaron considerando la prueba
de normalidad de Shapiro Wilk ya que la muestra es menor a 50, donde resulto la Sig.

< 0.05 por tanto es no paramétrica, por ello se utiliza la prueba de U de Mann-Whitney.

3.7. Aspectos éticos

Esta investigacion se desarrollo respetando los criterios éticos en cada una
de sus fases. Asimismo, para la ejecucion del instrumento, se pidio la autorizacion
respectiva a los directivos y docentes, para que de esta manera se dé el
consentimiento informado por parte de los padres de familia y estudiantes,
manteniendo siempre el respeto a la integridad de los participantes protegiendo sus
datos privados a fin de no vulnerar su privacidad. Cabe resaltar que la presente
investigacion es auténtica, es decir no cuenta con algun plagio de alguna
investigacion previa, la informacion mostrada cumple los criterios de rigor cientifico,

respetando la propiedad intelectual de otros investigadores y autores.
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V. RESULTADOS
Analisis descriptivo del objetivo general: Efecto del uso de estrategias

didacticas en la comprension lectora.

Tabla 1

Estadistico descriptivo del pre y post test

Estadistico

Intervalos de confianza para
las medias al 95% Desviacion

Medias — . o Minimos Maximos
Limite Limite tipica
inferior superior
Pre test GC 9.76 9.50 10.02 0.689 9 11
Pre test GE 9.31 9.00 9.62 0.806 8 11
Post test GC 10.86 10.60 11.13 0.693 9 12
Post test GE 16.21 15.91 16.50 0.774 15 18

Figural

Representacion gréafica de la media del pre y postest de la comprension lectora.
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Se aprecia en la tabla 1 y figura 1, que los valores de la media del grupo control y
grupo experimental en el pretest fueron de 9.76 y 9.31, respectivamente. Asimismo,
en el postest el valor del grupo control se incrementa ligeramente; mientras que el
grupo experimental se incrementa de manera importante en 16.21; lo que significa
gue super6 al pretest en 6.9 puntos. En tal sentido, se puede evidenciar que con la
aplicacién de las estrategias didacticas se pudo obtener resultados significativos en
la comprensién lectora.
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Analisis descriptivo del objetivo especifico 1: Efecto del uso de estrategias

didacticas en la comprension literal.

Tabla 2

Estadistico descriptivo del pre y post test

Estadistico

Intervalos de confianza para

: las medias al 95% Desviacion . .
Medias — — o Minimos Maximos

Limite Limite tipica

inferior superior
Pre test GC 10.55 10.29 10.81 0.686 9 12
Pre test GE 9.83 9.45 10.21 1.002 8 12
Post test GC 11.86 11.33 11.98 0.857 10 13
Post test GE 16.59 16.24 16.93 0.907 15 18

Figura 2
Representacion grafica de la media del pre y postest de la comprension literal.

Pre test GC Pre test GE Post test GC Post test GE
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Se observa en la tabla 2 y figura 2, que los valores de la media del grupo control y
grupo experimental en el pretest fueron de 10.55 y 9.83; respectivamente.
Asimismo, en el postest el valor del grupo control se incrementa ligeramente a
11.83; mientras que el grupo experimental se incrementa de manera importante en
16.59; lo que significa que superd al pretest en 6.76 puntos. En tal sentido, se
evidencia que con la aplicacion de las estrategias didactica se pudo obtener
resultados significativos en la comprension literal.
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Analisis descriptivo del objetivo especifico 2: Efecto del uso de estrategias

didacticas en la comprension inferencial.

Tabla 3

Estadistico descriptivo del pre y post test

Estadistico

Intervalos de confianza para

. las medias al 95%
Medias
Limite Limite
inferior superior
Pre test GC 9.52 9.19 9.85
Pre test GE 9.10 8.73 9.47
Post test GC 10.76 10.43 11.09
Post test GE 15.90 15.57 16.22

Desviacion o
- Minimos
tipica

0.871
0.976
0.872
0.860 14

Maximos

11
11
12
18

Figura 3

Representacion grafica de la media del pre y postest de la comprension inferencial.
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Se observa en la tabla 3 y figura 3, que los valores de la media del grupo control y

grupo experimental en el pretest fueron de 9.52 y 9.10; respectivamente. Asimismo,

en el postest el valor del grupo control se incrementa ligeramente a 10.76; mientras

gue el grupo experimental se incrementa de manera importante en 15.90; lo que

significa que supero al pretest en 6.80 puntos. En tal sentido, se evidencia que con

la aplicacion de las estrategias didactica se pudo obtener resultados significativos

en la comprension inferencial.
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Analisis descriptivo del objetivo especifico 3: Efecto del uso de estrategias

didacticas en la comprension criterial.

Tabla 4

Estadistico descriptivo del pre y post test

Estadistico

Intervalos de confianza para

. las medias al 95% Desviacion . .
Medias — — o Minimos Maximos

Limite Limite tipica

inferior superior
Pre test GC 9.34 9.04 9.65 0.814 8 11
Pre test GE 9.03 8.74 9.33 0.778 7 10
Post test GC 10.41 10.12 10.71 0.780 9 12
Post test GE 15.72 15.39 16.06 0.882 14 18

Figura 4
Representacion gréafica de la media del pre y postest de la comprension criterial.
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Se observa en la tabla 4 y figura 4, que los valores de la media del grupo control y
grupo experimental en el pretest fueron de 9.34 y 9.03; respectivamente. Asimismo,
en el postest el valor del grupo control se incrementa ligeramente a 10.41; mientras
gue el grupo experimental se incrementa de manera importante en 15.72; lo que
significa que supero al pretest en 6.69 puntos. En tal sentido, se evidencia que con
la aplicacion de las estrategias didactica se pudo obtener resultados significativos
en la comprension criterial.
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Prueba de normalidad

Ho: Si la Sig. > 0.05; la variable en estudio tiene distribucion normal, entonces se
emplea una prueba paramétrica.

Ha: Si la Sig. < 0.05, la variable en estudio es diferente a la distribucion normal,

entonces se emplea una prueba no paramétrica.

Tabla 5

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Comprension Literal ,881 29 ,003
Comprension Inferencial ,889 29 ,005
Comprension criterial ,870 29 ,002
Comprension lectora ,825 29 ,000

Debido a que la muestra es menor a 50 unidades se tomé como estadistico para la
prueba de normalidad a Shapiro Wilk. Asimismo, los valores de cada una de las
dimensiones y de la variable comprension lectora muestran que las distribuciones
no son normales, porgue el valor de Sig. < 0.05. En tal sentido, se acepta la hipétesis
alterna y se opta por emplear una prueba de hipotesis no paramétrica. En este caso se

emplea la prueba de U de Mann-Whitney.

Prueba de hipotesis

Prueba de hipotesis general

Ho: Las estrategias didacticas no influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora en los estudiantes de primaria de una Institucion Publica
de Ate, 2022.

Hi: Las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora en los estudiantes de primaria de una Institucion Publica
de Ate, 2022.
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Tabla 6

Rango y estadistico de prueba de la comprension lectora

Rangos
Grupo de estudio N Rango promedio  Suma de rangos

Grupo control 30 34.50 1035.00
Comprension lectora Pretest Grupo experimental 29 25.34 735.00

Total 59

Grupo control 30 15.50 465.00
Comprension lectora Postest  Grupo experimental 29 45.00 1305.00

Total 59

Pretest Postest

U de Mann-Whitney 300,000 0.000
z -2.232 -6.841
Sig. asint6tica (bilateral) 0.026 0.000

a. Variable de agrupacion: Grupo PREPOSGCGET

En relacién a la tabla 6, se observa que el rango promedio del grupo experimental
en el pretest fue de 25.34 y en el postest fue de 45.00, ello significa que se
experimenta un cambio importante en los estudiantes del grupo experimental en la
comprension lectora. Estos valores son corroborados con la prueba de hipotesis de
la U de Mann-Whitney que en el postest mostré un valor de significancia de 0.000,
este es inferior al a=0.05. Por lo tanto, se rechazd la hipodtesis nula y en
consecuencia se acepto la hipotesis alterna, evidenciando una mejora significativa

en la comprension lectora.

Prueba de hipotesis especifica 1

Ho: Las estrategias did4cticas no influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora literal en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.

Hi: Las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora literal en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.
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Tabla 7

Rango y estadistico de prueba de la comprension lectora literal.

Rangos
Grupo de estudio N Rango promedio  Suma de rangos
Comprensién lectora literal Grupo control 30 35.72 1071.50
Pretest Grupo experimental 29 24.09 698.50
Total 59
~ ) Grupo control 30 15.50 465.00
Comprension lectora literal
Grupo experimental 29 45.00 1305.00
Postest
Total 59
Pretest Postest
U de Mann-Whitney 263,500 0.000
z -2.746 -6.691
Sig. asintética(bilateral) 0.006 0.000

a. Variable de agrupacion: GrupoPREPOSD1GCGET

En relacion a la tabla 7, se observa que el rango promedio del grupo experimental
en el pretest fue de 24.09 y en el postest fue de 45.00, ello significa que se
experimenta un cambio importante en los estudiantes del grupo experimental en la
comprension lectora literal. Estos valores son corroborados con la prueba de
hipotesis de la U de Mann-Whitney que en el postest mostro un valor de
significancia de 0.000, este es inferior al a=0.05. Por lo tanto, se rechazo la hipotesis
nula y en consecuencia, se acepté la hipétesis alterna, evidenciando una mejora

significativa en la comprension lectora literal.

Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: Las estrategias did4cticas no influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora inferencial en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.

Hi: Las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora inferencial en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.
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Tabla 8

Rango y estadistico de prueba de la comprension lectora inferencial

Rangos
Grupo de estudio N Rango promedio  Suma de rangos
Comprensién lectora Grupo control 30 32.95 988.50
inferencial Pretest Grupo experimental 29 26.95 781.50
Total 59
~ Grupo control 30 16.02 480.50
Comprension lectora
. . Grupo experimental 29 44.47 1289.50
inferencial Postest
Total 59
Pretest Postest
U de Mann-Whitney 346.500 15.500
z -1.402 -6.474
Sig. asintética(bilateral) 0.161 0.000

a. Variable de agrupacion: GrupoPREPOSD2GCGET

En relacion a la tabla 8, se observa que el rango promedio del grupo experimental
en el pretest fue de 26.95 y en el postest fue de 44.47, ello significa que se
experimenta un cambio importante en los estudiantes del grupo experimental en la
comprension lectora inferencial. Estos valores son corroborados con la prueba de
hipotesis de la U de Mann-Whitney que en el postest mostro un valor de
significancia de 0.000, este es inferior al a=0.05. Por lo tanto, se rechazo la hipotesis
nula y en consecuencia, se acepto la hipo6tesis del investigador, evidenciando una

mejora significativa en la comprension lectora inferencial.

Prueba de hipétesis especifica 3

Ho: Las estrategias didacticas no influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora criterial en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.

Hi: Las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora criterial en los estudiantes de primaria de una Institucion
Publica de Ate, 2022.
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Tabla 9

Rango y estadistico de prueba de la comprension lectora criterial

Rangos
Grupo de estudio N Rango promedio  Suma de rangos
Comprensién lectora criterial Grupo control 30 32.53 976.00
Pretest Grupo experimental 29 27.38 794.00
Total 59
~ o Grupo control 30 15.50 465.00
Comprensién lectora criterial
Grupo experimental 29 45.00 1305.00
Postest
Total 59
Pretest Postest
U de Mann-Whitney 359.000 0.000
z -1.250 -6.705
Sig. asintética(bilateral) 0.211 0.000

a. Variable de agrupacion: GrupoPREPOSD3GCGET

En relacion a la tabla 9, se observa que el rango promedio del grupo experimental
en el pretest fue de 27.38 y en el postest fue de 45.00, ello significa que se
experimenta un cambio importante en los estudiantes del grupo experimental en la
comprension lectora criterial. Estos valores son corroborados con la prueba de
hipotesis de la U de Mann-Whitney que en el postest mostro un valor de
significancia de 0.000, este es inferior al a=0.05. Por lo tanto, se rechazo la hipotesis
nula y en consecuencia, se acepté la hipétesis alterna, evidenciando una mejora

significativa en la comprension lectora criterial.
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V. DISCUSION
En el presente estudio se tuvo como propadsito indagar la relacion existente
entre las variables Estrategias didacticas y Comprension lectora, en una muestra

de 58 estudiantes del cuarto afio de primaria de una Institucién Publica de Ate 2022.

Para la obtencion de datos se emples una prueba que mide la comprension
lectora en sus tres dimensiones literal, inferencial y criterial. Dicha prueba contenia
respuestas dicotébmicas que permitieron el facil procesamiento. El instrumento fue
validado por juicio de expertos, donde la validez cuantitativa de contenido con V de
Aiken fue de 0,9 y la confiabilidad de KR20 de 0,9; por tanto, el instrumento fue

valido y aplicable.

Una vez aplicado el instrumento, se obtuvo como resultado respecto a la
hipotesis general, que las estrategias didacticas influyen de forma significativa en
la mejora de la comprension lectora, debido al nivel de significancia alcanzado p<
0,05. En este sentido encontramos investigaciones que también obtuvieron los
mismos resultados como Coolh (2017), que analizé de qué manera las estrategias
didacticas fortalecen la comprension lectora, obteniendo como resultado lo
siguiente; de los nifios observados el 61%, se percibe que siempre las estrategias
didacticas le ayudan a experimentar y comprender de mejor manera un texto,
mientras el18% correspondiente se identifica que casi siempre, un 18% a veces y
un 4% equivalente se observa que nunca. Se infiere entonces que los estudiantes
estan siempre dispuestos a la asimilacion de nuevas estrategias para obtener mejor

comprension de lo que lee.

Prosiguiendo con investigadores que sustentan los resultados de nuestra
hipotesis general, tenemos a Yomona (2022), quien establecié como objetivo en su
investigacion conocer la repercusion de la aplicacion de estrategias didacticas en
la mejora de la comprension-lectora de los educandos del primero de secundaria.
Aplico el disefio experimental, donde obtuvo como resultado (p < 0.01), lo cual es
altamente significativa. En ese sentido se aprecié una diferencia relevante en
ambos grupos, donde el grupo control obtuvo (x=9.09) y el grupo experimental (x=
13.21), demostrandose asi que después de ejecutar la estrategia didactica hubo
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una mejora en el nivel de comprensién. De la misma manera se tiene a Angulo
(2018), cuyo propésito fue acrecentar la comprension lectora con una correcta
ejecucion de estrategias didacticas, de disefio metodoldgico cuasiexperimental,

obtuvo como resultado p =,000**< 0.05% con una confianza del 95%.

Seguidamente se tiene a Rivera (2022), presentdé como objetivo en su
investigacion plantear un modelo de estrategias didacticas, para desarrollar la
comprension lectora. Emple6 como disefio no experimental-propositivo. Obtuvo
como resultado lo siguiente: Se logré ejecutar un cuento de la localidad como
modelo de estrategia didactica denominada “los abuelitos”, el cual permiti6 mejorar

el nivel de comprension literal, inferencial y criterial.

De igual forma tenemos a Benavides y Tovar (2017); han tenido como
objetivo en su investigacion enlazar las concepciones y estrategias didacticas
ejecutadas por los maestros con el objeto de establecer un planteamiento que
busque afianzar la ensefianza de la comprensién lectora. El disefio de investigacion
fue cuasi experimental. Obtuvieron como resultado lo siguiente: La aplicacion
adecuada de estas estrategias conllevd a que algunos maestros que poseian
debilidades en la estructuraciéon de un plan pertinente de comprension lectora;

pudieran mejorar significativamente tanto su desempeiio como el de los alumnos.

De igual manera Burga (2022), investigd la relacion que existe entre las
estrategias didacticas y la comprension lectora, para ello empled el disefio de
investigacion descriptivo correlacional y obtuvo como resultado a través del
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman 0.551, que indica que es positiva y

moderada, y el nivel de significancia es 0.004.

Asi también tenemos a (Casteblanco et al., 2017), tuvieron como objetivo en
su investigacién desplegar las capacidades comunicativas a través de una
estrategia didactica para desarrollar la comprension lectora, para ello emplearon la
investigacién aplicada, donde obtuvieron como conclusién que la didactica y el
mejoramiento de la ensefianza en el aula genera aprendizajes significativos y

desarrollo de habilidades comunicativas que mejoran la comprension lectora. Del
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mismo modo tenemos a Gallegos (2020), presenté como propdsito en su estudio
instaurar herramientas tecnoldgicas como estrategias didacticas para el desarrollo
de las competencias en comprension lectora, empled la investigacion accion
participativa. Tuvo como resultado concluir que la inclusidon de las Tecnologias

mejora las habilidades de comprensién.

Es necesario considerar, que el presente estudio muestra la mejora de la
comprension lectora a través de las estrategias didacticas aplicadas, donde se
aprecia que las medias del pre test del grupo control y del grupo experimental son
aproximadamente 9,76 y 9,31; mientras en el post test la media del grupo
experimental es aproximadamente 10,86 y en el GC es 16,21; esto indica que hay
diferencia significativa de 6.9 en favor del Grupo experimental respecto al grupo
control; evidenciando la influencia de las estrategias didacticas en la comprension

lectora.

Respecto a los resultados de la primera prueba de hipétesis especifica, se
encontrd que, las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora
de la comprensidn lectora literal, debido al nivel de significancia alcanzado p< 0,05.
Coincidiendo con Villegas (2018), en su estudio propuso como fin disefiar una
estrategia de comprension lectora para mejorar la interpretacion de textos, de
disefio descriptivo-propositivo, llegd a la conclusiébn que existe en el nivel de
comprension literal, cambio entre la situacion inicial, y el resultado final en el que el
69,23% de alumnos lograron el objetivo. De igual forma tenemos a Corrales,
Medina y Suarez (2018) quienes tuvieron como objetivo averiguar la validez de las
estrategias de lectura, en el mejoramiento de la comprension de textos narrativos.
El disefio de investigacion que utilizaron fue el pre experimental y obtuvieron el
siguiente resultado: Los grupos experimentales mejoraron su nivel de comprension
literal, el aumento de la media de este nivel fue de 0.5 en una institucion y 0.4
unidades en la otra. Ambos grupos experimentales también mostraron mejoria en
el nivel inferencial. Por ultimo, también resulté que ambos grupos experimentales

reflejan un progreso de 4% en el nivel criterial.
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Asimismo, en relacién a la segunda hipétesis especifica, las estrategias
didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la comprension lectora
inferencial, debido al nivel de significancia alcanzado p< 0,05. Este resultado se
apoya en investigaciones que obtuvieron similares conclusiones; como Villanueva
(2019), tuvo como obijetivo en su investigacion definir la conexidn que hay entre las
estrategias de aprendizaje y comprension inferencial. El disefio que empled es
correlacional no experimental. En su resultado menciona que hay una relacién
significativa entre las variables, con un coeficiente de correlacion de Spearman de
0,598.

Del mismo modo se tiene a Corrales, Medina y Suarez (2018), quienes
tuvieron como resultado que su grupo experimental mostré mejoria en el nivel
inferencial, este aspecto se evidencia en la comparacion de medias, mientras que
una Institucion aumenta en 0.4 unidades, la otra lo hace en 0.5 unidades. Asimismo,
es necesario entender que la comprension inferencial segun Castrillon; Morillo &
Restrepo (2020) comprende las relaciones y/o predicciones que realiza el lector
entre lo que sabe y la nueva informacion en base a sus experiencias e ideas
personales. En la presente investigacion también se evidencia que con la aplicacion
de las estrategias didacticas se pudo obtener resultados significativos en la
comprension inferencial de textos. Esto se aprecia en los resultados donde las
medias del grupo control y del grupo experimental en el pretest fueron de 9.52 y
9.10; respectivamente. Mientras que en el postest el valor del grupo control se
incrementa ligeramente a 10.76; y en el grupo experimental se incrementa de

manera importante en 15.90; lo que significa que superd al pretest en 6.80 puntos.

Con respecto a la tercera hipotesis especifica, las estrategias didacticas
influyen de forma significativa en la mejora de la comprension lectora criterial,
debido al nivel de significancia alcanzado p< 0,05. Este resultado coincide con
algunas investigaciones tal como nos plantea Morales (2021), el propésito de su
investigacion fue precisar el impacto de las estrategias didacticas de Isabel Solé
sobre la comprension de textos. El disefio que utilizé es pre experimental. Obtuvo
como resultado en la significancia de la prueba, Sig.=0.000. Donde concluimos que

las estrategias didacticas de Isabel Solé, mejoran significativamente el nivel criterial
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de una comprension. En esa misma linea se tiene a Pefia (2022), quien present6
como propasito en su investigacion constatar el efecto de las estrategias didacticas
en la comprension criterial, para ello utiliz6 en su investigacion el disefio no
experimental transversal correlacional causal y obtuvo como resultado que hay una

correlacion significativa entre las variables con un Rho de Spearman de 0,787.

Seguidamente Avila (2022), tuvo como propdsito en su investigacion poner
en marcha una estrategia didactica, para el desarrollo de la habilidad comprension
lectora. El disefio que empleé es el descriptivo. Tuvo como resultado que la
estrategia didactica mejora la habilidad de la comprension lectora especificamente
la Lectura Critica. Del mismo modo Varas (2021), tuvo como propdsito en su
investigacién aplicar las estrategias didacticas antes, durante y después de la
lectura para incrementar la comprension lectora, el disefio que utilizd fue
cuasiexperimental. Se utilizo la prueba estadistica T-Student, donde arroj6 un valor
de “p=0.000" altamente significativo; por tanto, estas estrategias didacticas mejoran

la comprension literal, inferencial y critica.

Asimismo, es necesario entender que la comprension criterial segun
Castrillon; Morillo & Restrepo (2020) Es el nivel de comprensién con mas grado de
dificultad respecto al literal e inferencial. Implica que el educando reflexione y emita
su opinién personal debidamente justificado. Para ello analiza, asocia e interpreta
la informacion leida. En este sentido, en la presente investigacion se evidencia que
con la aplicacion de las estrategias didacticas se pudo obtener resultados
significativos en la comprension criterial de textos. Esto se aprecia en los resultados
donde las medias del grupo control y del grupo experimental en el pretest fueron de
9.34 y 9.03; respectivamente. Mientras que en el postest el valor del grupo control
se incrementa ligeramente a 10.41; y en el grupo experimental se incrementa de
manera importante en 15.72; lo que significa que supero al pretest en 6.69 puntos.
Aunque el incremento en la comprension criterial es menor que la literal e
inferencial, esta no deja de ser significativa. Se sabe que el nivel criterial demanda
MAas exigencia cognitiva, ya que esto no solo implica identificar ideas, o predecir
gué va a suceder a partir de lo leido; sino implica también la emision de juicios

valorativos.
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Por todo lo expresado podemos ver la relevancia de este trabajo donde la
aplicaciéon del médulo de sesiones de comprension lectora como estrategia
didactica en los estudiantes de primaria han contribuido en su mejora significativa
en cada una de las dimensiones de la comprension lectora como es el literal,

inferencial y criterial.

VI. CONCLUSIONES

Primera

Respecto al objetivo general, se concluye que las estrategias didacticas influyen
de forma significativa en la mejora de la comprension lectora en los estudiantes
de primaria de una Institucion Publica de Ate, 2022. Se fundamenta en los valores
de U de Mann-Whitney de 0.000 < 0.05.

Segunda. En relacion al primero, segundo y tercer objetivo especifico, se concluye
gue las estrategias didacticas influyen de forma significativa en la mejora de la
comprension lectora literal, inferencial y criterial en los estudiantes de primaria de
una Institucion Publica de Ate, 2022. Se fundamenta en los valores de U de Mann-
Whitney de 0.000 < 0.05 que resulté en cada una de ellas.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

Los maestros de la institucién educativa publica de Ate deben contemplar dentro
del desarrollo de su planificacion curricular, las estrategias didacticas para mejorar
la comprension lectora de los estudiantes de primaria, toda vez que las estrategias
didacticas que empleen tengan en cuentas las condiciones iniciales de los

estudiantes, para satisfacer sus necesidades individuales.

Segunda.

Los maestros deben realizar un diagndstico de la comprension lectora literal de sus
estudiantes y en funcion a ello, elegir una estrategia didactica que supla las
necesidades de esta capacidad en sus estudiantes, teniendo en cuenta un avance

progresivo pero efectivo en su desarrollo.

Tercera.

Los maestros deben identificar el nivel de comprension lectora inferencial de sus
estudiantes antes de aplicar una estrategia didactica. De tal manera, que elijan
aguella que cumpla con los objetivos pedagoégicos de su practica educativa y pueda

superar la deficiencia de los estudiantes en esta capacidad.

Cuarta.

Los maestros de la institucion educativa publica de Ate, deben verificar al inicio del
periodo escolar las condiciones que ingresan los estudiantes en cuanto a
comprension lectora criterial y saber si el estudiante evallGa el texto dentro de un
nivel que se podria considerar aceptable, partiendo de ello, debe elegir la estrategia

didactica adecuada para desarrollar esta capacidad.

38



REFERENCIAS:

Adam, J.M. (1985) “Réflexion linguistique sur les types de textes et de compétences

en lecture.” En L’orientation scolaire et professionalle, 14, 4.

Aguilar & Martinez (2021). Estrategias didacticas de Comprension Lectora. [Tesis
de licenciatura Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua].
Repositorio Institucional de la Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua,
Managua. https://repositorio.unan.edu.ni/15577/1/15577.pdf

Angulo R. (2018). Estrategias de ensefianza para mejorar la comprension lectora
en alumnos del sexto grado de la Institucion Educativa N° 61008 - Iquitos 2017
[Tesis doctoral Universidad César Vallejo]. Repositorio de la Universidad
CésarVallejo.https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/35
077/angulo_rj.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Anton T. (2016). La comprensién de lectura no depende solo de la escuela.
Universidad de Ciencias y Humanidades (UCH). https://www.uch.edu.pe/uch-

noticias/p/la-comprension-de-lectura-no-depende-solo-de-la-escuela

Aleld, M.; Cantin S.; Lopez N. & Rodriguez, M. (2010) Estudio De Encuestas (100),
3. https://d1lwqtxtsixzle7.cloudfront.net/36952451/ENCUESTA Trabajo-pdf

Arias, J. (2020). Técnicas e instrumentos de investigacion cientifica (1.2 ed.).

Editorial Enfoques Consulting EIRL.

Ausubel, D. (2002). Adquisicién y retencién del conocimiento. Una perspectiva

cognitiva. Barcelona: Editorial Paidos.

Avila P. (2022). Estrategia didactica para el desarrollo de comprension lectora en
estudiantes de bachillerato. [Tesis de maestria Universidad Estatal del sur de
Manabi]. Repositorio de la Universidad Estatal del sur de Manabi.
http://repositorio.unesum.edu.ec/bitstream/53000/5019/1/%c3%81vila%20Pa
rrales%20Ronny%20Antonio.pdf

Benavides & Tobar (2017). Estrategias Didacticas para Fortalecer la Ensefianza de
la Comprensioén Lectora en los Estudiantes del Grado Tercero de la Escuela

Normal Superior de Pasto. [Tesis de maestria Universidad Santo Tomas].

39


https://repositorio.unan.edu.ni/15577/1/15577.pdf
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/35077/angulo_rj.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/35077/angulo_rj.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.uch.edu.pe/uch-noticias/p/la-comprension-de-lectura-no-depende-solo-de-la-escuela
https://www.uch.edu.pe/uch-noticias/p/la-comprension-de-lectura-no-depende-solo-de-la-escuela
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/36952451/ENCUESTA_Trabajo-pdf

Repositorio de la Universidad Santo Tomas.

https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/9533/BenavidesCristia

n2017.pdf?sequence

Bernabé S. (2022). Peru ocup6 ultimo lugar en comprension lectora en test
internacional, ¢qué hacer para salr de esta situacion? Infobae.

https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-

en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-

situacion/

Bixio, C. (2005). Ensefiar a aprender: Construir un espacio colectivo de

enseflanza-aprendizaje (7ma ed.). Argentina: Homo Sapiens.

Block, E. (1986). The comprehension of second language readers. Tesol Quarterly,
20 (3). https://doi.org/10.2307/3586295

Bruner, J. (1961). The act of discovery. Harvard Educational Review, 4, 21-30.

Burga A. (2022). Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora de
estudiantes de IV ciclo de primaria de una institucién educativa de Chiclayo.
[Tesis de maestria Universidad César Vallejo]. Repositorio de la Universidad
César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/97912/Burga_U
A-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Bustillos & Vargas (1989). Técnicas de participacion para la educacion popular. San
José, Costa Rica: Centro de Estudios y Publicaciones ALFORJA, Octava

edicion. Tomo |

Cassany; Luna & Sanz (1994). Ensefiar lengua. Barcelona. Editorial Grao.

Reimpresion 132:

Casteblanco, Amparo, Galeano, Chavez & Gutiérrez (2017). Desarrollo de
habilidades comunicativas en el aula: propuesta de un disefio didactico para
mejorar los procesos de comprension lectora en los estudiantes de basica
primaria de la Institucion Educativa Centauros del municipio de Villavicencio.
[Tesis de maestria Universidad Santo Tomas de Aquino]. Repositorio de la

Universidad Santo Tomas de Aquino.

40


https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/9533/BenavidesCristian2017.pdf?sequence
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/9533/BenavidesCristian2017.pdf?sequence
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
http://www.grao.com/

https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/9180/Casteblancoedith
2017.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Castellanos; Castellano; Llivina; Silverio; Reinoso & Garcia (2002). Aprender y
ensefiar en la escuela: Una concepcion desarrolladora. La Habana, Cuba:

Pueblo y Educacion.

Castrillon; Morillo & Restrepo (2020). Design and Application of Metacognitive
Strategies for Improving Reading Comprehension in High School Students.
Ciencias Sociales y Educacioén 9 a7, 215.
https://doi.org/10.22395/csye.vOn17al0

Clavijo. & Sanchez (2018). La competencia lectora en el nivel literal a través de una
estrategia pedagodgica apoyada por un objeto virtual de aprendizaje, en los
estudiantes del curso 302, de la jornada de la mafiana del colegio distrital
Rodolfo Llinas. [Tesis de maestria Universidad Libre de Colombia].
Repositorio  Institucional de la Universidad Libre de Colombia.
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/11613/Tesis%20y%
20Rae.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Coolh C. (2017). Estrategias Didacticas en la Comprensién Lectora en nifias y nifios
de quinto, sexto y séptimo afio de Educacion General Basica del “Colegio
Particular Johann Amos Comenios”, Parroquia Cumbaya, D.M. Quito, periodo,
2016 — 2017. [Tesis de licenciatura Universidad Central del Ecuador].
Biblioteca digital de la  Universidad Central del Ecuador.
http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/13294/1/T-UCE-0010-002-
2017.pdf

Cordero R. (2019). Pruebas PISA: los estudiantes latinoamericanos reprueban en

lectura y matematicas. France 24. https://www.france24.com/es/20191203-

pruebas-pisa-los-estudiantes-latinoamericanos-reprueban-en-lectura-y-
matem%C3%Alticas

Corrales, Medina & Suarez. (2018). Estrategias de lectura para el mejoramiento de
la comprension lectora en la basica primaria [Tesis de maestria Universidad

de Antioquia). Biblioteca digital de la Universidad de Antioquia.

41


https://doi.org/10.22395/csye.v9n17a10
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/11613/Tesis%20y%20Rae.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/11613/Tesis%20y%20Rae.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/13294/1/T-UCE-0010-002-2017.pdf
http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/13294/1/T-UCE-0010-002-2017.pdf
https://www.france24.com/es/20191203-pruebas-pisa-los-estudiantes-latinoamericanos-reprueban-en-lectura-y-matem%C3%A1ticas
https://www.france24.com/es/20191203-pruebas-pisa-los-estudiantes-latinoamericanos-reprueban-en-lectura-y-matem%C3%A1ticas
https://www.france24.com/es/20191203-pruebas-pisa-los-estudiantes-latinoamericanos-reprueban-en-lectura-y-matem%C3%A1ticas

https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/12153/1/CorralesEdilia

2018 EstrategiasLecturaMejoramiento.pdf

Cuenca, E. (1987). El Aprendizaje de la Lectoescritura. Editorial Magisterio del Rio
de La Plata.

Derry & Murphy (1986). Designing systems that train learning ability: from theory to
practice. Review of Educational Research, 56.
https://journals.sagepub.com/toc/rera/56/1

Diaz B. & Hernandez R. (1999). Estrategias Docentes para un Aprendizaje
Significativo: Una interpretacion constructivista. México: McGRAWHILL
INTERAMERICANA, S.A.

Diaz B. & Hernandez R. (2010). Estrategias Docentes para un aprendizaje

significativo. Una interpretacion constructiva. McGraw Hill. México; D.F.

Diaz F. (1999). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México. Mc
Graw Hill.

Diaz & Delgado (2014). Plan de estrategias didacticas para la optimizacion de
competencias de comprensién lectora en los estudiantes de la media general.
Revista Sustentabilidad al dia (4), 5.
http://www.revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/resustenta/n4/art

12.pdf

Diaz & Hernadndez (2002) Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo.

McGraw Hill, México.

Feo, R. (2010). Orientaciones basicas para el disefio de estrategias didacticas,
Tendencias pedagdgicas.16.

http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2010_16_113.pdf

Ferreiro, R. (2012). Como Ser Mejor Maestro. El método ELI. México: Trillas.

Ferreiro R. (2007). “Estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo”. México. Ed.

Trillas.

42


https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/12153/1/CorralesEdilia_2018_EstrategiasLecturaMejoramiento.pdf
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/12153/1/CorralesEdilia_2018_EstrategiasLecturaMejoramiento.pdf
https://journals.sagepub.com/toc/rera/56/1
http://www.revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/resustenta/n4/art12.pdf
http://www.revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/resustenta/n4/art12.pdf
http://www.revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/resustenta/n4/art12.pdf

Freebody & Luke (1990). «“Literacies” Programs: Debate and Demands in Cultural
Context». Prospect: Australian Journal of Teaching/Teachers of English to

Speakers of Other Languages (tesol), vol. 5, n.° 3, p. 7.

Gallegos, V. (2020). Las mediaciones tecnologicas: estrategia didactica en el
fortalecimiento de las habilidades en la comprensién lectora a través de un
curso virtual en la plataforma Moodle en la Institucion Educativa Teresita
Montes de la ciudad de Armenia. [Tesis de maestria Universidad Santo Tomas
Bogota]. Repositorio de la Universidad Santo Tomas Bogota.
https://repository.usta.edu.co/handle/11634/21246

Gonzéles R. (2002). Perfeccionar el sistema de habilidades correspondiente a la
Fisica del preuniversitario. Tesis doctoral. Las Villas.

Goodman, K. (1996). La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva

transaccional socio psicolingtiistica. Buenos Aires: Lectura y vida.

Guerra & Forero (2012). Strategies for the development of academic text
comprehension. Zona proxima (22).
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2145-
94442015000100004

Jiménez, A. & Robles, F. (2016). The teaching strategies and their role in the
development of the teaching-learning process. Revista
EDUCATECONCIENCIA. 9 (10), 112.
http://dspace.uan.mx:8080/jspui/handle/123456789/1439

Jouini, K. (2005). Estrategias inferenciales en la comprension lectora. Revista

Electronica de  didactica espafiol lengua extranjera (4) 2.
http://hdl.handle.net/11162/72272

Joyce, B.; Weil, M. & Calhoun, E. (2006). Modelos de ensefianza. Gedisa.

Barcelona; Espana.

Lamprea, M. & Gomez, C (2007). Validity in Scale-testing. Rev.colomb. psiquiatr.36
(2),146.  http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s0034-
74502007000200013

43


https://repository.usta.edu.co/handle/11634/21246
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2145-94442015000100004
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2145-94442015000100004
http://dspace.uan.mx:8080/jspui/handle/123456789/1439
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/browse?authority=87af943a-63f7-4ea2-96a2-1941e54e00be&type=author
http://hdl.handle.net/11162/72272
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s0034-74502007000200013

Leonardo, V., Marroquin, R., Castillo, V. & Sanchez, R. (2011). Teoria y praxis de
la investigacion cientifica — Tesis de Maestria y Doctorado (1.2 ed.). Editorial

San Marcos.

Loayza M. (2021). The Arborigram. Didactic strategy of reading comprehension of
narrative texts. Investigacion Valdizana 15 (2), 91.

https://www.aacademica.org/edward.faustino.loayza.maturrano/19

Mestre; Fonseca & Valdés (2007). Entornos virtuales de ensefianza aprendizaje.
Ciudad de Las Tunas: Editorial Universitaria.

Monés, J. (2006). La educacion en el siglo XXI. Barcelona. Praxis.

Montero Rojas, E. (2013). Conceptual and methodological referents regarding the
modern notion of validity in measurement instruments: implications for the
evaluation of people with special educational needs. Actualidades en
Psicologia 27 (114), 1109.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=133232388008

Montoya S. (2017). Van a la escuela, pero no aprenden: por qué mas de la mitad
de los adolescentes latinoamericanos culminan la secundaria sin saber leer
bien. BBC Mundo. https://www.bbc.com/mundo/noticias-41422087

Morey R. (2013). La comprension lectora: un tema alarmante. Universidad Nacional
de la Amazonia Peruana. 1.

https://www.unapiquitos.edu.pe/publicaciones/miscelanea/descargas/Compr

ension%20lectora-contribucion.pdf

Nérici, 1. (1973). Hacia una Didactica General Dinamica, Kapelusz, 1-181, Buenos

Aires, Argentina.

Nieto, J. (2006). Comprehension strategies of expository written discourse:

evaluation and intervention. Barcelona: Edicions Universitat Barcelona.

Nifio, V. (2003). Competencias en la comunicacion hacia las practicas del
discurso. Bogotd:  ECOE.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_nlinks&ref=000191&pid=S214
5-9444201500010000400009&Ing=en

44


https://www.aacademica.org/edward.faustino.loayza.maturrano/19
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=133232388008
https://www.bbc.com/mundo/noticias-41422087
https://www.unapiquitos.edu.pe/publicaciones/miscelanea/descargas/Comprension%20lectora-contribucion.pdf
https://www.unapiquitos.edu.pe/publicaciones/miscelanea/descargas/Comprension%20lectora-contribucion.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_nlinks&ref=000191&pid=S2145-9444201500010000400009&lng=en
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_nlinks&ref=000191&pid=S2145-9444201500010000400009&lng=en

Padrén, J. (2006). Investigar, reflexionar y actuar en la practica docente.

http://padron.entretemas.com.ve/lInvAplicada/index.htm

Paris; Wasik & Turner. (1991). The development of strategic readers. White Plains,

NY: Longman.

Pefla V. (2022). Estrategias didacticas y comprension lectora de una Institucion
Educativa del distrito de Ventanilla. [Tesis de maestria Universidad César
Vallejo]. Repositorio de la Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/87939/Pe%c3
%bla_VRY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Pérez |. (2001). Nuevas estrategias didacticas en entornos digitales para la
enseflanza  superior.

http://gte.uib.es/publicacions/articulos/fina/Estrategias.pdf

Pérez Z. (2005). Evaluacion de la comprension lectora: dificultades y limitaciones.
Revista de educacion. Numero extraordinario, p. 123.
http://hdl.handle.net/11162/68785

Pérez, S. (2015). Estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension
lectora [Tesis de Magister, Universidad Distrital Francisco José de Caldas].
Repositorio de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota.
https://repository.udistrital.edu.co/handle/1134 9/3951

Piaget (1966). Le jugement et le raisonnement chex I'enfant, p. 56.

Pingo M. (2021). Estrategias didacticas de Isabel Solé y niveles de comprension de
textos en nifios de cuarto grado de la IE. N° 14077 “Madre Maria Auxiliadora”
del caserio Tajamar Sechura 2021 [Tesis de maestria Universidad Nacional
de Piura]. Repositorio Institucional de la Universidad Nacional de Piura.
https://repositorio.unp.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12676/3520/CEDIN-
MOR-PIN-2021.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Posada G. (2014). La ludica como estrategia didactica. [Tesis de grado Universidad
Nacional de Colombia]. Repositorio Institucional de la Universidad Nacional

de Colombia.

45


http://padron.entretemas.com.ve/InvAplicada/index.htm
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/87939/Pe%c3%b1a_VRY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/87939/Pe%c3%b1a_VRY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://gte.uib.es/publicacions/articulos/fina/Estrategias.pdf
http://hdl.handle.net/11162/68785
https://repositorio.unp.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12676/3520/CEDIN-MOR-PIN-2021.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unp.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12676/3520/CEDIN-MOR-PIN-2021.pdf?sequence=1&isAllowed=y

https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/47668/04868267.2014.p
df?sequenc

Quinquer, D. (2004). Estrategias Metodologicas para Ensefiar y Aprender Ciencias

Sociales: Interaccién, cooperacion y participacion. iber, (40), 7-22.

Ramos M. (2011). The problem of text understanding and production in Perda.
Digital Journal of Research in University Teaching (UPC), 0 (1), 4.
https://repositorioacademico.upc.edu.pe/bitstream/handle/10757/325517/pro

blemacompresion.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Raymundo T. (2019). Peru ocup6 ultimo lugar en comprension lectora en test
internacional, ¢qué hacer para salir de esta situacion? Infobae.

https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-

en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-

situacion/

Rivera C. (2022). Modelo de estrategias didacticas para desarrollar la comprension
lectora en estudiantes de 05 afos, de PRONOEI - UGEL Ayabaca, 2021.
[Tesis de doctorado Universidad César Vallejo]. Repositorio de la Universidad
César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/93823/Rivera
CLA-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Rivero, |.; Gbmez, M., & Abrego, R. (2013). Tecnologias educativas y estrategias
didacticas: criterios de seleccion. Revista Educacién y Tecnologia 1(3),193.

http://revistas.umce.cl/index.php/edytec/article/view/134/pdf

Roser Boix, T. (1995). Estrategias y recursos didacticos en la escuela rural. Editorial

Grao de Serveis Pedagadgics.

Sanchez, C. (2000). El rol del maestro en la formacién de lectores autbnomos.

Algunas ideas para docentes de la segunda etapa. Funda lectura. Caracas.

Santiesteban & Velazquez (2012). La comprension lectora desde una concepcion
didactico-cognitiva. Revista Didasc@lia 3 (Q), 106.

file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-

LaComprensionLectoraDesdeUnaConcepcionDidacticocoq-4228654.pdf

46


https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/47668/04868267.2014.pdf?sequenc
https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/47668/04868267.2014.pdf?sequenc
https://repositorioacademico.upc.edu.pe/bitstream/handle/10757/325517/problemacompresion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorioacademico.upc.edu.pe/bitstream/handle/10757/325517/problemacompresion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorioacademico.upc.edu.pe/bitstream/handle/10757/325517/problemacompresion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
https://www.infobae.com/america/peru/2022/07/01/peru-ocupo-ultimo-lugar-en-comprension-lectora-en-test-internacional-que-hacer-para-salir-de-esta-situacion/
http://revistas.umce.cl/index.php/edytec/article/view/134/pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-LaComprensionLectoraDesdeUnaConcepcionDidacticocog-4228654.pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-LaComprensionLectoraDesdeUnaConcepcionDidacticocog-4228654.pdf

Sarig, G. (1987). High-level reading in the first and in the foreign language: Some
comparative process data. Research in reading in English as a second

language.

Silva T. (2014). Study of reading comprehension in Latin America: The need for a
comprehension-oriented perspective. Innovacién educativa (México, DF),
14(64),1.https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-
26732014000100005

Solé, 1., (2012). Reading competence and learning. Revista Iberoamericana y de
educacion (59), 53. http://hdl.handle.net/2445/59387

Solé, I. (1993). Estrategias de lectura y aprendizaje. Cuadernos de Pedagogia 216,
4. http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al7n4/17_04_Sole.pdf

Varas R. (2021). Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura para
mejorar la comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 00475 — Moyobamba [Tesis de maestria Universidad
Nacional de San Martin]. Repositorio de la Universidad Nacional de San
Martin.https://repositorio.unsm.edu.pe/bitstream/11458/4051/1/MAEST.%20
PSICOP.%20-%20EVvarista%20Varas%20Ruiz%20-%20terminado.pdf

Vargas O. (2014). Estrategias didacticas para el desarrollo de la identidad cultural
en educacion primaria. Educacion - Pontificia Universidad Catdlica del Peru
23(45),28.http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/34
49/Estrategias%20did%c3%alcticas%20para%20el%20desarrollo%20de%2
0la%20identidad%20cultural%20en%20educaci%c3%b3n%20primaria.pdf?s
equence=1&isAllowed=y

Vieytes & Lopez (1992). Experiencias de lectoescritura en el nivel inicial. Buenos

Aires: Actilibros.

Villalobos, J. (2020). El uso de las estrategias cognoscitivas en el desarrollo de la
comprension de la lectura de textos escritos en una lengua extranjera. Revista
de Lenguas Modernas, (33). https://doi.org/10.15517/rIm.v0i33.41080

47


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_serial&pid=1665-2673&lng=es&nrm=iso
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-26732014000100005
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-26732014000100005
http://hdl.handle.net/2445/59387
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a17n4/17_04_Sole.pdf
https://repositorio.unsm.edu.pe/bitstream/11458/4051/1/MAEST.%20PSICOP.%20-%20Evarista%20Varas%20Ruiz%20-%20terminado.pdf
https://repositorio.unsm.edu.pe/bitstream/11458/4051/1/MAEST.%20PSICOP.%20-%20Evarista%20Varas%20Ruiz%20-%20terminado.pdf
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/3449/Estrategias%20did%c3%a1cticas%20para%20el%20desarrollo%20de%20la%20identidad%20cultural%20en%20educaci%c3%b3n%20primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/3449/Estrategias%20did%c3%a1cticas%20para%20el%20desarrollo%20de%20la%20identidad%20cultural%20en%20educaci%c3%b3n%20primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/3449/Estrategias%20did%c3%a1cticas%20para%20el%20desarrollo%20de%20la%20identidad%20cultural%20en%20educaci%c3%b3n%20primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/3449/Estrategias%20did%c3%a1cticas%20para%20el%20desarrollo%20de%20la%20identidad%20cultural%20en%20educaci%c3%b3n%20primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Villanueva De la Cruz (2019). Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en
estudiantes del quinto grado primaria de la I.E. N° 0045 “San Antonio”- San
Juan De Lurigancho- 2018 [Tesis de maestria Universidad César Vallejo].
Repositorio de la Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/39145/VILLAN
UEVA_DE.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Villegas, L. (2005). Metodologia de la Investigacion Pedagogica (3.2 ed.). Editorial
San Marcos.

Villegas M. (2018). Estrategia de comprension lectora para la mejora de la
interpretacion de textos en los nifios del tercer ciclo de educacion primaria de
la 1.E.P Briining College Chiclayo [Tesis de maestria Universidad Sefior de
Sipan]. Repositorio de la Universidad Sefior de Sipan.
https://repositorio.uss.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12802/7070/Villegas%
20Montalvo%20Ana%20Elisa.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Villegas, T. (1998). Conocimientos y estrategias de lectura para comprender textos

cientificos. Investigacion Hoy, N° 84, pp.23-29.
Vygotsky (1998). Pensamiento y Lenguaje. Editorial Pueblo y educacion.

White, H. & Sabarwal S. (2014) Disefio y métodos cuasiexperimentales. Sintesis
metodoldgicas: evaluacion de impacto (8), 1. https://www.unicef-
irc.org/publications/pdf/MB8ES. pdf

Yomona Y. (2022). Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa del distrito de Morrope.
[Tesis de maestria Universidad César Vallejo]. Repositorio de la Universidad
César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/106548/Yomon
a_YD-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

48


https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/39145/VILLANUEVA_DE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/39145/VILLANUEVA_DE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uss.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12802/7070/Villegas%20Montalvo%20Ana%20Elisa.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uss.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12802/7070/Villegas%20Montalvo%20Ana%20Elisa.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/MB8ES.pdf
https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/MB8ES.pdf

ANEXOS

Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de variables

Variables

Definicion conceptual

Definicion Operacional

Dimensiones

Indicadores

Escala

V1
Estrategias

Didacticas

Para Roser (1995) la palabra
estrategia, aplicada al ambito
didactico, se refiere a aquella
secuencia ordenada y
sistematizada de actividades y
recursos que los profesores
utilizamos en nuestra practica
educativa, tiene como objetivo
principal facilitar el aprendizaje

de nuestros estudiantes.

Ferreiro, R., (2004), clasifica a
las estrategias didacticas en
dos tipos: Estrategias de
ensefianza, son
procedimientos empleados
por el profesor para hacer
posible el aprendizaje del
estudiante. Asi también se
tiene a las estrategias de
aprendizaje que son
procedimientos mentales que
el estudiante sigue para
aprender. Es una secuencia
de operaciones cognoscitivas
y procedimentales que el
estudiante desarrolla para
procesar la informacion vy

aprenderla significativamente.

Planificacion

Ejecucidn

Evaluacién

Arma textos para estimular la
capacidad de observacion, el

desarrollo secuencial y légico.

Comprende textos a través de
ilustraciones, realizando

predicciones razonables.

Construye textos, a partir de la

imaginacion y apreciacion.

Selecciona, parafrasea y sintetiza
informacién relevante sobre lo

leido en un arborigrama.

Realiza y responde preguntas

durante todo el proceso lector
(antes, durante y después), a
travées de la estrategia del

cuestionamiento.

Releen ciertas partes importantes

0 convenientes del texto,

Nominal
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subrayando con diversos colores
las diversas teméticas; para luego
responder a preguntas y realizar

un resumen oral.

Establece relaciones entre los

nuevos conceptos y los ya

aprendidos, a través de la
estrategia de asociacion

conceptual.

Identifica la organizacion logica de
la informacién aplicando criterios
de inclusion y exclusion, a través
de la estrategia de deteccién de

coherencia.

V2.
Comprensioén

lectora

Solé, . (1993) menciona que
es la relacién de interaccion
gue se establece entre el lector
y el texto en la que ambos son
importantes, pero en la que
manda el lector. Es decir, se
cuenta con un lector activo que
procesa en varios sentidos la
informacion presente en el
texto,

aportandole sus

Castrillon, E., Morillo, S. &
Restrepo, L. (2020) proponen
la siguiente clasificacion: Nivel
literal; este nivel se enmarca
en la informacion que se
rastrea de manera superficial o
explicita en el texto. Responde
a preguntas cuyas respuestas
son facilmente identificables

en el texto. Nivel inferencial;

D1 Comprension

Literal

Obtiene informacién del texto

escrito.

Localiza informacién ubicado
entre los péarrafos de diversos
tipos de textos de estructura

simple con imagenes y sin ellos.

D2 Comprension

Inferencial

Infiere e interpreta informacion del

texto

Deduce la idea principal de un

texto.

Escala Ordinal de
Likert de 0-20

0-10

11-13 Proceso B

14-17 Logrado A

18-20 Destacado
AD

Inicio C
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conocimientos y experiencia
previa, sus hipétesis y su
capacidad de inferencia, un
lector que permanece activo a
lo largo  del proceso,
enfrentando  obstaculos vy
superandolos de diversas
formas, construyendo una
interpretacion para lo que lee y
gue es capaz de recapitular,
resumir y ampliar la
informacion que mediante la

lectura ha obtenido.

comprende el nivel de lectura

en el que el lector logra

establecer relaciones y
asociaciones entre los
significados. Establece

comparaciones entre la
informacién del texto y lo que
sabe para realizar
predicciones e
interpretaciones. Nivel critico;
es el nivel de lectura en el que
el lector es capaz de emitir
juicios frente a lo leido.
Poniendo en red los saberes
de mdltiples procedencias,
asocia, interpreta y analiza
informacion utilizando

estrategias argumentativas.

Deduce las caracteristicas de
personas, personajes, animales,

objetos y lugares.

Deduce el significado de palabras
y expresiones a partir de

informacién explicita.

D3 Comprension

Criterial

Reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto

escrito.

Opina sobre las acciones y los
hechos en diversos de estructura

simple.
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Anexo 2

Instrumento de Comprensién Lectora

/ PRUEBA DE COMUNICACION\

Cuarto grado de primaria

n\ISTITUCIéN EDUCATIVA:

_/
~

NOMBRES Y APELLIDOS:

GRADO Y SECCION:

\_

2022

/




INSTRUMENTO

PRUEBA ESCRITA

Estrategias didacticas para favorecer la comprensién lectora en estudiantes
de primaria de una institucion publica de ate, 2022.

Instrucciones generales:

Estimados nifios y nifias del cuarto grado, en este cuadernillo,
encontraras preguntas en las que debes marcar con una “X” solo

unarespuesta.

e Hazlo de forma claray ordenada.

Ejemplo:

Lee el siguiente parrafo:

Hola soy Ana. Les cuento que mi madrina me ha prometido que el
proximo domingo iremos con su familia a la isla de los monos. jNo
puedo esperar!

En esta parte, ¢cdmo se siente Ana?

Marca con una X la respuesta correcta.

a |Agradecida.

b |Orgullosa.

c |llusionada.

d |Confundida.

e Tienes 45 minutos para resolver la prueba de comunicacion.
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<1

Los niflos de 4° B del colegio Carmelo han escogido sus dos
. animales preferidos en la clase de Ciencia y Ambiente.

. ¥
.., Escogieron al glotén, un mamifero pequefio, y al colibri, un ave
f {l;éf muy chiquita pero rapida. Con la informacion sobre estos
Vot animales, hicieron el siguiente cuadro comparativo:
Al norte de Canada y Estados | En todo el continente
Dénde vive? Unidos, en Europa (Suecia, americano, desde el sur
¢D6 Noruega, Finlandia) y en Asia | de Chile hasta el norte de
(Rusia). Alaska. '
¢Cudnto mide? Entre 65 y 107 centimetros. Entre 7y 13 centimetros.
Entre 9y 25 kilogramos Entre 2y 20 gramos (una
¢Cudnto pesa? (generalmente no pesamds | moneda de un nuevo sol

que un nifio de 8 anos).

pesa 7 gramos).

Tiene patas cortas con
pezuiias anchas que lo
ayudan a caminar rapido en

{C6mo se desplaza? | 12 nieve.

Al volar bate sus alas 70
veces por segundo, lo que

le permite desplazarse con
velocidad. Debido a estoy

a su tamaiio, es dificil
seguirlo con la vista, Ademas
es la Unica ave que puede
volar hacia atrds.

Animales como ratones, erizos,
castores y zorros. También se
alimenta de animales como
venados y alces.

¢Qué come?

A

Néctar de las flores, insectos

y arafas.
P
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Marca con una X la respuesta correcta.

1. ¢En cudl de los siguientes paises vive el colibri?

Finlandia Suecia Chile

Rusia

a b c

. ¢Por qué es dificil seguir con la vista al colibri?

Marca con una X la respuesta correcta.
Porque bate sus alas muy rapido.
Porque es muy pequeio y veloz.
Porque puede volar hacia atras.

Porgue pesa muy poco.

. ¢De qué trata principalmente este texto?

Marca con una X la respuesta correcta.

Trata de donde viven algunos animales.
Trata de qué comen el glotén y el colibri.
Trata de las diferencias entre varios animales.

Trata de como son el gloton y el colibri.
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f Cecilia va a participar en el campeonato de ajedrez de su escuela

/Y5y su profesora le dio esta noticia para que lea.

HUANUCG, MARTES 25 DE MARZO DE 2014

Nifio de Sillapata

sorprende con su
habilidad

HUANUCO. Su nombre es Daniel
Lavado Celedonio, tiene 9 afios de
edad y viene de una familia muy
humilde. Es el actual campedn
regional de ajedrez.

Se enamord del ajedrez desde el
primer dia que vio una partida de este
juego en su escuela. Empezo a jugar
todos los dias, muchas veces al dia.
Le gustaba tanto que rogaba que no
llegaran las vacaciones, porque solo
en su escuela podia Sseguir
practicando su deporte favorto. En
casa, su madre no fenia recursos
para conseguirle un ftablero de
ajedrez.

A los 6 afios, Daniel empezé a
participar en la Liga de Ajedrez de
Huanuco y gan6é varias partidas.
Progresé muy rapido y, al poco

tiempo, gano el titulo del torneo
regional “Julio Granda"™ Ganar este
torneo le permifid representar a
Huanuco en el Torneo Nacional del
2011 en Lima. Alli compitid contra
muchos ofros nifios de todo el pais, la
mayoria de los cuales eran mayores
que él. Consiguié el quinto lugar del
torneo|

En los ultimos afios, ha seguido
ganando titulos y ha sido invitado a la
seleccion nacional de ajedrez infantil.
Ahora tendra que competir con los
mejores nifios ajedrecistas de ofros
paises, y tendra que entrenar atn
mas fuerte. Para poder tener éxito y
darle triunfos al Perd, este joven
talento del ajedrez huanuquefio
necesita el apoyo de las autoridades
Y empresas.
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4. ¢A qué edad Daniel obtuvo sus primeros triunfos en
competencias de ajedrez?
Marca con una X la respuesta correcta.

a | A los 8 anos.

b | A los 5 afios.

C |Alos 6 afos.

d | A los 9 afios.

5. Lee la siguiente oracion:

Su madre no tenia recursos para conseguirle un tablero de

¢,Cual de las siguientes palabras significa lo mismo que recursos

en la oracion?

ganas

ingenio

dinero

habilidad

a

6. ¢Para qué fue escrito este texto?

b

C

Marca con una X la respuesta correcta.

Para informarnos sobre un hecho.
Para indicarnos como hacer algo.

Para convencernos de una opinion.

Para explicarnos las reglas de un juego.

d

57




| Adrian ley6 esta historieta en una revista.

/
=
A

(_ =Historieta~_ )

El zorro feo

Al cso, se le

Una manana.el zomo estecba G Heo

miréndose al espejo: Lo veca se con sus Y el golio con
ve bonita, con grondes sus plumaos de
musculos. colores hace que

todas las gallinas
s enamoren da al.

M {Con dos cuemnos y estos
A\ MUsculos de esponja... 4

\;

[ Puas bien, me
voy ¢ creglar!

El costor
tiene bigotes y
el gato rayas...

me porezco
a nace!

Y fincimente, ~
rayas bonitas
como el gatel

También, osto N 7
cola como el galio,
al bigote como el
castor.., .

Entonces. ¢no
soy ton fec?

&

No te reconocimes, al
no ver tus Indos orejas.,

Lauién te ha

Ni tu peloje rojizo. ni tu .
linda colo peludo. ", g 4 d'lgnl}oeﬁegg
L (¢

@

T

w7,
-,
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7. ¢,Qué es lo que ocurre primero en esta historieta?

Marca con una X la respuesta correcta.

8. ¢Como erael zorro de la historieta?

Marca con una X la respuesta correcta.

Era muy elegante.

Era muy seguro.

Era muy enamoradizo.

Era muy vanidoso.

El zorro se El zorro El zorro se El zorro
pone asusta a mira en el descubre que
musculos de todos en el espejo. no es feo.
esponja. pueblo.
a b C d

9. ¢ Te parece correcto lo que hizo el zorro para dejar de ser feo?

Marca con una X la respuesta correcta.

Talvez, porgue asi se sentiria mejor.

Si, porque esta bien querer parecerse a los demas.

No, porque uno debe quererse y aceptarse tal como es.

Quizas, porque esté bien buscar la aceptacion de los demas.
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— i *:re '.
~ Catallna leyo este afiche en el local comunal cuando
\‘}féj acompafid a su mama a este lugar.

V
O

El agua es vida... /\

CUIDEMOSLA /

Queridos vecinos,
Por el futuro de los nifios de Rio Grande,
icuidemos mucho este valioso recurso!

K ;s

\U

. Campana promovida por el Municipio de Rio Grande

,/,(

60



10. Lee nuevamente esta parte del afiche:

Queridos vecinos,

Por el futuro de los nifios de Rio Grande,

iCuidemos mucho este valioso recurso!

En esta parte, el “Valioso recurso” se refiere a:

a | Los nifios. b |El municipio. | ¢ |El agua. d |La vida.

11.¢De qué trata este afiche? Marca con una X la respuesta correcta.

a | De la importancia de comprar canos.

b | De laimportancia de cuidar el agua.

c | De laimportancia de proteger a los nifos.

d | De la importancia de pagar el agua.

12. ¢A quién esta dirigido principalmente el afiche?

Marca con una X la respuesta correcta.

A la empresa Alos Alos A los
de agua de trabajadores vendedores habitantes de
Rio Grande del Municipio de cafos de Rio Grande.
de Rio Rio Grande.
a b Cc d

13. En el afiche, aparece un dibujo, ¢te parece bien que se haya
incluido? Marca con una X la respuesta correcta.

a | No, porgue no esta relacionado al texto.

b | No, porgque es un texto y no debe tener imagen.

c | Si, porque asi se ve mas bonito el texto.

d | Si, porque ayuda a comprender mejor el texto.
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B ~a— R

Antushcayy el misterio del/Auqui

En un pueblo de los Andes,

vivia la pastorcita Antushca junto

a su abuelita, Cada mafiana, Antushca
llevaba a pastar sus ovejas al campo
y volvia al atardecer. Su abuelita,
mientras tanto, se quedaba en casa
esperandola con una caliente comida.

Un dia, una terrible sequla afectd al pueblo
de Antushca. No habla lluvias, los sembrios
se secaron y pronto los alimentos se fueron
acabando. Las personas y los animales
empezaron a pasar hambre. Los pobladores 3 , _
‘salfan a lugares lejanos en busca NN [ 2
de alimentos y lo poco.que encontraban N gt
lo compartian entre todos los del pueblo.

Una mafiana, Antushca salié con sus flacas ovejas en busca de agua hacia un pequefio manantial
en lo alto de una montafa. Al llegar al lugar, sus ovejitas se atropellaban al beber el agua y a nifia
trataba de ordenarlas. Cuando de pronto escuchd una voz:

— Nifta linda, tengo mucha sed. ¢ Podrias darme un poco deagua?

Antushca volteé y vio a un anciano. Rapidamente, |a nifia recogid agua juntando sus manos y lo ayudd
a beber, También le invitd el poco de cancha que aun tenia.

El anciano se despidié de ellay le dijo:

— Eres una nifia muy buena. Por eso, en agradecimiento, tu pueblo y tl no volveran a pasar
hambre —y se alejo.

Antushca se acercd al manantial para poder beber ella también. De repente, mientras bebia, vio
en las aguas la imagen de los campos de su pueblo llenos de plantas y flores. Era una vision,

La nifia, muy asombrada, regresé a su casay le contd a su abuelita lo sucedido, La abuelita le dijo:

— jAy, Antushca! Ese anciano era un Auqui, el espiritu de las montafias. Lo que viste en el manantial
le pasard a nuestro pueblo. Como fuiste buena con €|, seguro nos va a premiar a todos.

¥ asf fue. Alos pocos dias empezd a llover y los pobladores sembraron sus tierras nuevamente, Pronto,
todo se llend de verdor y hubo alimentos. Desde ese momento, ¢l pueblo de Antushca ya no sufrié mds.

Adaptacién de un cuento de Pedro Leguia Cérdoba‘
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14. ¢Dobnde quedaba el manantial al que fue Antushca?w

< 10 >
Marca con una X la respuesta correcta. M
En el campo. En el pueblo. En los sembrios. || En la montaia.
a b C d

15. ¢Por qué el Auqui hizo que lloviera nuevamente en el
pueblo?

Marca con una X la respuesta correcta.

a | Porque los pobladores siempre compartian.

b | Porque Antushca fue buena con el anciano.

c | Porque Antushca encontrd el manantial.

d | Porque la abuelita de Antushca rezo.

16. ¢Como erael Auqui?

Marca con una X la respuesta correcta.

a | Era agradecido.

b | Eraamable.

c | Eratrabajador.

d | Era preocupado.

17. ¢Te parece que Antushca actud bien al ayudar a beber al

anciano? Marca con una X la respuesta correcta.

a | No, porgue el anciano pudo beber el agua por si mismo.

b | Si, porque siempre debemos ayudar a los que nos necesitan.

c | Talvez, porgue ayudar a un anciano esta bien.

d | Siporque obtuvo un beneficio para su pueblo.
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 Visitando 2 Ana

Marfa y Alfonso quieren darle una visita sorpresa a su amiga Ana. Se acaban de bajar en el
paradero que esta cerca a la casa de Ana. Para poder ubicarse y llegar bien, estan usando
el mapa que ves abajo. ; Qué te parece si los ayudamos a leer este mapa?

iy Bodega
Jugos “Gladys “El otro Vo"

Municipalidad Gt

Q

e T
0 L

Botgh
oo VO S

G

Calle Monsefa

Casa de Ana Calle Tenores del Ande

Avenida Principal

Avenida Maximiliano

Maria y Alfonso
estan aca,

Juegos infantiles
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18. ¢Dobnde quedala casade Ana?

Marca con una X la respuesta correcta.

a | En el cruce de la calle Tenores del Ande y la Avenida Principal.

b | En el cruce de la calle Los Altos Bajos y la calle Monsefu.

c | En el cruce de la calle Los Altos Bajos y la Avenida Principal.

d | En el cruce de la calle Tenores del Ande vy la calle Los Soprano.

19. ¢Qué lugar se encuentra frente a la Bodega “Campeona”?

Marca con una X la respuesta correcta.

Coliseo deportivo. Paradero de bus. Juegos Infantiles. Comisaria

a b C d

20. ¢Crees que este mapa resultara atil para Mariay Alfonso?

Marca con una X la respuesta correcta.

a | No, porgue no indica como llegar a la casa de Ana.

b | No, porgue no esta trazada la ruta.

c | Si, porque le indica las calles y lugares.

d | No, porque de esta manera no llegaran rapido.
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Anexo 3

Validez de contenido

Vde
J1 [ J2 | J3 | SUMA (S) Aiken
P1 1 1 1 3 1.0
P2 1 11 3 1.0
P3 1 11 3 1.0
P4 1 11 3 1.0
P5 1 1|1 3 1.0
P6 1 11 3 1.0
P7 0 1 1 2 0.7
P8 1 11 3 1.0
PO | 1 /0 1 2 0.7
P10 1 1 1 3 1.0
P11 1 1 0 2 0.7
= ! ! ! 3 1.0 S= Suma de Valores de Pertinencia
P13 0 1 1 2 0.7
P14 1 1 1 3 1.0 J= Numero de Jueces
P15 1 1|0 2 0.7 P= Ndmero de preguntas del
P16 1 11 3 1.0 instrumento
P17 1 11 3 1.0
P18 | 1 11 3 1.0
P19 | 1 11 3 1.0
P20 1 0|1 2 0.7
PROMEDIO
DE VALIDEZ 0.9

V=

n(c-1)

= Promedio de validez = 0.9
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Anexo 4

Base de datos de la confiabilidad

N° tem1 |item?2 |ftem3 |item4 |item 5 |item 6 |{tem 7 |item 8 |ftem 9 |item 10 |item 11|tem 12 |ftem 13| tem 14 |item 15 |item 16 |item 17 |item 18 |item 19 | tem 20
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1
3 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1
b 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
b 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0
7 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1
P 0.9 09 06 | 06 06|07 07 080778 07 07 | 05 | 06| Q7 | 07 | 08 08 | 08 08 | 09
g=(1-p) 0.1 01 04 04 04|03 0302 022] 03 03 | 05 ) 04 | 03 | 03 | 02 0.2 0.2 0.2 0.1
Pq 009 | 009 024024024 021 021016 0173) 021 | 0.21 | 0.5 | 0.24 | 021 | 021 | 016 | 016 | 016 | Q.16 | 0.09
KR20= n "Vt-}pg= 20 " 25.833-3.712 =0.901
n1 Vi 20-1 25833

KR20= 0.901 CONFIABILIDAD ALTA

VI

3.71283951

S

18

18

17

g

18

8

18

19

11

7

25.8333333




Anexo 5

Validacién de Juicio de Expertos

ilﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
CARTA DE PRESENTACION

Mg.: HILDA ESTHER, CRUZADO LAURENTE

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO
DE EXPERTOS

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; vy,
asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de
Posgrado campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual
recogeré la informacién necesaria para poder desarrollar mi investigacién.

El titulo del Trabajo de mi investigacion es: “Estrategias didacticas para
favorecer la comprension lectora en estudiantes de primaria de una
Institucion Publica de Ate, 2022” y siendo imprescindible contar con la
evaluacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en
mencion, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotado
conocimiento de la variable y problematica, y sobre el cual realiza su ejercicio
profesional.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacion de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
Protocolo de evaluacion.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted,
no sin antes agradecerle por la atencidon que presta a la presente.

Atentamente, e e

Nombre: Marianela Pacheco Pastor
D.N.I: 42414161
Correo: pachecomary1904@gmail.com
Celular: 951881095
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DEFINICIONES CONCEPTUALES DE LA VARIABLES Y SUS DIMENSIONES

l. Variable 1: Estrategias Didacticas

Para Roser (1995) la palabra estrategia, aplicada al &mbito didactico, se refiere
a aguella secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los
profesores utilizamos en nuestra préactica educativa, tiene como objetivo principal
facilitar el aprendizaje de nuestros estudiantes.

Dimensiones:

Ferreiro, R., (2004), clasifica a las estrategias didacticas en dos dimensiones:
Estrategias de ensefianza, son procedimientos empleados por el profesor para
hacer posible el aprendizaje del estudiante.

Estrategias de aprendizaje, son procedimientos mentales que el estudiante sigue
para aprender. Es wuna secuencia de operaciones cognoscitivas y
procedimentales que el estudiante desarrolla para procesar la informacion y
aprenderla significativamente.

I. Variable 2: Comprensién lectora

Dimensiones: Castrillon, E., Morillo, S. & Restrepo, L. (2020) proponen las
siguientes dimensiones:

Nivel literal; este nivel se enmarca en la informacion que se rastrea de manera
superficial o explicita en el texto. Responde a preguntas cuyas respuestas son
facilmente identificables en el texto.

Nivel inferencial, comprende el nivel de lectura en el que el lector logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados. Establece comparaciones entre
la informacién del texto y lo que sabe para realizar predicciones e
interpretaciones.

Nivel critico; es el nivel de lectura en el que el lector es capaz de emitir juicios
frente a lo leido. Poniendo en red los saberes de mdltiples procedencias, asocia,
interpreta y analiza informacion utilizando estrategias argumentativas.
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Operacionalizacién de la variable

Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores Escala
conceptual Operacional
V1: Para Roser (1995) la | Ferreiro, R., (2004), Arma textos para | Nominal
Estrategias palabra estrategia, | clasifica a las estimular la capacidad
Didacticas aplicada al éambito | estrategias didacticas | Planificacion | de observacion, el
didéctico, se refierea | en dos tipos: desarrollo secuencial y
aquella  secuencia | Estrategias de l6gico.
ordenada y | ensefianza, son Comprende textos a

sistematizada de
actividades y
recursos que los
profesores utilizamos

en nuestra practica

educativa, tiene
como objetivo
principal facilitar el
aprendizaje de

nuestros estudiantes.

procedimientos

empleados  por el
profesor para hacer
posible el aprendizaje
del estudiante. Asi
también se tiene a las
estrategias de
aprendizaje que son
procedimientos

mentales que el
estudiante sigue para

aprender. Es una

secuencia de
operaciones
cognoscitivas y

procedimentales que el

estudiante  desarrolla
para procesar la
informacién y
aprenderla

significativamente.

Ejecucion

Evaluacion

través de
ilustraciones,
realizando
predicciones

razonables.

Construye textos, a

partir de la
imaginacion y
apreciacion.
Selecciona,

parafrasea y sintetiza
informacién relevante
sobre lo leido en un

arborigrama.

Realiza y responde

preguntas durante
todo el proceso lector
(antes, durante vy
después), a través de
la estrategia del

cuestionamiento.

Releen ciertas partes
importantes o]
convenientes del
texto, subrayando con
diversos colores las
diversas  teméticas;
para luego responder
a preguntas y realizar
un resumen oral.

Establece relaciones

entre los  nuevos
conceptos y los ya
aprendidos, a través
de la estrategia de
asociacion

conceptual.

Identifica la
organizacion légica de

la informacién
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aplicando criterios de
inclusion y exclusion, a
través de la estrategia
de deteccién de

coherencia.

V2:
Comprension

lectora

Solé, |I. (1993)
menciona que es la
relacion de
interaccion que se
establece entre el
lector y el texto en la
que ambos son
importantes, pero en
la que manda el
lector. Es decir, se
cuenta con un lector
activo que procesa
en varios sentidos la

informacién presente

en el texto,
aportandole sus
conocimientos y
experiencia  previa,

sus hipotesis y su
capacidad de
inferencia, un lector
que permanece
activo a lo largo del
proceso, enfrentando
obstaculos y
superandolos de
diversas formas,
construyendo una
interpretacién para lo
que lee y que es
capaz de recapitular,

resumir y ampliar la

informacién que
mediante la lectura
ha obtenido.

Castrillén, E., Morillo, S.
(2020)

proponen la siguiente

& Restrepo, L.
clasificacion: Nivel
literal; este nivel se
enmarca en la
informacién que se
rastrea de manera
superficial o explicita en
el texto. Responde a
preguntas cuyas
respuestas son
facilmente identificables
en el texto. Nivel
inferencial; comprende
el nivel de lectura en el
que el lector logra
establecer relaciones y
asociaciones entre los
significados. Establece
comparaciones entre la
informacién del texto y
lo que sabe para
realizar predicciones e
interpretaciones. Nivel
critico; es el nivel de
lectura en el que el
lector es capaz de emitir
juicios frente a lo leido.
Poniendo en red los

saberes de mudltiples

procedencias, asocia,
interpreta 'y analiza
informacién  utilizando

estrategias

argumentativas.

D1
Comprensién

Literal

Obtiene informacion

del texto escrito.

Localiza informacion
ubicado entre los
parrafos de diversos
tipos de textos de
estructura simple con

iméagenes y sin ellos.

D2
Comprensién

Inferencial

Infiere e interpreta

informacion del texto

Deduce la idea

principal de un texto.

Deduce las
caracteristicas de
personas, personajes,
animales, objetos y

lugares.

Deduce el significado
de palabras 'y
expresiones a partir
de informacion

explicita.

D3
Comprension

Criterial

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
el contexto del texto

escrito.

Opina sobre las
acciones y los hechos
en diversos de

estructura simple.

Escala Ordinal de
Likert de 0-20

0-10

11-13 Proceso B

14-17 Logrado A

18-20 Destacado
AD

Inicio C
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION

LECTORA
N° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION1: Comprension
Literal Si No Si No Si No
¢En cudl de los siguientes paises
1 . o X X
vive el colibri?
¢Por qué es dificil seguir con la
2 . o X X
vista al colibri?
(A qué edad Daniel obtuvo sus
3 | primeros triunfos en competencias | X X
de ajedrez?
A ¢Qué es lo que ocurre primero en | x «
esta historia?
A quién esta dirigido
5 - . X X
principalmente el afiche?
¢Donde quedaba el manantial al
6 X X
que fue Antushca?
7 | ¢(Dbnde queda la casa de Ana? X X X
¢Qué lugar se encuentra frente a la
8 " X X
Bodega “Campeona?
DIMENS!ON 2: Comprension Si No Si No Si No
Inferencial
¢De qué trata principalmente este
9 X X
texto?
¢Cudl de las siguientes palabras
10 | significa lo mismo gue | X X
RECURSOS en la oracion?
11 | ¢Para qué fue escrito este texto? X X
12 | ¢Cémo erael zorro de la historieta? | X X
En esta parte del afiche, “Valioso
13 ” X X X
recurso” se refiere a:
14 | ¢De qué trata este afiche? X X
¢Por qué el Auqui hizo que lloviera
15 X X
nuevamente en el pueblo?
16 | ¢Como era el Auqui? X X
DIMENSION 3: Comprension . . .
Criterial Si No Si No Si No
¢ Te parece correcto lo que hizo el
17 . X X
zorro para dejar de ser feo?
18 En el afiche, aparece un dibujo, ;te X X
parece bien que se haya incluido?
¢Te parece gque Antushca actud
19 | /. . X X
bien al ayudar a beber al anciano?
¢Crees que este mapa resultara util
20 . X X
para Maria y Alfonso?
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PROTOCOLO DE EVALUACION QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Observaciones (en caso existan):

SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad:
Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador:

Mg. HILDA ESTHER CRUZADO LAURENTE

DNI:10876466

Especialidad del validador: Mg. en Problemas de Aprendizaje.

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

03 de diciembre de 2022.
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il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CARTA DE PRESENTACION
Mg.: MONICA SILVIA, CHANG PARDO

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO
DE EXPERTOS

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; vy,
asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de
Posgrado campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual
recogere la informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion.

El titulo del Trabajo de mi investigacion es: “Estrategias didacticas para
favorecer la comprensiéon lectora en estudiantes de primaria de una
Institucion Publica de Ate, 2022” y siendo imprescindible contar con la
evaluacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en
mencién, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotado
conocimiento de la variable y problematica, y sobre el cual realiza su ejercicio
profesional.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
Protocolo de evaluacion.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideraciéon me despido de usted,
no sin antes agradecerle por la atencidén que presta a la presente.

Atentamente,

Nombre: Marianela Pacheco Pastor
D.N.I: 42414161
Correo: pachecomary1904@gmail.com
Celular: 951881095
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DEFINICIONES CONCEPTUALES DE LA VARIABLES Y SUS DIMENSIONES

[I. Variable 1: Estrategias Didacticas

Para Roser (1995) la palabra estrategia, aplicada al &mbito didactico, se refiere
a aguella secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los
profesores utilizamos en nuestra practica educativa, tiene como objetivo principal
facilitar el aprendizaje de nuestros estudiantes.

Dimensiones:

Ferreiro, R., (2004), clasifica a las estrategias didacticas en dos dimensiones:
Estrategias de ensefianza, son procedimientos empleados por el profesor para
hacer posible el aprendizaje del estudiante.

Estrategias de aprendizaje, son procedimientos mentales que el estudiante sigue
para aprender. Es wuna secuencia de operaciones cognoscitivas y
procedimentales que el estudiante desarrolla para procesar la informacion y
aprenderla significativamente.

IV.  Variable 2: Comprension lectora

Dimensiones: Castrillon, E., Morillo, S. & Restrepo, L. (2020) proponen las
siguientes dimensiones:

Nivel literal; este nivel se enmarca en la informacion que se rastrea de manera
superficial o explicita en el texto. Responde a preguntas cuyas respuestas son
facilmente identificables en el texto.

Nivel inferencial, comprende el nivel de lectura en el que el lector logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados. Establece comparaciones entre
la informaciéon del texto y lo que sabe para realizar predicciones e
interpretaciones.

Nivel critico; es el nivel de lectura en el que el lector es capaz de emitir juicios
frente a lo leido. Poniendo en red los saberes de mdltiples procedencias, asocia,
interpreta y analiza informacion utilizando estrategias argumentativas.
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Operacionalizacién de la variable

Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores Escala
conceptual Operacional
V1: Para Roser (1995) la | Ferreiro, R., (2004), Arma textos para | Nominal
Estrategias palabra estrategia, | clasifica a las estimular la capacidad
Didacticas aplicada al éambito | estrategias didacticas | Planificacion | de observacion, el
didéctico, se refierea | en dos tipos: desarrollo secuencial y
aquella  secuencia | Estrategias de l6gico.
ordenada y | ensefianza, son Comprende textos a

sistematizada de
actividades y
recursos que los
profesores utilizamos

en nuestra practica

educativa, tiene
como objetivo
principal facilitar el
aprendizaje de

nuestros estudiantes.

procedimientos

empleados  por el
profesor para hacer
posible el aprendizaje
del estudiante. Asi
también se tiene a las
estrategias de
aprendizaje que son
procedimientos

mentales que el
estudiante sigue para

aprender. Es una

secuencia de
operaciones
cognoscitivas y

procedimentales que el

estudiante  desarrolla
para procesar la
informacién y
aprenderla

significativamente.

Ejecucion

Evaluacion

través de
ilustraciones,
realizando
predicciones

razonables.

Construye textos, a

partir de la
imaginacion y
apreciacion.
Selecciona,

parafrasea y sintetiza
informacién relevante
sobre lo leido en un

arborigrama.

Realiza y responde

preguntas durante
todo el proceso lector
(antes, durante vy
después), a través de
la estrategia del

cuestionamiento.

Releen ciertas partes
importantes o]
convenientes del
texto, subrayando con
diversos colores las
diversas  teméticas;
para luego responder
a preguntas y realizar
un resumen oral.

Establece relaciones

entre los  nuevos
conceptos y los ya
aprendidos, a través
de la estrategia de
asociacion

conceptual.

Identifica la
organizacion légica de

la informacién
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aplicando criterios de
inclusion y exclusion, a
través de la estrategia
de deteccién de

coherencia.

V2:
Comprension

lectora

Solé, |I. (1993)
menciona que es la
relacion de
interaccion que se
establece entre el
lector y el texto en la
que ambos son
importantes, pero en
la que manda el
lector. Es decir, se
cuenta con un lector
activo que procesa
en varios sentidos la

informacién presente

en el texto,
aportandole sus
conocimientos y
experiencia  previa,

sus hipotesis y su
capacidad de
inferencia, un lector
que permanece
activo a lo largo del
proceso, enfrentando
obstaculos y
superandolos de
diversas formas,
construyendo una
interpretacién para lo
que lee y que es
capaz de recapitular,

resumir y ampliar la

informacién que
mediante la lectura
ha obtenido.

Castrillén, E., Morillo, S.
(2020)

proponen la siguiente

& Restrepo, L.
clasificacion: Nivel
literal; este nivel se
enmarca en la
informacién que se
rastrea de manera
superficial o explicita en
el texto. Responde a
preguntas cuyas
respuestas son
facilmente identificables
en el texto. Nivel
inferencial; comprende
el nivel de lectura en el
que el lector logra
establecer relaciones y
asociaciones entre los
significados. Establece
comparaciones entre la
informacién del texto y
lo que sabe para
realizar predicciones e
interpretaciones. Nivel
critico; es el nivel de
lectura en el que el
lector es capaz de emitir
juicios frente a lo leido.
Poniendo en red los

saberes de mudltiples

procedencias, asocia,
interpreta 'y analiza
informacién  utilizando

estrategias

argumentativas.

D1
Comprensién

Literal

Obtiene informacion

del texto escrito.

Localiza informacion
ubicado entre los
parrafos de diversos
tipos de textos de
estructura simple con

iméagenes y sin ellos.

D2
Comprensién

Inferencial

Infiere e interpreta

informacion del texto

Deduce la idea

principal de un texto.

Deduce las
caracteristicas de
personas, personajes,
animales, objetos y

lugares.

Deduce el significado
de palabras 'y
expresiones a partir
de informacion

explicita.

D3
Comprension

Criterial

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
el contexto del texto

escrito.

Opina sobre las
acciones y los hechos
en diversos de

estructura simple.

Escala Ordinal de
Likert de 0-20

0-10

11-13 Proceso B

14-17 Logrado A

18-20 Destacado
AD

Inicio C
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION

LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad® | Sugerencias

DIMENSION1: Comprension
Literal Si No Si No Si No
¢En cudl de los siguientes paises

1 . o X X X
vive el colibri?
¢Por qué es dificil seguir con la

2 . o X X X
vista al colibri?

(A qué edad Daniel obtuvo sus

3 | primeros triunfos en competencias | X X X
de ajedrez?
¢Qué es lo que ocurre primero en | x

4 . X X
esta historia?

A uién esta dirigido

5 | ¢ d . g X X X
principalmente el afiche?
¢Donde quedaba el manantial al

6 X X X
que fue Antushca?

7 | ¢(Dbnde queda la casa de Ana? X X X
¢Qué lugar se encuentra frente a la

8 " X X X
Bodega “Campeona?
alfl\g:iel\rlliilgN 2: Comprension Si No Si No Si No
;De qué trata principalmente este

g | € q princip X X X
texto?
¢Cudl de las siguientes palabras

10 | significa lo mismo gue | X X X
RECURSOS en la oracion?

11 | ¢Para qué fue escrito este texto? X X X

12 | ¢Como erael zorro de la historieta? | X X X
En esta parte del afiche, “Valioso

13 ” X X X
recurso” se refiere a:

14 | ¢De qué trata este afiche? X X X
¢Por qué el Auqui hizo que lloviera

15 X X X
nuevamente en el pueblo?

16 | ¢Como era el Auqui? X X X
g:"i\f:r’i\lasll()N 3: Comprension Si No Si No Si No
¢ Te parece correcto lo que hizo el

17 . X X X
zorro para dejar de ser feo?

En el afiche, aparece un dibujo, ;te

18 . o X X X
parece bien que se haya incluido?
¢Te parece gque Antushca actud

19 | /. . X X X
bien al ayudar a beber al anciano?
¢Crees que este mapa resultara util

20 . X X X
para Maria y Alfonso?
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PROTOCOLO DE EVALUACION QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Observaciones (en caso existan):

SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad:
Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador:

Mg. MONICA SILVIA CHANG PARDO

DNI:09362704

Especialidad del validador: Comunicacion.

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

03 de diciembre de 2022.
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il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CARTA DE PRESENTACION
Mg.: GLORIA, PEREZ CARBAJAL

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO
DE EXPERTOS

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; vy,
asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de
Posgrado campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual
recogere la informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion.

El titulo del Trabajo de mi investigacion es: “Estrategias didacticas para
favorecer la comprensiéon lectora en estudiantes de primaria de una
Institucion Publica de Ate, 2022” y siendo imprescindible contar con la
evaluacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en
mencién, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotado
conocimiento de la variable y problematica, y sobre el cual realiza su ejercicio
profesional.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
Protocolo de evaluacion.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideraciéon me despido de usted,
no sin antes agradecerle por la atencidén que presta a la presente.

Atentamente,

Nombre: Marianela Pacheco Pastor
D.N.I: 42414161
Correo: pachecomary1904@gmail.com
Celular: 951881095
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DEFINICIONES CONCEPTUALES DE LA VARIABLES Y SUS DIMENSIONES

V. Variable 1: Estrategias Didacticas

Para Roser (1995) la palabra estrategia, aplicada al &mbito didactico, se refiere
a aguella secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los
profesores utilizamos en nuestra practica educativa, tiene como objetivo principal
facilitar el aprendizaje de nuestros estudiantes.

Dimensiones:

Ferreiro, R., (2004), clasifica a las estrategias didacticas en dos dimensiones:
Estrategias de ensefianza, son procedimientos empleados por el profesor para
hacer posible el aprendizaje del estudiante.

Estrategias de aprendizaje, son procedimientos mentales que el estudiante sigue
para aprender. Es wuna secuencia de operaciones cognoscitivas y
procedimentales que el estudiante desarrolla para procesar la informacion y
aprenderla significativamente.

VI.  Variable 2: Comprension lectora

Dimensiones: Castrillon, E., Morillo, S. & Restrepo, L. (2020) proponen las
siguientes dimensiones:

Nivel literal; este nivel se enmarca en la informacion que se rastrea de manera
superficial o explicita en el texto. Responde a preguntas cuyas respuestas son
facilmente identificables en el texto.

Nivel inferencial, comprende el nivel de lectura en el que el lector logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados. Establece comparaciones entre
la informaciéon del texto y lo que sabe para realizar predicciones e
interpretaciones.

Nivel critico; es el nivel de lectura en el que el lector es capaz de emitir juicios
frente a lo leido. Poniendo en red los saberes de mdltiples procedencias, asocia,
interpreta y analiza informacion utilizando estrategias argumentativas.
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Operacionalizacién de la variable

Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores Escala
conceptual Operacional
V1: Para Roser (1995) la | Ferreiro, R., (2004), Arma textos para | Nominal
Estrategias palabra estrategia, | clasifica a las estimular la capacidad
Didacticas aplicada al éambito | estrategias didacticas | Planificacion | de observacion, el
didéctico, se refierea | en dos tipos: desarrollo secuencial y
aquella  secuencia | Estrategias de l6gico.
ordenada y | ensefianza, son Comprende textos a

sistematizada de
actividades y
recursos que los
profesores utilizamos

en nuestra practica

educativa, tiene
como objetivo
principal facilitar el
aprendizaje de

nuestros estudiantes.

procedimientos

empleados  por el
profesor para hacer
posible el aprendizaje
del estudiante. Asi
también se tiene a las
estrategias de
aprendizaje que son
procedimientos

mentales que el

estudiante sigue para

aprender. Es una
secuencia de
operaciones

cognoscitivas y

procedimentales que el

estudiante  desarrolla
para procesar la
informacién y
aprenderla

significativamente.

Ejecucion

Evaluacion

través de
ilustraciones,
realizando
predicciones

razonables.

Construye textos, a

partir de la
imaginacion y
apreciacion.
Selecciona,

parafrasea y sintetiza
informacién relevante
sobre lo leido en un

arborigrama.

Realiza y responde

preguntas durante
todo el proceso lector
(antes, durante vy
después), a través de
la estrategia del

cuestionamiento.

Releen ciertas partes
importantes o]
convenientes del
texto, subrayando con
diversos colores las
diversas  teméticas;
para luego responder
a preguntas y realizar

un resumen oral.

Establece relaciones

entre los  nuevos
conceptos y los ya
aprendidos, a través
de la estrategia de
asociacion

conceptual.

Identifica la

organizacion légica de
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la informacién
aplicando criterios de
inclusion y exclusion, a
través de la estrategia
de deteccion de

coherencia.

V2:
Comprension

lectora

Solé, |. (1993)
menciona que es la
relacién de
interaccion que se
establece entre el
lector y el texto en la
que ambos son
importantes, pero en
la que manda el
lector. Es decir, se
cuenta con un lector
activo que procesa
en varios sentidos la

informacién presente

en el texto,
aportandole sus
conocimientos y
experiencia  previa,

sus hipotesis y su
capacidad de
inferencia, un lector
que permanece
activo a lo largo del

proceso, enfrentando

obstaculos y
superandolos de
diversas formas,
construyendo  una

interpretacion para lo
que lee y que es
capaz de recapitular,

resumir y ampliar la

informacion que
mediante la lectura
ha obtenido.

Castrillén, E., Morillo, S.

& Restrepo, L. (2020)
proponen la siguiente
clasificacion: Nivel
literal; este nivel se
enmarca en la
informacién que se
rastrea de manera

superficial o explicita en
el texto. Responde a
preguntas cuyas
respuestas son
facilmente identificables
Nivel

en el texto.

inferencial; comprende
el nivel de lectura en el
que el lector logra
establecer relaciones y
asociaciones entre los
significados. Establece
comparaciones entre la
informacién del texto y
lo que sabe para
realizar predicciones e
interpretaciones. Nivel
critico; es el nivel de
lectura en el que el
lector es capaz de emitir
juicios frente a lo leido.
Poniendo en red los

saberes de mudltiples

procedencias, asocia,
interpreta  y analiza
informacién  utilizando

estrategias

argumentativas.

D1
Comprension

Literal

Obtiene informacién

del texto escrito.

Localiza informacion
ubicado entre los
parrafos de diversos
tipos de textos de
estructura simple con

imagenes y sin ellos.

D2
Comprensién

Inferencial

Infiere e interpreta

informacién del texto

Deduce la idea

principal de un texto.

Deduce las
caracteristicas de
personas, personajes,
animales, objetos y

lugares.

Deduce el significado
de palabras y
expresiones a partir
de informacion

explicita.

D3
Comprensién

Criterial

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
el contexto del texto

escrito.

Opina sobre las
acciones y los hechos
en diversos de

estructura simple.

Escala Ordinal de
Likert de 0-20

0-10

11-13 Proceso B

14-17 Logrado A

18-20 Destacado
AD

Inicio C
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION

LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia® |Relevancia? Claridad® Sugerencias

DIMENSION1: Comprension Literal Si No | Si| No |si| No
¢En cudl de los siguientes paises

1 . o X X X
vive el colibri?
¢Por qué es dificil seguir con la vista

2 S X X X
al colibri?

(A qué edad Daniel obtuvo sus

3 | primeros triunfos en competencias | X X X
de ajedrez?
¢Qué es lo que ocurre primero en | x

4 o X X
esta historia?

A uién esta dirigido

5 | q . g X X X
principalmente el afiche?

5 ¢Dénde quedaba el manantial al que X X X
fue Antushca?

7 | ¢(Donde queda la casa de Ana? X X X
¢Qué lugar se encuentra frente a la

8 . X X X
Bodega “Campeona?

DIMENS_ION 2: Comprension Si No Si No Si No
Inferencial
;De qué trata principalmente este

g | € q princip X X X
texto?
¢Cuél de las siguientes palabras

10 | significa lo mismo que RECURSOS | X X X
en la oracién?

11 | ¢Para qué fue escrito este texto? X X X

12 | ¢Cbémo era el zorro de la historieta? X X X
En esta parte del afiche, “Valioso

13 ., X X X
recurso” se refiere a:

14 | ¢De qué trata este afiche? X X X
¢Por qué el Auqui hizo que lloviera

15 X X X
nuevamente en el pueblo?

16 | ¢Cbomo era el Auqui? X X X
DIMENSION 3: Comprensién Criterial Si No Si No Si No
¢ Te parece correcto lo que hizo el

17 . X X X
zorro para dejar de ser feo?

En el afiche, aparece un dibujo, ite

18 . o X X X
parece bien que se haya incluido?
¢ Te parece que Antushca actu6 bien

19 . X X X
al ayudar a beber al anciano?
¢Crees que este mapa resultarad Gtil

20 . X X X
para Maria y Alfonso?
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PROTOCOLO DE EVALUACION QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Observaciones (en caso existan):

SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad:
Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador:

Mg. GLORIA PEREZ CARBAJAL

DNI: 42939531

Especialidad del validador: Mg. En problemas de Aprendizaje.

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

03 de diciembre de 2022.

Firma
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Anexo 6

Autorizacion de la organizacién para publicar su identidad en los resultados
de las investigaciones.

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA ORGANIZACION PARA PUBLICAR SU IDENTIDAD EN
LOS RESULTADOS DE LAS INVESTIGACIONES
Datos Generales
; Nombre de la Organizacion: ' RUC:

{ -3
}Tl- &° 1257 “Remd vipe ©c GRAM DRESARA™

[

Nombres y Apellidos ' DNI:

JUL Haﬂo Jnaerffe HUO’man

1
| Nombre del Titular o Representante legal: |
|
|

: C943749 03

Consentimiento:
De conformidad con lo establecido en el articulo 7°, literal 'f* del Cédigo de Etica en
Investigacion de la Universidad César Vallejo ™, autorizo[ ], no autorizo[ ] publicar LA
IDENTIDAD DE LA ORGANIZACION, en la cual se lleva a cabo la investigacién:

; Nombre del Trabajo de Investigacion :

| ESTRATEGIAS DIOACTICAS PRRA  FRUSRECEE LA CompPRE NS1ON ».ectom"{

EMN E3TUDIAMNTES CE  PRiMARIA DE OnP )Nﬂ\‘rucw'm h:!b\.l(.A 0F ATE, 2822 l

' Nombre del Programa Académico: ]
1 HAGSTRIA  gn POMIMSTEACION  OF LA EOWAC 1o |°
" Autor: Nombres y Apeliidos DNI: 7
( PACMECO  PASTER  MARIANELA  H291416 )

{
En caso de autorizarse. soy consciente que la investigacion sera alojada en el Repositorio

Institucional de la UCV, la misma que sera de acceso abierto para los usuarios y podra ser
referenciada en futuras investigaciones, dejando en claro que los derechos de propiedad
intelectual corresponden exclusivamente al autor (a) del estudio.

Lugar y Fecha:

(*] Codigo de Ltica en mmﬁgauon e la Uﬂwndod Ceur Valkejo-Articudo 74, Steral * 1~ Para dfundir o publicar los resuitados de un
lnbobdohmgs (= bdo el b «hum@mulwo&odeM
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Programa

Modulo: Estrategias didacticas
parala Comprension Lectora.




1. DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa : N° 1257 — “Reino Unido de Gran Bretafia”.
Nivel : Primaria

Grado : Cuarto grado

Docente . Pacheco Pastor Marianela

Tiempo : 8 sesiones

JUSTIFICACION:EI siguiente médulo “Estrategias didacticas” se sustenta
en la teoria constructivista. Vygotsky (1934) menciona que el lenguaje toma
un papel decisivo en la formacion de los procesos mentales, ya que el
desarrollo del lenguaje posibilita al nifio su entrada en la cultura. En este
sentido, concretando el uso de la ZDP en la comprensién lectora, se trata de
ayudar al alumno/a mediante la relacion de dos contenidos: uno es lo que €l
o0 ella sabe o conoce y otro, cuando necesita la ayuda o apoyo del profesor
y este se vale de herramientas de instruccion o explicacion para que pueda
entender otros conceptos que por si solo, los que, sin uso de otros recursos,
no lograria comprender. Bruner (1963), descubrir es una practica guiada por
el docente. Por ejemplo, las hipotesis que el nifio elabora antes de iniciar
una lectura, debe descubrirlas mientras lee, confirmarlas o corregirlas segun
sea el caso, a fin de construir un modelo general sobre la lectura, que le
permita asimilar lo leido y exponerlo. EI maestro solo es un asesor que
modela y modera las acciones de los alumnos en la actividad
correspondiente. Ausbel (2002), la comprension lectora esta sujeta a la
estructura cognitiva, pues mientras mas estructuras con significado posea el
alumno, mayor posibilidad tendra de construir otras mas complejas,
facilitandose, de esta manera, la comprension lectora y el aprendizaje
significativo.

OBJETIVOS

3.1 Objetivo general. -Proporcionar sesiones con diversas estrategias
didacticas para favorecer la comprension lectora.

3.2 Objetivo especificos:

e Aplicar estrategias didacticas. para mejorar la comprension literal,
inferencial y criterial.

e Proporcionar orientaciones metodoldgicas a los docentes
referente al empleo de estrategias didacticas en la comprension
lectora.
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4. SECUENCIA DE SESIONES

N° NOMBRE DE LA PROPOSITO
SESION

01 Armamos textos con Arma textos para estimular la capacidad
coherencia. de observacion, el desarrollo secuencial y

l6gico.

02 Comprendemos textos a | Comprende textos a través de
través de ilustraciones. | ilustraciones, realizando predicciones

razonables.

03 Construimos textos a Construye textos, a partir de la
partir de nuestra imaginacion y apreciacion.
imaginacion.

04 Elaboramos un Selecciona, parafrasea y sintetiza
arborigrama con los informacion relevante sobre lo leido en un
datos mas importantes | arborigrama.
de un texto.

05 Preguntamos y Realiza y responde preguntas durante
repreguntamos de inicio | todo el proceso lector (antes, durante y
a final. después), a través de la estrategia del

cuestionamiento.

06 Releemos unay otra Releen ciertas partes importantes o
vez. convenientes del texto, subrayando con

diversos colores las diversas temaéticas;
para luego responder a preguntas y
realizar un resumen oral.

07 Identificamos la Identifica la organizacion logica de la
coherencia en un texto | informacion aplicando criterios de
instructivo. inclusion y exclusion, a través de la

estrategia de deteccidn de coherencia.

08 Relacionamos palabras, | Establece relaciones entre los nuevos
frases o ideas del texto | conceptos y los ya aprendidos, a través
con lo que sabemos. de la estrategia de asociacion

conceptual.

5.-EVALUACION

Se realizara teniendo en cuenta la factibilidad de la estrategia didactica,

en ese sentido se apreciara si los objetivos se cumplieron de acuerdo a lo

planteado.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 1

DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA N° 1257

GRADO Y SECCION 4° A

DURACION 90 minutos

FECHA 6 de diciembre de 2022
AREA Comunicacion

DOCENTE Pacheco Pastor Marianela
[. TITULO: “ARMAMOS TEXTOS CON COHERENCIA”

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
COMPETENCIA: @ Obtiene informacion del
Lee diversos | texto escrito.
tipos de textos en o Infiere e interpreta | EStablece relaciones logicas
su lengua | informacién del texto. |a partir de informacion
materna. e Reflexiona y evalla la | relevante explicita e implicita.

forma, el contenido y
contexto del texto.

PROPOSITO DE LA

SESION

Armamos textos para

estimular la capacidad de

observacion, el desarrollo secuencial y logico.

ANTES DE LA SESION:

MATERIALES O RECURSOS:

e Elaboracion de la lectura “La historia de la

e Ficha aplicativa.

ostra que perdio su perla”, la cual es recortada | ¢ Imagenes.
en parrafos. e Sobre
e Elaboracion de la lectura completa y graficos. | ¢ Goma, plumones y
papelotes.

MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS
EN GRUPO CLASE
e Se saluda amablemente a los estudiantes, se les da la
bienvenida y se les expresa algunas palabras motivadoras.
INICIO e Se les recuerda las normas que tendran presentes durante

(15 minutos)

toda la sesion:

Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.
Usar palabras amigables para opinar.
Levantar la mano para participar.
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2.

Luego se comunica el propésito de la sesion: Hoy dia
vamos a armar un texto narrativo “La historia de la ostra que
perdié su perla”, teniendo presente la cohesién y coherencia.
Se les recuerda los criterios con los que seran
evaluados en la sesion:

L. Arma textos con coherencia.
Infiere la secuencia légica de un texto narrativo.

DESARROLL
O
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

Se retoma el propdsito de la sesion: Armamos un texto
narrativo “La historia de la ostra que perdid su perla”,

teniendo presente la cohesién y coherencia.
Se les muestra el titulo y la imagen del texto que armaran.

[] “La historia de la ostra que perdio su perla”

Se establece el didlogo con relacion a los indicios que han

observado mediante las siguientes preguntas:
¢De qué creen que se tratara el texto?

¢, Quiénes seran los personajes?

¢,Dbnde se desarrollara la historia?

(Se anota las respuestas en la pizarra o en un papelote a fin
de que ellos puedan contrastar sus hipétesis durante y

después de la lectura).

DURANTE LA LECTURA

Los estudiantes formados en equipos recibiran un sobre con
parrafos del texto “La historia de la ostra que perdié su
perla”.

Asimismo, recibiran un papelote, goma, para que a partir de
la lectura y relectura puedan armar coherentemente los
parrafos y asi obtener el texto completo.

Una vez terminado, los equipos pasaran a pegar su texto en
la pizarra, se les pedira que lo lean, se verificara si hay
coherencia en el texto, observando que haya ilacion en las
ideas y en la secuencia l6gica de conectores (se pondra

91




énfasis en los conectores que se utilizan en el inicio, nudo y
desenlace de un texto narrativo). Por dltimo, sus textos
serén contrastados con el texto original.

DESPUES DE LA LECTURA

Se les pregunta ¢,qué les ha parecido el cuento? Dentro de
este didlogo, podemos elaborar algunas interrogantes para
gue los estudiantes regresen al texto y encuentren ahi las
respuestas.

¢ Por qué estaba triste la ostra?

¢, Qué hizo el ratdn para ayudar al raton?

¢, Qué caracteristicas tenia la perla de la ostra?

¢, Con qué hecho del cuento se relaciona la imagen?

Cada vez que responden se les muestra a la clase donde
se encuentra dicha informacion.

Se acompafa a los estudiantes en sus deducciones sobre
el texto.

A continuacion, se les pregunta lo siguiente: ¢de qué trata
principalmente el texto? Para que respondan a esta
pregunta, se les solicita qué menciones de qué trata cada
uno de los parrafos del cuento. Luego se les pregunta ¢,qué
informacion se repite de manera constante en todos los
parrafos? A partir de la relacion que establezcan, obtendran
la respuesta sobre el tema principal del texto.

Luego de que los estudiantes identifican el tema, se les
formula las siguientes preguntas:

¢, Qué les parecio la actitud del raton? ¢ por qué razon?

¢, Creen que es importante ayudar a los que nos necesitan?,
épor qué lo creen asi?

Se les indica a los estudiantes que ahora regresaran al
cuento para ver cémo es el texto. Anotaran las
caracteristicas en un papelote que colocaran en un lugar del
salébn para que puedan consultarlo en el momento que
escriban sus cuentos (cartel de sintesis).

EN GRUPOS CLASE:

e Se les menciona a los estudiantes que ahora pueden

realizar cambios en el cuento, pues ya conocen la historia
de la ostra que perdi6 su perla.

Deben ponerse de acuerdo para cambiar el final de la
historia. Se llega a un consenso con ellos sobre el tiempo
gue tomard para esta actividad. Después narraran frente a
sus compafieros la continuacion que inventen del cuento.
Pueden agregar mas personajes, narrar alguna situacion
sorpresiva que el personaje principal pueda vivir o terminar
con un final inesperado.

Se les pide que se ubiquen en media luna para dar inicio a
la narracién del cuento, teniendo presente el volumen
adecuado de voz.
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CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase

e Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades

desarrolladas en clase.

e Se les entrega una tarjeta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

¢Qué han aprendido de
esta sesion?

¢Qué los ayudé?

\

éComo se sintieron al
participar?

Actividad
parala casa

Se entrega parrafos desordenados del cuento “En busca de
amigos” y se les pide que ordenen, teniendo presente la

coherencia e ilacion de ideas.

Asi también se les pide que escriban otro final al cuento “En
busca de amigos” siempre manteniendo la coherencia y

cohesion.
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ANEXO 1
LA HISTORIA DE LA OSTRA QUE PERDIO SU PERLA

Habia una vez una ostra muy triste, porque perdio su perla. Ella le conto6 su pena al
pulpo. El pulpo se lo conté a una sardina, la sardina se lo conté a un cangrejo y el
cangrejo se lo conté a un ratén que andaba merodeando por la playa.

—Pobre ostra —dijo el ratbn—, es necesario encontrar algo que pueda sustituir a
la perla que ha perdido.

El cangrejo agrego:

—Tiene que ser algo blanco, pequefio, duro y brillante. Con esas indicaciones el
ratbn comenzo a buscar.

Lo primero que encontré fue un botdn que era blanco, brillante y pequefio, pero no
era muy duro ya que lo podia roer con facilidad con sus dientecillos.

Siguié buscando y encontré una piedrecita blanca, pequefia y dura, pero no era
brillante.

Luego encontré una moneda de plata dura y brillante, pero no era pequefia.

De repente, el ratdn se metié a una casa donde vivia un nifio al que se le acababa
de caer un diente de leche. El nifio lo habia dejado en el velador. El ratén lo vio y
comprobd que era blanco, pequefio, duro y brillante.

—Esto servira —dijo el ratbn—. Sacé el diente del nifio y a cambio le dej6 una
moneda de plata.

Cuando llegé donde la ostra, esta se puso muy contenta, pues el diente de leche
era igual que su perla perdida. Desde entonces, cuando a un nifio se le cae un
diente de leche, lo pone debajo de la almohada y, por la noche, un raton se lo lleva
y le deja a cambio un regalo, aunque no siempre es una moneda de plata.
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ANEXO 2
EN BUSCA DE AMIGOS

Al poca rata, sa vio redeado da los
vecinas del pueblio,. Y, al acabar su
cancian, indos e dedicaran un carinosa
aplauso. El giganie sonrio encaniado. -
iTenia gente a =u alrededaor!

iF'li-r fimn habia hecho amigos!

Un dia tuvo una idea, Se sento en un
claro del bosque, cogia su flauta ¥ se
PUsSo a tacar una pracinsa cancion.

Habia una vez, un gigante que quéria tener amigos,
Pero cuando salia del bosque y visitaba a los vecinos

de un pueblo carcano, todes gritaban v huian 4
de 2l despavongos. :

El gigante estaba cada vaez mas triste.
a2 ancontraba sala v na fenia nadie
con quien hablar
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SESION: “ARMAMOS TEXTOS CON COHERENCIA”

DAl raen o ey
iepebids Syt
oy

Los estudiantes dan lectura al texto que armaron “La historia de la ostra que
perdio su perla”.

Los estudiantes responde a preguntas literales e inferenciales con apoyo de
cuadros y graficos.
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4 _B- SESION DE APRENDIZAJE N° 2
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DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA : N° 1257

GRADO Y SECCION ; 4° A

DURACION ; 90 minutos

FECHA ; 7 de diciembre de 2022
AREA : Comunicacion

DOCENTE ; Pacheco Pastor Marianela

|. TITULO: “COMPRENDO TEXTOS A TRAVES DE ILUSTRACIONES”

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPERNOS
COMPETENCIA: e |dentifica informacion explicita y
Lee diversos | optiene relevante que se encuentra en
tipos de ltextos informacion del | distintas partes del texto.
materna. e Deduce caracteristicas implicitas

e Infiere e interpreta

X ., de personajes, animales, objetos y
informacion del

lugares, segun el contexto.
texto. _ o
o Reflexionay evaltia la Establece relaciones logicas de

forma, el contenido y texto y gré.ﬁCO a partir de

contexto del texto. informacion relevante explicita e
implicita.
PROPOSITO DE | Comprendemos textos a través de ilustraciones,
LA SESION realizando predicciones razonables.
ANTES DE LA SESION: MATERIALES O RECURSOS:
e Elaboracion de la lectura “El sol y el erizo”. | e Lectura
e Elaboracion de las imagenes | ¢ Imagenes.
correspondientes al texto. ¢ limpiatipo
e Goma, plumones y papelotes.

IV. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS

EN GRUPO CLASE

e Se saluda amablemente a los estudiantes, se les da la
bienvenida y se les recuerda las normas que tendran presentes
durante toda la sesion:

INICIO Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.

(15 minutos)
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- Usar palabras amigables para opinar.
- Levantar la mano para participar.

e Luego se comunica el propdsito de la sesion: Comprende
textos a través de ilustraciones, realizando predicciones
razonables.

e Se les recuerda los criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Identificamos informacién que se encuentra en distintas partes

del texto.

2. Deducimos caracteristicas de personajes, animales, objetos y

lugares, segun el contexto.

3. Establecemos relaciones légicas entre texto y grafico.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

e Mencionamos el propdsito de la sesion: Comprendemos
textos a través de ilustraciones, realizando predicciones
razonables.

e Se les muestra el titulo y las imagenes de cada fragmento del
cuento “Mi dia de suerte”. Al cual se les pide que observen
detenidamente cada una de las partes secuenciales gréficas del
texto.

Mi dia
de suerte
e P

.

98




e Unavez que han observado, se establece el dialogo con relacion
a los indicios mediante las siguientes preguntas:
¢,De qué creen que se tratara el texto?
¢, Quiénes seran los personajes?
¢,Donde se desarrollara la historia?
(Se anota las respuestas en la pizarra o en un papelote a fin de
gue ellos puedan contrastar sus hipétesis durante y después de
la lectura).

DURANTE LA LECTURA
e Los estudiantes formados en equipos recibiran un sobre con
una cierta cantidad de parrafos del texto “Un dia de suerte”.

Listo ~dijo el zorrc

Ahora eres el cerdito mas gordo de toda

Pero ¢l seior Zorro ya no lo escuchaba. Se habfa queclado
rmido, exhausto por todo el trabajo. No podia ni levantar un
1cho menos una lata para hornear

~Pobre seior Zorro =suspiré el cerdilo-, Ha tenido un dia
muy ocupado

En seguida, el mas limpio, mds gordo v mas tierno de todos
los cerditos de la region tomé el resto de las gallelos v se fue o
S ’ asado tierno

~Listo ~dijo ¢l zorro-. Eres el cerdito mas limpio de toda la
region. iAhora, quédate quicto! e \ o [ l l N

i R |, finalmente, e dio al cerdito un buen baio

~éPero qué? —grud el zorro

~Bueno, como puedes ver, soy un pequeiio cerdito. éNo ) Rl R TN iy . _! o PO 1
s i un e ps s o s | <05 antistico pra efegarl o o i,
una idea, seior Zorro. ‘ 0

“Hmmm...", se dijo el zorro a si mismo. “Cierlamente s
bastante pequeio”.

Recogio unos tomates. : ~Pero -continud ¢l cerdito- he trabajado muy

Recolectd algunas ramas. L0 o )

duro dltimamente. Mi espalda estd horriblemente

Vs ors NTH ’ .
Prepard unos spagheti. ! - tensa. dPodrias presionar con un poco mds de

Encendio la hoguera. o X o %

fuerza, serior Zorro? Un poco hacia la derecha, por

Horneo unas galletas. . favor... Asi es, muy bien... Ahora, un poco hacia la

i Cargd el agua hasta su casa. ; 3

izquicrda

1 ialment, e i al et una magnfica cen .

i ‘ 5 N Asi que el zorro se A O AR |
~Eres un cocinero fantisticol i el crdilo, IPU-‘M a trabajar. I o el Qu ol ot masil-cmiel
(it ke e i s

(@angl B B H AN

Masajed

Presiono...

al

...y estird.
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Luego los estudiantes tendran que leer y releer comprendiendo
el fragmento que les ha tocado para colocar adecuadamente el
texto en la imagen que le corresponde. Una vez que hayan
culminado todos los equipos se procedera a constatar con ellos
mismos sus predicciones.

DESPUES DE LA LECTURA

Se le pide a cada equipo que salga al frente para preguntarles
¢.con qué imagen del cuento se relaciona el fragmento que les
ha tocado? ¢ por qué eligieron esa imagen para el fragmento
que les tocd y no otra? Dentro de este dialogo, también
podemos elaborar algunas interrogantes para que los
estudiantes regresen al texto y encuentren ahi las respuestas.
¢ El tipo de texto que acabamos de leer es informativo, narrativo
0 descriptivo? ¢ por qué?

¢ Por qué crees que el autor puso el titulo un dia de suerte?

¢, Qué te parecio la actitud del cerdito ante las intenciones del
zorro? ¢ por qué razén?

¢, Qué le preparo el zorro para que engorde el cerdito?

¢ Qué le pidi6 el cerdito al zorro para que se vuelva mas tierno?
¢,De qué trata principalmente el texto? Para que respondan a
esta pregunta, se les solicita qué menciones de qué trata cada
uno de los fragmentos del cuento. Luego se les pregunta ¢,qué
informacion se repite de manera constante en todos los
parrafos? A partir de la relacion que establezcan, obtendran la
respuesta sobre el tema principal del texto.

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase

Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.

Se les entrega una tarjeta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

¢Qué han aprendido de »  ¢Cémo se sintieron

esta sesion? \ al participar?

Actividad
parala casa

Se les entrega una secuencia de imagenes, para que luego
escriban fragmentos acordes a ellos. Pueden poner un nombre a
cada personaje y elegir cual sera el mas importante.
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ANEXO 1

Mi dia

de suerte

=illce
S

=
.

Un diaun hambriento 200 s prepaaba paa
caar s cena. Mientras s fimaba sus gamas o
sorprendid un golpe n h puert,

Cuando ¢l zorro abrid la puerta, vio allf a un
delicioso cerdito.

=i0h, no! -grito el cerdito.

-i0h, sit =exclamd ¢l zorro-. Has venido al lugar
indicado.

Y en seguida agarrd al cerdito y lo arrastro
adentro.

~I0ye, conejo! -gritd alguien descle afuera-, ¢Fstds en
(asa/

“(Conejo?", penso ¢l zormo. “Si hubiera algin conejo
aqui, ya o habria comido en el desayuno’

-iEste debe ser mi dia de suerte! -clamé ¢l zorro-.
¢Qué tan seguido viene la cena a tocar a nuestra
puerta?

El cerdito pataleaba y chillaba.

=iDéjame ir! iDéjame ir!

~-Lo siento, amigo —dijo el zorro-. Esta no es una cena
cualquicra. Es cerdo al horno. iMi preferidal Ahora,
instdlate en la lata para horncar.
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Era indtil resistirse,
~Estd bien =suspird el cerdilo~. Lo haré. Pero hay algo que
debes hacer antes,

~(Qué cosa? ~gruid ¢l zorro.

=Bueno, soy un cerdo, lo sabes. Estoy sucio. dNo deberias
lavarme primero? Es apenas una idea, sefior Zorro.
“Hmmm....; se dijo ¢l zorro a si mismo, “Estd sucio, sin duda
alguna’,

Y finalmente, le dio al cerdito un buen bario.
~{Eres fantdstico para refregar! ~dijo el cerdito.

Asi que ¢l zorro sc puso a
trabajar.

Recogio unos tomales.
Preparo unos spaghelli.

Horned unas galletas.

Asi cque el zorro sco
puso a trabajar

Recolecto algunas ramas.
Encendio la hoguera.

Carg6 el agua hasta su casa.

-Listo ~dijo ¢l zorro-. Eres el cerdito mas limpio de toda la
region, iAhora, quédate quieto!

~Esta bien =suspir6 el cerdito—. Lo haré. Pero...

=éPero qué? —gruno el zorro.

—Bueno, como puedes ver, soy un pequeno cerdilo. éNo
deberias engordarme un poco para tener mas carne? Fs apenas
una idea, senor Zorro.

“Hmmm..."; se dijo el zorro a si mismo. “Ciertamente s
bastante pequeno”.

1 inalmente, e dio a cercito una magnifca cena
~IEres un cocinero fantistcol (ij el erdio,
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~Listo ~dijo el zorro-, Ahora eres el cerdito mds gordo de toda
la region. iEntonces, entra al horno!

~Estd bien ~suspird el cerdito~, Lo haré. Pero...

~Qué? {Qué? {QUE? -gritd el zorro.

~Bueno, debes saber que yo soy un cerdo muy trabajador. Mi
carne ¢ increiblemente dura, (No deberias masajearme primero
para tener un asaclo mds tieno? s apenas una idea, sefior
Zoro.

“Hmmm..." s dijo a s mismo ¢l zorro. “Yo prefiero comer un
asado tierno’,

Asi que el zorro se puso a trabajar.

Masaied al cerdito...
Presiono...

.y estiro,

=Pero -continud ¢l cerdito- he trabajado muy
duro tltimamente. Mi espalda estd horriblemente
tensa. ¢Podrfas presionar con un poco mds de
fuerza, seiior Zorro? Un poco hacia la derecha, por
favor... Asf s, muy bien... Ahora, un poco hacia la
izquierda.

-sefor zorro, destas ahi?

Pero el sefor Zorro ya no lo escuchaba. Se habia quedado
dormido, exhausto por toda el trabajo. No podia ni levantar un
dedo, y mucho menos una lata para homear;

~Pobre scior Zorro -suspird el cerdito-, Ha tenido un dia
muy ocupado.

En scguida, el mds limpio, mds gordo v mds lierno de todos
los cerditos de la region tomé el resto de las galletas y se fue a
SU casa.

~IQué bario! IQué cenal IQué masajel exclamg ¢ Eﬂ N]

cerdito- Este debe ser mi dia de suerte!
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ANEXO 2

Escribe un cuento inventado a partir de lo que observas en cada imagen. Cada
fragmento del cuento debe estar escrito debajo de cada ilustracion.
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SESION: “COMPRENDEMOS TEXTOS A TRAVES DE ILUSTRACIONES,
REALIZANDO PREDICCIONES RAZONABLES”.

TN R om h}{ o

| AT “ x’ ._.L‘&.‘_‘r

Los estudiantes relacionaron cada fragmento del cuento con la ilustracion
correspondiente, a través de la observacion, relectura y comprension.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA
GRADO Y SECCION

DURACION
FECHA
AREA
DOCENTE

N° 1257
4° A

90 minutos

12 de diciembre de 2022
Comunicacion

Pacheco Pastor Marianela

IMAGINACION?”.

[. TITULO: “CONSTRUIMOS TEXTOS A PARTIR DE NUESTRA

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
COMPETENCIA: . . ., elLocaliza informaciéon explicita y
Lee diversos Obtiene informacion
_ del texto escrito relevante que se encuentra en
tipos de textos _ - : distint tes del text
en su lengua ® Infiere e interpreta IStintas partes det texto.
materna. informacion del | eDice de qué tratard& cada

texto. fragmento del texto, a partir de

algunos indicios y asimismo,
contrasta la informacién del texto
gue lee.

PROPOSITO DE
LA SESION

Construimos textos a partir de la imaginacion y apreciacion.

ANTES DE LA SESION:

MATERIALES O RECURSOS:

e Elaboracion de la lectura “La pata Dedé”,

e Ficha aplicativa.

en un papelote con letras grandes. A |e Imagenes
manera de pergamino. e Limpiatipo, plumones y
papelotes.
V. MOMENTOS DE LA SESION
PROCESOS ESTRATEGIAS
EN GRUPO CLASE
e Se les da la bienvenida a los estudiantes y se les recuerda las
normas que tendran presentes durante toda la sesion:
Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.
'NI_CIO Usar palabras amigables para opinar.
(15 minutos) Levantar la mano para participar.
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e Luego se les comunica el propésito de la sesion:
Construimos textos a partir de la imaginacion y apreciacion.

e Seles recuerda los criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Predice coherentemente lo que sucederd en cada parrafo de un
texto dramatico.

2. Responde a preguntas literal, inferencial y criterial.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE

ANTES DE LA LECTURA

e Se retoma el propoésito de la sesidn: “Construimos textos a
partir de la imaginacion y apreciacion.”, teniendo presente la
coherencia y pertinencia.

e Se les muestra el titulo e imagenes de la lectura.

“La pata Dedé”

A partir de lo mostrado se les pregunta:
¢, Quiénes creen que seran los personajes?
¢En qué lugar se desarrollara el texto?
¢, Qué creen que sucedera al inicio de este texto?
¢, Qué sucedera en el nudo de este texto?
¢, COmo creen que terminara este texto?
e Se les muestra la estructura de un texto dramético:

@M . a{doé& bz leenae
Personajes
NARRADOR — B+UO - LUNA - SOL - CORO
ESCENA 3:

(€3 e muche y of Bohe se savre volunde o & Lurw. A fonde, los onamavodos corversan, of grite
focs un vialin, of lebo adlla y o pocts cscrite).

NARRADOR: Cunndo ko enceotraren, o Sol estaba muy &6, as agonzondo, porgue hahbis
muche fris para €l

LUNA: iDespi cﬂa )olcv\u Por lavor perdSname ¥ viaeive 3 umsnse cor 1os Jos, que yo estard
muy feliz de reficja iz en las noche:

= SOL: (INCorpordrccse Con Mudhe Trabaio] Me temo 1.»0 ro podré Lura, estoy acagindome, ro
tenge fuerzos. Mra, mi kz es como la de 1S atardeceres.

= BUMO: |E510 no puede pasar! 18 Sol no puede 2sagarse! Buscard una solucdn, (dirigiéndose al
POblco) Espérenyme, que vo vuelvd, (Hace pdemanes e volar, <Ornendo Dor 1600 € e5Cena’o ¥
aritando) IVAmes, &THguitos, Tam=n al Sof pars que Deillal 15001 iSel® | 5ol

- CORO: iSoll ISal iSclr,

(E) Sol empieza a tomar fuerza con ' famada de todos ¥ va de la mano de la Luna, & ocupsr ef
Cenlio de ls escena: all abee bos brazos y soovie

- LUNA: iVamos guerco Sob, brilis pora todos! (¥ s retira a un ninedo, donds s= sients, con e
rOSTO Sonrente. )
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A partir de lo mostrado se les pregunta:

¢, Qué tipo de texto creen que sera? ¢,por qué?

¢Alguna vez han visto un texto parecido? ¢,como era?
¢,Cudles seran las caracteristicas de un texto dramatico?

(Se anota todas las respuestas en la pizarra o en un papelote
a fin de que ellos puedan contrastar sus hipotesis durante y
después de la lectura).

Se les menciona que ahora leeremos un texto dramético, sin
embargo, este trae un gran reto, que a continuaciéon se les
muestra.

DURANTE LA LECTURA

Se les presenta el texto enrollado como pergamino, se les
menciona que se irA desenrollando conforme ellos vayan
adivinando o prediciendo lo que sucedera en cada tramo, se
felicitara a todos, pero de una forma especial al equipo que
mas cerca esté a lo que va sucediendo en el texto.

Conforme se va desenrollando se ir4 preguntando:
La pata Dedé

e

PERSONAJES: NARRADOR - MARIA - ANA - JOAQUIN - MONICA - DEDE - VENDEDCR - GENTE

PRIMERA ESCENA
{En ef patia de una cosa)

NARRADOR: (En una esquina del escenario) Maria decidid irse con sus tres hijos a vivir mds al sur,

Ademds, decidia llevar consigo a Dedé, su querida pala, porgue todos los dias ponia un
huevo. Veamos qus ocurric entonces. .

¢, QUuEé creen que ocurrio?

La pata Daedé

PERSOMAIES: NARAADOR - MARIA - ANA - JOATUIN - MONICA - DEDE - VENDEDDR - GENTE

PRIMERA ESCENA
{En el patio de var cosm)

NARRADOR:  (En wna esquinag del escenarin). Maria decidia irse con sus tres hijos a vivir mads al sur,
Ademis, decidid levar consign a Dedé, su querida pala, porgue tadss los dias penia un
R, VEamas qu couimit entonces. .

pARIA: {Com una conasta en of brazo y una pata dentre de ellal, Nfos, étodos tenen un oo de
ropa para el vaje

ANA- (Can una mechila en la mans). §, mama,
J0ACMIN:  (Comund moechila en 12 mans). Yo Wiabicn lenga mi repa, mama,
PACNICA: {La nifia ras pequedia, coa uns mochila &n ls espalds v dandese vuelts para que su mama

la veal i¥e tambiénl
DEDE: {5acando 13 3 hera de |a anastal. ICwar, ouac!
(Saten todos del esoenowia)

SEGUNDA ESCENA
(Estacidn di trenes)

MARRADOR: [En una esquimal. Marka y los nifos ya estin en la estacidn de trenes, Mana se sorprende al
wer un cartel qua dice “Prohibido wisjar con animales®,.
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Ante lo que dice el cartel: ¢ Qué creen que hizo Maria con la
pata; la dejo, la disfrazo, la vendid, ¢, qué habra echo con
ella?

DEDE: (Desde adentro del canasta). iCuac, cuac!
VEMDEDOR: (Extranada). Mo escuchd usted el graznida
de un pata’?

Ante la pregunta del vendedor: ¢Qué creen que respondio
Maria?

DERE: (Desde adertro del canasto), jCuag, cuas!

WENDECOR: ({Extrafizdol {Na escuchd vited ol gramnide de wn pate?

MARIA: {Hablanda fuerie, pretendienda na haber escuchado). (EI graznido de un pate? No, yo na
ke escuchado nada.

DEDE: (Oesde adertra del canasta). (Cuac, cuac!

WENDEDOR: (Encjadol. Seficra, na mienta, usted tHene un pato en la canasta y no se puede wisjar con
animiales.

MARIA: Wiy Ao Lo Anpdn pabs agui.

DEDE: (Deste adantra del canasta), | Cuac, cuacl

WENDEDQR:  (Mds enciadal, Sefara, iabra la canastal

BAARIA: SPar qué lenga que abrida?

DEDE: (Desde adertn Jel canasla). | Cuac, cuac!

WENDEDOR: Pargue ustad fiene un patae an la canasta, i quiere que lp venda los baoletos, tiere qua
abrlr la canasta,

¢ Habra abierto Maria su canasta? ¢Habran encontrado a
Dedé dentro de ella? ¢ le habran vendido los boletos?

DEDE: {Desde adentra del canasta), jCuac, cuac!

WENDECOR: (Extrafiadal. {Na escuchd viled el gramida de wn pate?

MARIA: (Hablanda fuesis, pretendiendo na habser escuchads). B praznido de un pato® Ne, yo no
ki escuchado nada.

DERE: (Desde adentra del canasta), i Cuac, cuac)

WENDEDOR: (Encjado). Seficra, na mienta, usted tiene un pato en la canasta y no se puede vigjar con
arlmales.

MARIA: iAo benga ningln palo agul.

CEGE; {Desde adartro del nasta), iCuac, cuac!

WENDEQOQR:  (Mis enojadal. Seibora, jabra la canastal

BAARIA: dPar gquet tenga que abdira?

DEDE: (Desde adanto del canasla). | Cuac, cuae!

WENDEDOQR: Pargue usted fiene un pata an |z canasta, S0 quiers que |a venda los halatos, ters qua
abrlr i canasta,

BARIA: Exta bien, sefior, yo zhrire k2 canasta, pero con una condicidn: si tenga un pato en ella, e
lo regala y usted no me vende [os Boletes. Pero i no [engo un patdg, usted me regaly los
boletas y me d=ja vigjar con el animalita.

¢Aceptara la condicion de Maria el vendedor? ¢ Por qué

P
razon?

DEDE: {Desde adentro del canasta). iCuac, cuac!

WEMDEDOR: (Extrafiado)l. (Mo esouchd usted ¢l gramida de wn pats?

MARIA: (Hablanda fuerte, pretendienda no haber escuchans). (Bl graznido de un pata? No, yo no
ke escuchado nada.

DEDE: {0esde adentro del canasto). iCuac, cuac!

WENDEDOR: (Encjadol. Seficra, no mienta, usted tiene un pato en la canasta y no e puede wisjar con
animales.

MARIA: Wi Ao LEnga fingdn pato agqui.

DEDE; {Desde adantra dal canasta), iCuac, cuacl

WENDEDOR:  (hlds encjadal. Seflora, jabra la canastal

[EETAER APar qué lenga gue abrirka?

DEDE: (Desde adantio del canasla). |Cuac, cuae!

WENDERAR: Porgue usted fiene un pate an |s canasta, S quiers que ls venda los bolatos, Sene qua
abirlr la canasta,

BAARIA: Extd bien, sefior, yo abriré k2 canasts, pero con una cordicidn: 5 tenga un pato en ella, se
I regalo y usted ne me vende los boletes, Pero sine tengo un pata, usted me regala los
beletas y me deia vinjar con el animalita.

WENDEDOR:  Acepta el trate por dos razenes: porgue al mencs reconc<id que lleva un animal y porqus
me encantaria comer un pato al hormo.

(Lo GENTE dr iz estocidn, que estobo arente al trofo, se aoerro ¢ abservor s sucederd.
Lo niflos pstdn nervoios, MARE mhre fo conmsia).
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¢, Qué creen que paso6 cuando Maria abrioé su canasta?

DEDE;
VENDECOR:
MARIA:

DEDE:
VENDEDOR:

MARA:
DEDE:
VENDEDQR:
MARTA:
DEDE:
VENDEDOR:

BAMR]A:

VENDEDOR:

DEDE:
VENDEDOR:

(Desds adertra del canasta), iCuac, cuas!
(Extrafiadal. {Ha escuchd vited el gramida de wn pated

(Hablanda fuere, pretendienda na haber escuchada). LEI graznido de un pate? Ne, yo no
b escuchado nada.

(Desde adertro del canasta), [Cuac, cuas!

{Encjadol. Schcra, no mienta, usted tiene un pato en la canasta y no se pucde vigjar con
animalkes.

i i L ringdn pato agqui.

(Desde adartra del canasta), iCuac, cuas!
(hdis enejadal, Sefwora, inbra la canastal
dPar qud lenga que absirka?

{Desife adertio del canasla). |Cuae, cuac!

Pargue usted fiegne un pata an la canasta, Li quiars que le varda los balatos, Sara qua
abrir la canasta,

Exta hien, sefior, yo abriré k2 canasts, pero con una condicidn: 5 tenga un pato en ell, se
Ia rEE’.!rﬂ 'fllﬂ?d o e wende [ag Boletes, Pero gi no tEf"eﬁ ur patd, wsTed e I'Eu.ﬂ.'! (1
beletas y me deja visjar con el 2nimalito,

Acepta el Trate por dos rETones: porque al Mencs recenccic qua leva un animal y porques
me enantaria comer un pato al kamo.

(La GENTE dr {7 estocidn, que mstaba eientw af tredo, 5e aorme & absenaer s sucedend.
Lo niflos et nervioios, MART sbre o conosta).

(Sacardo la cabecas da |3 canastal. {Cusc, cuac!
(Liena de entuslazmal, jPate 2 horna, pato Al hosnol

¢,Creen que el vendedor habra ganado el trato? ¢ 0 sucedera

DEDE;
VENDECOR:
MARIA:

DEDE:
WVENDEDOR:

MARIA:
DEnE;
WENDEDOR:
BAAR[A:
DEDE:
VENDEDOR:

BAARIA:

WVENDEDOR:

DEDE:
WVENDEDOR:
[ELYLR

algo que salve a la pata Dedé?

(Desde adertra del canasta). jCuac, cuac!
(Extrafiadal. {Ma esouchd vibed o gramids die un pate?

(Hablantea fueris, pretendienda no haber escuchads). (E) graznide de un pate? Me, yo na
hie escuchado nada.

(Desde adentra del canasta), iCuac, cuac!

(Enzjzdol. Seficra, no mienta, usted Hene un pata en la canasta y no se puede visjar con
animales.

Yo o lenga ningdn peto agqui.

(Oeste adantra dal canasta), iCuac, cuacl
(M5 enojadal. Sefora, jabra la canastal
2Par qui Lengo que sbdirka?

{Deste adartro del canasla). | Cuae, cuae!

Pargue usted fiens un pato an |z canasta, Si quiers que |8 venda los halstos, tere qua
abrlr la canasta,

Exta bien, sefior, yo abriré k2 canastz, pere con una condicicn: =i tenga un pato en ell, s
la regala y usted no me wvende [os boletos. Pero s ao tengo un pato, usted me regala los
brletas y me deja visjar con el snimalito.

Acapta & trato por dos rarones: parque 3l mencs reconeoio qua lleva un animaly porqus
me ancantaria comer un pato al horme.,

(L GENTE dr iz estocide, que estaba ciente af treto, se gorme ¢ abserver s saoedene.
Lo niflos estdn nervosos, MARI sbre fo conasia).

(Sacardo la cabecs da |a canastal. (Cuee, cuac!
{llzna de entusiasmal, [Pate 31 horna, psta al hoonal

{hduy seria), Lin mamenta, sefien (Buscanda al fonde de la canasta y sacando un huewal,
Lo gqua traige en la @nasa no es un pato, sine una pata.

(Todas das euricsns o070 o) ver Ja siceral

¢,Creen que el vendedor habré aceptado su derrota y le

habra vendido los boletos a Maria?
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BAARIA: (Hablanda fuerie, pretendienda no haber eccpchads). LI graenido de un pato? Me, yo na
ke escuchado nada.

oEnE: (Desde adentro del canasta), ICuac, cuag!

WENMDEDOR: (Encjzdol. Seficra, na mienta, usted tiene un pata en la canasta y no se puede wizjar con
animales.

BAARIA: W no lenga ningdn pato agqui.

DEDE: {Oeste adantra dal canasta), iCuac, cuac)

VENDERQR:  (Mis enciadal. Seiora, jabra la canastal

BAARTA: £Par qué lerga gue abira?

DEDE: (Desde adanto del canaslo). |Cuae, cuae!

VENDEDQR: Pargue wsted fiene un pata an la canasta, S quiers que le venda los bolatos, tere qua
abrir la canasta,

MARIA: Exti bimn, zefion, yo abrire k2 canasts, pers con una condicién: =i tenga un pato en ell, se
Ia rEE,.![CI '{dﬂéﬂ b e wende (o boletos. Perd & na [Eﬂaﬁ U pratd, e it I'Eﬂ,.ﬂ.'! [
beletas y e dejn visjar con el 2nimalito.

WVENDEDOQR:  Acepro el trate por dos razones: porque al menos reconcdid que lleva un animal y porques
me encantaria comer un pato al kamo

(La GENTE dr iz estocitn, que estabg aiente al tnsdo, se aorme @ absernees qus sunedend.
Los niflas itdn resvioiod, MAR sl o conasia).

DEDE: (Sacando la cabecs de |a canastal. jCusc, cuac!
WENDEDOQR: (Lsna de entuslasmal. jPare 31 horna, peta al hernol

MARTA: (huy seria). Un mamenta, sefier, [Buscanda al fonde de la conasta v sacande un hueval,
Lo qua traige en la canasta no es un pate, sing una pata.

(Todas dof curioies o0 /e ol ver ka sicenal
GEMTE: (A corol. iGand la seforal [Qwe le 36 prats (o5 beletas ded tren!
MIRDS: (& caroy Fenas de alegria). |Es una patal iDedé &5 una palal IGaramos!
{El VENCEDOR llens de rabia, le entrega los baletas. MARIA y los nifios salen del
esoenaric. & lo lejos se eseucha la voe de DEDE gue hace ™| Cuae, cuac!”).
TELON.

Adaptacion del cueste fracicienal’La pska Dede”

Luego de realizar sus predicciones del texto dramatico “la pata
Dedé” se destaca la presencia de didlogos, guiones,
oraciones exclamativas e interrogativas, para reflexionar
sobre las funciones que cumplen estos elementos en el texto.
Pedimos a los nifios que realicen una lectura silenciosa del
texto. Luego propondremos a algunos estudiantes que
asuman el rol de los personajes durante la lectura en voz alta,
mientras nosotros participamos en el rol de narrador.

DESPUES DE LA LECTURA

Dialogamos con los nifios sobre los nombres de los
personajes, que intervienen y las acciones que realizan.
Promovemos la reflexibn para que puedan caracterizar
actitudinalmente a los personajes. ¢ Como era Maria? ¢ Como
era el vendedor?

Se propone a los estudiantes elaborar la ficha del personaje
para ello en un lado de la ficha deben dibujar al personaje y al
otro colocar los aspectos mas relevantes, como nombre,
caracteristicas fisicas, comportamiento y relaciones con otros
personajes.

Nombre del personaje:

¢, Como era?

¢, Qué le sucedio?

111




e Después que los niflos han creado sus fichas, se les da la
oportunidad de compartir con sus comparieros. Seguidamente
las fichas seran pegadas en un lugar visible del aula a manera
de mural.

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase
e Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.
e Se les entrega una silueta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

¢Qué han
aprendido de esta
sesion?

\/

¢Qué los ayudé?

¢Como se sintieron
al participar?

Actividad para
la casa

Se les entrega una ficha de aplicacion de la lectura la pata Dedé.

112



ANEXO 1

La pata Dede

IPERSOMAJES: NARRADOR - MARLA - ANA - JOATUIN - MONICA - DEDE - VENDEDDR - GENTE

[PRIMERA ESCENA
(£n el patia de ung casal

MARRADOR:  (En una #squing del escenanio). Maria decidid irse con sus tres hijos a vivir mas al sur,
Ademnis, decidd lknar consige a Dede, su querida pata, porque tadss los dizs penia un
B, VEamas ol BoUrmit entonces..

PARIA: (Com una canasta en o brazo y una pata dentra de ellal Nifos, dtodos tiencn un poco de
ropa para el vz et

A (Can una mechila en [ mang]. &, mama,
JOACUIN:  (Canuna mochila ea la mana). Yo tarbics tenga mi ropa, mamd.

MONICA:  (Lanifia més pequedia, eon una mochila n b sapaléa ¢ dandese vislta paia qus i mama
la weal. j¥o también|

DEDE; (5acando B rabera de |3 anasta), 1Cwac, wuac!
{saien todlos del excencria)

REGUNDA ESCENA
fEstacidn die treves )

MARKADDR: [En una esquna). Marla y s nittos yva estin on la estaclon de trenes, Marta se sorprende al
ver un cartel que cice "Prohibide viajar con animales”,.,
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Dent;
VENDECOR:
MARIA:

GEDE;
VENDEDOR:

MARIA:
DEDE;
VENDECQR;
BAARTA:
DEDE:
VENDEDOR:

MARLA:

VENDEDOR:

DEDE:
VENDEDOR:
MAARIA:

GEMTE:
MINDS:

(Desde adentro del canasta), iCuac, cuac!
(Extrafiadal. ¢ Ha escuchd usbed el gradnics do un patod

(Hahlanda fueria, pratendienda no haber escuchads). (Bl praznido de un pate? No, yo no
ki escuchado nada.

(Besde adentro del canasta), iCuac, cuag!

IEnzjadol. Senora, na micnta, usted tiene un pato en la canasta y no se pucde wijar con
dnimales,

¥z Ao g riAUn pato aqui.

(Desds adantra del canasta), iCuac, cuacl
(Mis enojadol. Sefiora, iabra la canastal
Par qui lenga gue 3bdirkad

(Desthe adardio del canasla). |Cuae, cuse!

Pargue wsted fiene un pato an la canasta, Si quisrs qua |p venda los haletos, iars qua
abrlr [a canasta,

Exta biwn, sefioe, yo abrire ks canasta, pers con una condicién: € tenga un pato en ella, s
o regala iy ustad no me vende [os boletes, Perd 5 no tengo un patd, usted me regala ks
brdetas y me d=is vigjar con el animalito.

Acepto el trato por dos razenes: porque al menes reconncid qua leva un animal y porgue
me encantaria comer un pato al kamo.

(Lo GENTE de [z estocian, que estaba afente af treto, seoorrmo ¢ abserver que sucedend.
Los niflos eston nerviaios, MARL shre Io conasta).

(Sacando la cabers ¢ |3 canasta). jCuse, cuac!
{Llena de entustasma), (Patn al harna, pata al hoono!

ity seria). Un mamento, sefor, (Buscanda al fonde de la canasta v sacandn un huew),
Lo que traige en la @nasta no es un pato, sing una pata.

(Tadkas fas curioscs donfien il ver k #icend)
(A coro). jGand la seioral [Que le di prats los boletos ded tren!

14 carn y Fenas de alegria), [Es una patal IDeda es una patal [Ganames!

(E| VENCEDOR lleno de rabia, le entrega los boletas. MARA y los rifics salen del
ecenario. & 16 leos de etucha lavos de DEDE que hace ™| Cuag, cuag!”).

TELOHN.

haptacion del cusst draciciznal "L pets Dede”
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1.

2.

ANEXO 2

Ficha del personaje

Nombre del personaje:

.,Como era?

¢, Qué le sucedio?

ANEXO 3

Ficha de aplicacion del texto dramético la pata Dedé.

:COmao esta presentada la obra?

A.
B.
C.

D.

En didlogos.
En parrafos.
En estrofas.

En versos.

Lee:

MARIA: (Con una canasta en el brazo y una pata dentro de ella).
Nifos, ;todos tienen un poco de ropa para el viaje?

En el texto, la palabra ella se refiere a:

A.

B
C.
D

Maria.
la ropa.

la pata.

. la canasta.

;Por qué la familia estaba de viaje?

A.
B.
C.
D.

Porque huian del vendedor de boletos.
Porque estaban dando un paseo al sur.
Porque se habian cambiado de casa.

Porque iban a comer pato al horno.

:Cudl es el problema o conflicto que tienen los personajes?

A.

B.

C.
D.

El tren no admite viajar con animales.
Los nifios no quieren viajar a otro lugar.
Maria vendio su casa y no puede volver.

El vendedor de boletos quiere comerse a la pata.
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5. Lee el fragmento:

MARIA: (Hablando fuerte, pretendiendo no haber escuchado).
¢El graznido de un pato? No, yo no he oido nada.

;Qué significa la palabra pretendiendo?

A. Graznando.

B. Fingiendo.

C. Hablando.

D. Oyendo.
6. ;Por qué el vendedor dice “jPato al horno, pato al horno!”?

A. Porque no le gustaban los patos.

Porque escuchd un ruido en la canasta.

Porque creydé que habia ganado el trato.

O N

Porque en la canasta llevaban un pato asado.

7. Como sabemos que la gente habla a coro?

>

Porque lo dice Maria.

B. Porque lo dice el narrador.

N

. Porque aparece en una acotacion.

D. Porque aparece senalado al inicio.

8. ;Como se resuelve el conflicto?
A. El vendedor regala los pasajes a cambio de un pato al horno.
B. El vendedor regala los pasajes para que viajen con la pata.
C. Maria y los ninos tienen que viajar sin la pata.
D. Maria y los nifios deben regresar a casa.
9. Segun las normas de acentuacién que conoces, jcudl de las siguientes palabras NO es grave?
A. Estacion.
B. Graznido.
C. Boletos.

D. Pata.

10. Lee con atencion:

En la oraciéon que leiste, j;cuadl de las palabras es un adverbio?

A. Yo.

B. Pato.
C. Aqui.
D. Tengo.
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11.

12.

13

iPor qué el vendedor acepté que Dedé no era un pato, como él pensaba?
A. Porque Maria aseguré que Dedé era una pata.

B. Porque los graznidos de Dedé eran de pata.

C. Porque Dedé asoma su cara por la canasta.

D. Porque Dedé puso un huevo en la canasta.

iCual es el proposito de este texto?

A. Expresar sentimientos a un publico.

B. Informar cémo representar una obra.
C. Convencer al lector de asistir al teatro.

D. Contar una historia para ser representada.

Lee con atencion el fragmento:

Maria y los nifos (vigjar) en tren junto a la pata Dedé,

que (estar) escondida en la canasta.

{Qué opcidn completa coherentemente la oracion?
A. Viajaron - estaban

B. Viajaron - estaba

C. Viajo - estaban

D. Viaio - estaba
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SESION: “Construimos textos a partir de nuestra imaginacion”
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Los estudiantes por equipo infieren la continuacion de cada fragmento del texto la
pata Dedé.
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DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA
GRADO Y SECCION

DURACION
FECHA
AREA
DOCENTE

N° 1257
4° A
90 minutos
13 de diciembre de 2022
Comunicacion

Pacheco Pastor Marianela

l. TITULO: “ELABORAMOS UN ARBORIGRAMA CON LOS DATOS MAS

IMPORTANTES DE UN TEXTO”.

Il. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
COMPETENCIA: Obtiene informacién
Lee diversos | del texto escrito.
tipos de textos e Infiere e interpreta
en su lengua| informacién del | Selecciona, parafrasea y sintetiza
materna. texto. informacién relevante sobre lo
Reflexiona y evalla | leido en un arborigrama.
la forma, el
contenido y

contexto del texto.

PROPOSITO DE
LA SESION

Seleccionamos y parafraseamos informacion relevante de
un texto, en un arborigrama.

ANTES DE LA SESION:

MATERIALES O RECURSOS:

e Elaboracion de la lectura “El mono Coto”.
¢ Elaboracion de un arborigrama.

Imagenes.

Hojas de colores.

Goma, plumones y papelotes.
Limpiatipo.

VI. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS
EN GRUPO CLASE
e Se les da la bienvenida a los estudiantes y se les expresa
algunas palabras motivadoras.
e Se les recuerda lo trabajado en la sesion anterior y las
INI.CIO normas que tendran presente durante toda la sesion:
(15 minutos) ~ .
Escuchar a su compafero cuando esta hablando.
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- Usar palabras amigables para opinar.
- Levantar la mano para participar.

e Luego se comunica el propdsito de la sesion: Hoy dia
vamos a seleccionar y parafrasear informacion relevante de
un texto, en un arborigrama.

e Se les recuerda los criterios con los que seran
evaluados en la sesién:

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE

ANTES DE LA LECTURA

e Se les muestra el libro de cuento EI mono Coto, el cual se les
pide que hojeen e identifiquen: la caratula, el titulo, autor,
créditos, cuerpo de texto, capitulos, imagenes, personajes,
indice y otros como la dedicatoria.

@3 Paso a Paso

Paso a paso leo.
Y cuande leo,

ANDREA Y CLAUDIA PAZ
El mono Coto
(X

,g‘:?\‘“" %

En la selva, el mono Coto presumia
de ser el mejor recolector de platanos.
Era muy vanidoso porque crefa ser el

7 animal mas habil de todos.
: , Este mono maleducado se burlaba
7 A de sus comparieros y les gritaba:

«Ustedes no saben recoger plétanos.
Yo soy el tnico que puede ;jo, jo, jol.

15 Paso 1 Paso

Losdemdsanimles delasev
saian que 10 teian s misna
habilided de mono. Tantoescucharon
s burls de Coto que empezaron 2
(et Qe Eunca octian conseuir
wsob plitano,

120



Un i, l jabal por csualdad s
topd con unarbol depltano e cayd
un pltano en  cabez,

Al ver esto, el mono Coto fue
donde el caimdn y le dijo: «El jabali
pudo, pero ti no podras coger ningiin
pldtano jjo, jo,job.

El caiman, harto de escuchar al
mono vanidoso, estuvo pensando en
qué cosa podria hacer para coger los
platanos.

La tortuga Taricaya escuchd al
mono, y con una sonrisa respondio:
«Claro que podré, ya verds».

La tortuga Taricaya avanz6 unos
cuantos pasos y se detuvo. Alli se puso
acontar del diez al uno en cuenta
regresiva.

Astque s i delrbol, tomo
viaday jpun! cayeronlos litancs
IS0

L jabalf st pudo

Viendo esto, e mono Coo busco
aun animal més pequeioy lnt,
para que o pudiea competr con
el Encontrda a tortuga Tarcayay
I dijo: &l camdn pudo peroti no
podis o jo.

Los animalitos de la selva se

pusieron felices. Antes crefan que no

padian, porque pensaban que eran
lentos, torpes o muy bajitos, pero
luego descubrieron cudles eran sus

habilidades y las utilizaron con ingenio

¥ creatividad para conseguir todo
aquello que se propondrian lograr.

Se dio cuenta e que no teniala
aglidad del mono,pero que sitenia a
fuerza para hacer caer Lo patanos i
golpeaba el drbol con s cuerpo.

Abrio su gran boca y mordio y

mordio el tronco del drbol de plétano,
hasta que el ronco cay y los platanos
quedaron justo al alcance del caimn.

iEl caiman st pudo!

El mono empezd a refrse dela
tortuguita Taricaya, pero apenas ésta
termind de contar, unos pldtanos
maduritos cayeron del arbol hasta
donde ella estaba. Todo el tiempo
ella habia estado contando los dias

y estudiando cuanto tardarfan en
madurar y caer.

iLa tortuga si pudo!
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Los titulos de la coleccion

Paso a paso

que forman parte de la Caja de Horramientas de Educacion
ional de Escuela Amiga:

El mono Coto se dio cuenta de
que sus amigos eran igual de capaces
que él y que, a pesar de tener distintas
habilidades, todos pudieron conseguir
los plitanos. Y nunca mis volvié a
decir «ti no puedes».

¢ Dialogamos en torno a lo que entienden y observan en el
texto:
¢, Quiénes seran los personajes de este texto?
¢,Dbnde se desarrolla la historia?
¢, Qué tipo de texto vamos a leer? ¢ Coémo lo saben?
¢Para qué vamos a leer este texto?
Asimismo, recogemos algunos saberes previos como:
¢Alguna vez han visto a un jabali, a una tortuga Taricaya o
a un caiman? ¢cémo eran? ¢ doénde vivian? ¢qué comian?

(Se anota las respuestas en la pizarra o en un papelote a fin
de que ellos puedan contrastar sus hipétesis durante y
después de la lectura).

DURANTE LA LECTURA

e Se les entrega a los estudiantes la lectura y se les pide que
realicen una lectura silenciosa y global.

e Luego leemos parrafo por parrafos haciendo altos para las
preguntas correspondientes tanto literales, inferenciales y
criteriales.

e Se les presenta el arborigrama, mencionandoles que
deberan completar con informacion del texto.

Cada fruto del arbol tiene las siguientes preguntas:
Mencionar el lugar de los hechos.

Mencionar los personajes.

Caracteristicas de cada uno de ellos.

¢,Qué sucedid al inicio?

¢, Qué sucedi6 en el nudo?

¢, Qué sucedib en el desenlace?

Y en el tronco se pide que coloquen la idea principal.
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DESPUES DE LA LECTURA

Cada equipo es libre de realizar su propio disefio de
arborigrama, que pueden considerar hojas, tallos, frutos,
flores, tronco, raices, etc. Asimismo, pueden utilizar colores,
hojas, plumones, etc.

También se les pone énfasis que la informacion colocada
en el arborigrama debe ser sintetizada y parafraseada.

Se les pide a los estudiantes que expongan y muestren por
equipo sus arborigramas. Culminada cada exposicion se
realizardn preguntas tanto por parte de los expositores
como de los oyentes.

Se revisa la sintesis, el parafraseo y la informacion en cada
uno de los arborigramas.

Se les menciona que el arborigrama es un organizador
grafico, que permite identificar, sintetizar, relacionar,
jerarquizar y organizar informacién de un texto.

Conocen algunos otros organizadores graficos, se les pide
gue lo grafiquen en la pizarra y se les pregunta ¢,donde lo
vieron? ¢qué contenia? ¢ para qué serviran?

A continuacién, se les muestra algunos ejemplos de
organizadores graficos planteados por Condemarin (2012)
a parte del arborigrama.

Diferencios  Semejonzas Diferencias
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EN GRUPOS PEQUENOS:

e Se les pregunta ¢ Qué organizador gréafico podemos utilizar
para mostrar informacion de nuestra lectura “El mono
Coto”? ¢ por qué razén?

e Se les pide que tengan presente lo siguiente al momento de
hacer sus organizadores:

Distinguir las ideas principales.
Omitir informacion que no necesitamos.
Organizar la informacién de manera coherente.

e Seguidamente se realiza la corevisidon entre ellos, para ello
se les dar4 un cuadro de indicadores. Para finalmente
realizar la retroalimentacién respectiva.

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase
e Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.
e Se les realiza las siguientes preguntas:

¢Qué han aprendido de ¢Cémo lo lograron?
esta sesion?

éPara qué les servira lo
aprendido?

Actividad
parala casa

Busca informacién sobre el mono Coto o mono aullador y
preséntalo en un organizador grafico, puede ser en un
arborigrama o cualquiera que sea pertinente o creado por ti
mismo. Ten presente los siguientes aspectos:

Distribucién

Habitat

Caracteristicas

Alimentacién

Comportamiento

Reproduccién

Estado de conservacion, entre otros mas.
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ANEXO 1 ANDIEA ¥ CLAUDIA PAZ

“€l mono Coto*

: e S P = G e
En la selva, el mono Coto presumia de ser el mejor recolector de platanos. Era muy
vanidoso porque creia ser el animal mas habil de todos.

Este mono maleducado se burlaba de sus compafieros y les gritaba: «Ustedes no
saben recoger platanos. Yo soy el Unico que puede... iJo, jo, jo!».

Los demads animales de la selva sabian que no tenian la misma habilidad del mono.
Tanto escucharon las burlas de Coto que empezaron a creer que nunca podrian
conseguir ni un solo platano.

Un dia, el jabali por casualidad se topd con un arbol de platano y le cayd un platano
en la cabeza.

Se dio cuenta de que no tenia la agilidad del mono, pero que si tenia la fuerza para
hacer caer los platanos si golpeaba el arbol con su cuerpo. Asi que se alejé del arbol,
tomé viada y ipum! cayeron los platanos al piso.

iEl jabali si pudo!

Al ver esto, el mono Coto fue donde el caiman y le dijo: «El jabali pudo, pero tu no
podras coger ningun platano... iJo, jo, jo!».

El caiman, harto de escuchar al mono vanidoso, estuvo pensando en qué cosa podria
hacer para coger los platanos. Abrid su gran boca y mordio y mordié el tronco del
arbol de platano, hasta que el tronco cayd y los platanos quedaron justo al alcance del
caiman.

iEl caiman si pudo!

Viendo esto, el mono Coto buscé a un animal mas pequefio y lento, para que no

pudiera competir con él. Encontrd a la tortuga Taricaya y le dijo: «El caiman pudo,
pero tu no podras... iJo, jo, jo!».

La tortuga Taricaya escuchdé al mono, y con una sonrisa respondio: «Claro que podré,
ya veras».

La tortuga Taricaya avanzo unos cuantos pasos y se detuvo. Alli se puso a contar del
diez al uno en cuenta regresiva.

El mono empez6 a reirse de la tortuguita Taricaya, pero apenas esta termind de contar,
unos platanos maduritos cayeron del arbol hasta donde ella estaba. Todo el tiempo
ella habia estado contando los dias y estudiando cuanto tardarian en madurary caer.
iLa tortuga si pudo!

Los animalitos de la selva se pusieron felices. Antes creian que no podian, porque
pensaban que eran lentos, torpes o muy bajitos, pero luego descubrieron cudles eran

sus habilidades y las utilizaron con ingenio y creatividad para conseguir todo aquello
que se proponian lograr.

El mono Coto se dio cuenta de que sus amigos eran igual de capaces que él y que, a
pesar de tener distintas habilidades, todos pudieron conseguir los platanos. Y nunca
mas volvid a decir «Tu no puedes».

Claudia y Andrea Paz Medrano
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ANEXO 2
ARBORIGRAMA
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ANEXO 3 )
ORGANIZADORES GRAFICOS
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SESION: “ELABORAMOS UN ARBORIGRAMA CON LOS DATOS MAS
IMPORTANTES DE UN TEXTO”

Estudiantes exponiendo sus arborigramas y respondiendo las preguntas de sus
comparnieros.
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DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA N° 1257

GRADO Y SECCION ; 4° A

DURACION ; 90 minutos

FECHA : 14 de diciembre de 2022
AREA ; Comunicacion

DOCENTE : Pacheco Pastor Marianela

l. TITULO: “PREGUNTAMOS Y REPREGUNTAMOS DE INICIO A FINAL”.

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
COMPETENCIA: » Obtiene
Lee diversos | informacién del | ® Identifica informacion explicita y
tipos de textos | texto escrito. relevante que se encuentra en
en su lengua Infiere e | distintas partes del texto.
materna. interpreta e Deduce caracteristicas implicitas

informacion del

determina el significado de
texto. y 9

e Reflexiona y palabras y frases segin el
evalta la forma, Cor_‘teXtO- |
el contenido y |* Opina acerca del contenido del

contexto del texto.
texto.

Realizamos y respondemos preguntas durante todo el

PROPOSITO DE . ,
proceso lector (antes, durante y después), a traves de la

LA SESION . . .
estrategia del cuestionamiento.

ANTES DE LA SESION: MATERIALES O RECURSOS:
e Elaboracion de la lectura “Otto”. e Ficha aplicativa.
¢ Elaboracion del titulo e imagenes de la | ¢ Imagenes.

lectura. e Cartulina.
e Elaboracion de fichas de comprension | e Colores.

individual y cuadros de doble entrada | e Tijera

de comprension grupal. e Goma, plumones y papelotes.

VIl. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS

EN GRUPO CLASE
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INICIO
(15 minutos)

e Se da la bienvenida a los estudiantes de forma cordial y
amena.

e Se les recuerda las normas que tendran presentes durante
toda la sesion:

- Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.
- Usar palabras amigables para opinar.
- Levantar la mano para participar.

e Luego se comunica el propdsito de la sesién: Hoy vamos
a realizar y responder preguntas durante toda la lectura a
través de la estrategia del cuestionamiento.

e Selesrecuerdalos criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Identifica informacién en distintas partes del texto.
2. Deduce caracteristicas y el significado de palabras.
3. Opina acerca del contenido del texto.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

e Seles comenta a los estudiantes, que la semana pasada tuve
un percance mientras venia al colegio, sucedié que se me
habia caido algunos libros en la moto, esto me puso muy triste
y muy molesta a la vez. Fue tanta mi tristeza porque eran
libros muy preciados para mi, que llegué tarde al colegio. Se
les pregunta: ¢Qué opinan de lo que me sucedid? ¢Qué les
parecid mi reaccién? ¢por qué? ¢Como deberia haber
actuado? Se coloca algunas respuestas en un extremo de la
pizarra a manera de contrastacion y reflexion con la lectura.

e Se retoma el propdésito de la sesién: Realizamos y
respondemos preguntas durante toda la lectura a traveés
de la estrategia del cuestionamiento.

e Se les muestra el titulo de la lectura.

Se les pregunta: ¢Cual es el titulo de la lectura? ¢A qué
representara Otto? Todas las preguntas que se le realice al
estudiante y las preguntas que ellos mismos planteen seran
escritas en un extremo de la pizarra para ser respondidas o
contrastadas durante y al final de la lectura.
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Se les muestra la tapa y contratapa del libro / cuento.

ANDREA Y CLAUDIA PAZ

Otto

k.

¢, Qué serd Otto? ¢ Qué creen que sucedera con €l? ¢ Quién
habra escrito este cuento?

Los titulos de Ia colacaion

@ Paso a Paso

que forman parte de Ia Caja de Herramicntas de Educacion
Socloemocional de

Se les muestra las imagenes de la lectura.

r

iExpiral

pronipen ver
television...
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¢, Quiénes seran los personajes de este texto? ¢ Quién sera el
personaje principal? ¢Dénde se desarrollar4 la historia?
¢, Como empezara la historia? ¢, Qué creen que sucedera en el
nudo? ¢ Cémo terminara la historia?

Se recuerda que las respuestas seran anotadas en la pizarra
a fin de que ellos puedan contrastar sus hipétesis durante y
después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

e Se les pide que observen la lectura en la pizarra, luego se
les pregunta ¢Qué tipo de texto vamos a leer? ¢Como lo
saben? ¢ Cudl sera la intencion del autor de este texto?

iYo ser Otto!
iA Otto le gusta [ugar fitbol
y estar contento!
iA Otto le gusta cuando las cosas
salen como Otto quiere!

Pero 3 veces las cosas o suceden
como Otto quisre. ..
Como cuando Otto 533 una mala

notz en el colegio....

iQ Cuando Otto se cie
yserompe [ patita y
no puede [ugar fatbol!
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e Seguidamente se le entrega la lectura a cada uno y se les
pide que realicen una lectura silenciosa e individual.

e Luego se les menciona que para poder intercambiar
informacion acerca de la historieta es mejor que todos se
puedan ver los rostros. Para ello formaremos una media
luna.

e Se propondran que lean en cadena la historieta de la
siguiente manera: primero iniciaré la lectura e iré caminando
por toda el aula, cuando toque el hombro de un estudiante,
me detendré para que él continte con la lectura del texto, de
modo que no haya silencios.

e Se detendrd la lectura cada cierto parrafo, para que los
estudiantes realicen y respondan a preguntas y repreguntas
tanto literales, inferenciales y criteriales. Algunas preguntas
gue se realizan durante la lectura en cadena:
¢ Quién es Otto? ¢(Qué es lo que le gusta a Otto? ¢Qué
situaciones le molesta y frustra a Otto? ¢Crees que la
reaccion de Otto es adecuada? ¢Qué le aconsejarias?
¢, Qué crees que le aconsejaran los Superamigos? ¢Qué le
van a dar a Otto los Superamigos para enfrentar esa
situacion dificil? ¢ Qué don tiene Sabina? ¢Qué consejo le
dio Sabina a Otto? ¢Alguna vez, ante una situacién de
cblera, hiciste lo que Sabina aconseja? ¢Qué don tiene
Serena? ¢ Qué consejo dio Serena a Otto? ¢ Qué significara
la palabra inspirar y expirar? ¢Alguna vez usaste la
estrategia de Serena para calmarte? ¢En qué situacion?
¢, Qué don tiene Valentin? ¢;Qué consejo le dio Valentin a
Otto? ¢ Qué idea crees que se le ocurrira a Otto para apoyar
a su equipo de fatbol? ¢ Cudl crees que ha sido la intencion
del autor con esta historieta?

e Resuelven un cuadro de doble entrada de comprension
grupal.

DESPUES DE LA LECTURA

e Se guarda silencio por un momento, a fin de observar si
alguno de los estudiantes toma la palabra para hacer alguna
pregunta. Seguidamente se comienza con el intercambio de
ideas, se les pregunta ¢Qué les ha parecido la historieta?
¢,De qué trata principalmente el texto? Para responder a esta
pregunta los estudiantes deben mencionar de qué trata cada
uno de los parrafos de la historieta, luego se les pregunta
¢ qué informacion se repite de manera constante en todos los
parrafos? A partir de la relacidon que establezcan, obtendran
las respuestas sobre el tema principal del texto.
Seguidamente se les formula las siguientes preguntas:
¢.,Creen que es importante, los consejos de los
Superamigos? ¢ Por qué razon? ¢ Qué pasa si no me calmo
ante una situacion que no me gusta?
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Se les indica que ahora regresaremos a la historieta para ver
coémo es el texto. Anotaran las caracteristicas en un papelote
que colocardn en un lugar del salon para que puedan
consultarlo en el momento que escriban sus historietas.

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase

e Se recapitula las actividades desarrolladas para localizar
informacion en el texto sobre las acciones de los personajes
y para intercambiar opiniones acerca de la importancia de
actuar con calma, pensando y con valentia ante situaciones
de frustracion.

e Se les entrega una tarjeta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

é¢Qué hicieron para
identificar de qué
trataba el texto?

éPara qué les servira lo
aprendido?

PLANNNT

¢Qué aprendieron en

esta sesion?

um

Actividad
parala casa

Se les pide que lean nuevamente la lectura “Otto” conjuntamente
con su familia, luego que realicen una lectura por parrafos y se
hagan preguntas, para ser respondidas oportunamente, esto con
el fin de afianzar la estrategia del cuestionamiento.

Finalmente, se les pide que desarrollen una ficha de
comprension de la lectura Otto.
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ANEXO 1
LECTURA “OTTO”
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ANEXO 2
FICHA DE COMPRENSION DE LA LECTURA “OTTO”

1. éQUIEN ES EL AUTOR DEL CUENTO?

| a) GIANNI RODARI

b) ANDREA Y CLAUDIA

¢) MARIA GRAU

‘3. COMPLETA EL TEXTO ARRASTRANDO LAS PALABRAS

TRES consejos los partidos _Jugar futbol
iYo ser Ottol
iA Otto le gusta y estar contento!
iA Otto le gusta cuando las cosas salen como Otto quiere!

iHola Otto!
iqué bueno que nos llamaste!

Vamos a darte para enfrentar aquellas situaciones

dificiles que se te pueden presentar.

iOtto piensa que aunque no puede jugar futbol, puede asistira con

banderas y apoyar a su equipo can alegrias!
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4. UNE CON LINEAS

Sabina tiene don de la sabiduria

Serena tiene el don de la serenidad

Valentin tiene el don de la valentia

5. ¢QUE NOS ENSENA EL CUENTO?
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SESION: “PREGUNTAMOS Y REPREGUNTAMOS DE INICIO A FINAL”.

Estudiantes haciendo la lectura individual, silenciosa y global de la lectura Otto,
estan ubicados en forma de U para poder intercambiar informacion sobre el
texto a través de la estrategia del cuestionamiento.

Estudiantes resolviendo su cuadro de doble entrada de comprensién grupal.
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DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA : N° 1257

GRADO Y SECCION ; 4° A

DURACION ; 90 minutos

FECHA ; 15 de diciembre de 2022
AREA ; Comunicacion

DOCENTE ; Pacheco Pastor Marianela

l. TITULO: “RELEEMOS UNA Y OTRA VEZ.”

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS

COMPETENCIA: Obtiene informacion
Lee diversos | del texto escrito. o . .
tipos de textos e Infiere e interpreta e Identifica informacion explicita.
en su lengua| informacidon del | ® Deduce informacion implicita.

materna. texto. ¢ Opina acerca del contenido del
e Reflexionayevallala | texto.
forma, el contenido y
contexto del texto.
) Releemos ciertas partes importantes o convenientes del
PROPOSITO DE | texto, subrayando con diversos colores las diversas

LA SESION tematicas; para luego responder a preguntas y realizar un
resumen oral.
ANTES DE LA SESION: MATERIALES O RECURSOS:

e Elaboracion de la lectura “El sol y el erizo”.
e Elaboracion de los graficos de la lectura.

Ficha aplicativa.

Imagenes.

Colores.

Goma, plumones y papelotes.

VIll. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS

EN GRUPO CLASE

e Se les saluda cordialmente a los estudiantes.

e Se les recuerda las normas que tendran presentes durante
toda la sesion:

INICIO Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.

(15 minutos)
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- Usar palabras amigables para opinar.

- Levantar la mano para participar.

Luego se comunica el propdsito de la sesién: Hoy vamos
a releer ciertas partes importantes o convenientes del texto,
subrayando con diferentes colores las diversas tematicas;
para luego responder a preguntas y realizar un resumen oral.
Se les recuerda los criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Releemos para identificar informacion explicita e inferir.

2. Subrayamos con diferentes colores las diversas tematicas.

3. ldentificamos ideas principales de cada parrafo para luego
hacer un resumen oral.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

Se retoma el propdsito de la sesion: Releemos ciertas partes
importantes o convenientes del texto, subrayando con
diferentes colores las diversas teméticas; para luego responder
a preguntas y realizar un resumen oral.

Se les muestra el titulo y la imagen del texto que armaran.

[] “El sol y el erizo”
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Se establece el didlogo con relacién a los indicios que han
observado mediante las siguientes preguntas:

¢, De qué creen que se tratara el texto?

¢, Quiénes seran los personajes?

¢, Donde se desarrollara la historia?

¢Alguna vez han visto a un erizo, donde? ¢ Como es?

(Se anota las respuestas en la pizarra o en un papelote a fin de
gue ellos puedan contrastar sus hipoétesis durante y después
de la lectura).

DURANTE LA LECTURA

Se les entrega a los estudiantes el texto para que realicen una
lectura individual, global y silenciosa.

Se pide a algunos estudiantes que expresen con sus propias
palabras lo que entendieron del texto.

Seguidamente, se les agrupa a los estudiantes y se les
entrega el texto “El sol y el erizo” un poco mas grande.
Luego se les hace algunas preguntas, las cuales responderan
sin ver el texto, algunas de ellas no podran ser contestadas,
para ello se les preguntara ¢ Qué podriamos hacer para sacar
las respuestas o informacion certera? ¢Cuéntas veces
deberiamos releer el texto? ¢Sera importante la relectura?
¢Por qué? ¢ Como podriamos hacer una relectura correcta?
Se escribe las preguntas en la pizarra, para luego ser
respondidas en equipo a través de la relectura.
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DESPUES DE LA LECTURA

Se le pide a cada equipo que numeren cada uno de los
parrafos.
Se les invita a leer en cadena, primero comienzo a leer el
primer parrafo, luego un equipo continda; y asi
sucesivamente.
Se les solicita que se detengan en cada uno de los parrafos y
subrayen los mas importante de color rojo, y la posible
respuesta a las preguntas de color azul y frases o palabras
gue no entiendan de color verde.
Preguntas para identificar lo mas importante de cada parrafo
y preguntas de comprension.
Parrafo 1: ¢ De qué se habla en este parrafo?

¢ Por qué el sol decidié dar una fiesta?
Parrafo 2: ¢Qué se dice en el segundo parrafo acerca del

erizo?

¢, Qué animal no ingreso al palacio?

¢ Por qué el erizo no habra querido ingresar?
Parrafo 3: ¢Qué se dice en el tercer parrafo acerca del sol?

¢ Qué significara la palabra manjares?

¢ Por qué crees que el erizo estaba triste?
Parrafo 4: ¢ Qué sucederia si el sol se casara?

¢, Qué significara la palabra abundancia?

¢, Qué consejo le dio el erizo al sol?
Parrafo 5: ¢ Qué decision tomo el sol?

¢ Por qué el erizo empezo a roer la piedra?
Parrafo 6: ¢ Qué se dice en el tercer parrafo acerca del sol?

¢ Qué significara la palabra manjares?

¢ Por qué crees que el erizo estaba triste?
Péarrafo 7: ¢ Como le agradecio el sol al erizo?

¢, Qué opinas del consejo que le dio el erizo al sol?

¢por qué razén?

¢, Qué te parecio la actitud del sol? ¢ por qué?

Los estudiantes en equipo releen una y otra vez cada parrafo
a fin de encontrar la informacion solicitada.

Luego se les pide que copien en tarjetas la informacion de lo
mas importante de cada parrafo que identificaron con color
rojo, la cual debe ser parafraseado sin salir del contexto.
Dichas tarjetas seran pegadas al costado de cada parrafo del
texto.

Teniendo las tarjetas con informacion parafraseada de cada
parrafo, se le pide a cada equipo que expongan su resumen
del texto en forma oral.

Se orienta a los estudiantes para que relacionen las
informaciones obtenidas de cada parrafo y de esta manera se
den cuenta que cada uno de los parrafos nos esta brindando
informacion sobre un mismo tema. Se les pregunta ¢De qué
nos habla el texto?
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e Se regresa a los saberes y predicciones que manifestaron
acerca de lo que se trataba el texto: ¢Qué les ayudd a
comprender el texto? ¢ Recomendarian esta estrategia a sus
amigos? ¢ por qué?

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase

e Se recuerda conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.

e Se les entrega una tarjeta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

¢Qué aprendieron éDe qué trato el texto
en esta sesion? que leimos?

éQué hicieron para ¢Qué hicieron para

identificar de qué responder
trataba el texto? acertadamente?

éPara qué les
servira lo
aprendido?

Actividad
parala casa

Se les entrega una ficha de comprension del texto “El sol y el
erizo”.
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ANEXO 1
EL SOL Y EL ERIZO

ace mucho, mucho tiempo, cuando los erizos
aln no tenian puas, el Sol decidié dar una b\f\ /_\
fiesta para celebrar con los animales su | V.
proxima boda. Cuando llegé el dia de la fiesta,
todos los animales acudieron al palacio del Sol.
- Vamos amigos, -decia el Sol-. iComan y beban lo que
quieran! Pronto voy a casarme y quiero celebrarlo con
ustedes. iEntren, entren!
Los animales entraron al palacio, y empezaron a comer
y a beber. Todos entraron, excepto el erizo que se sento
en un rincdn, saco una piedra de su bolsillo y empezo a
roerla.
Al cabo de un rato, el Sol se acercé al erizo y le dijo amablemente:
- Erizo, ¢se puede saber qué haces con esa piedra?
¢Es que no te gustan estos manjares? Si quieres otra cosa...
iOh, no, gran Sol! No quiero nada...
-Amigo erizo -continud el Sol-. Seré sincero contigo. Me extrafa tu comportamiento.
No pareces muy contento con mi préxima boda.
- La verdad, yo.. he pensado y veras... Se me ha ocurrido que hasta ahora tl has
sido siempre el Unico Sol y nos has dado luz y calor en abundancia. Bueno, a veces,
nos das incluso demasiado calor...
Pues bien, como ahora vas a casarte, seguramente naceran mas soles dentro de
poco y harad tanto calor que las plantas se secaran y moriran. Toda la Tierra se
convertird en un gran desierto... Y entonces, ¢que serd de nosotros, los animales?
¢Qué comeremos? iNada! iNada, excepto piedras como ésta!
- Ya entiendo.. .-dijo el Sol.

-Por eso -continuo el erizo-, estoy entrenandome ya con esta piedra...

El Sol quedo serio y pensativo durante un buen rato. Poco después mando a callar a
sus invitados.

- Queridos amigos -dijo el Sol-, siguiendo los sabios consejos del erizo, he decidido
no casarme. La fiesta ha terminado.

En ese mismo instante, un gran murmullo se extendié por toda la sala. Los
animales, furiosos, clavaron los ojos en el pequefio erizo y se abalanzaron sobre él.
Pero el gran Sol lo escondio entre sus rayos y dijo:

- iMarchense! Y les prohibo que se acerquen al erizo. éEntendido?

Los animales no tuvieron mas que salir del palacio.

- ¢Ya estds contento, amigo erizo? - preguntd el Sol.

- Si... -respondio el erizo-, pero en cuanto salga de aqui, todos me molestaran y tu
no

estaras para defenderme.

Entonces el Sol, como muestra de agradecimiento, decidié regalarle al erizo una
manta de plas puntiagudas para cubrir su cuerpo.

- Toma, erizo, a partir de ahora nadie se atreverd a tocarte.

Y, en efecto, desde aquel dia todos los erizos tienen plas y nadie se atreve a
molestarlos, porque el Sol se podria enojar mucho.

José Manuel de Prada
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ANEXO 2

COMPRENSION DE LECTURA
1. ¢Qué significa ser precavido? Colorea la respuesta correcta.

miedoso deprimido cauteloso

2. Colorea los personajes que participan en la historia.

3. ¢Qué valor rescatas en este cuento?

a) solidaridad b)  justicia c) fortaleza

Por qué:

4. (Crees que las razones que dio el erizo son justificadas? Explica.

5. ¢Como calificas la actitud del Sol?

Fue muy Fue buena'y Fue egoistay no
descortés. comprensible. amigable.

6. ¢Qué mensaje te deja la lectura?
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SESION: “RELEEMOS UNA Y OTRA VEZ.”
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Los estudiantes por equipo realizan la relectura por parrafo e identifican
informacion relevante o solicitada, subrayando con diferentes colores.

148



SESION DE APRENDIZAJE N° 7

DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA : N° 1257

GRADO Y SECCION ; 4° A

DURACION ; 90 minutos

FECHA ; 16 de diciembre de 2022
AREA : Comunicacion

DOCENTE ; Pacheco Pastor Marianela

INSTRUCTIVO”.

I. TITULO: “IDENTIFICAMOS LA COHERENCIA EN UN TEXTO

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES

DESEMPENOS

COMPETENCIA: o Obtiene informaciéon del
Lee diversos | texto escrito.

tipos de textos e Infiere e interpreta
en su lengua| informacion del texto.
materna. e Reflexiona y evalGa la
forma, el contenido y
contexto del texto.

e Establece relaciones logicas a
partir de informacioén relevante
explicita e implicita.

PROPOSITO DE
LA SESION

ldentificamos la organizacion ldgica de la informacion
aplicando criterios de inclusién y exclusion, a través de la
estrategia de deteccion de coherencia.

ANTES DE LA SESION:

MATERIALES O RECURSOQOS:

e Elaboracion de la lectura “Ensalada de
frutas”, en un papelote con letras grandes.

¢ Realizacidon de carteles de palabras accién
gue corresponden a cada paso instructivo de
la lectura Ensalada de frutas.

e Elaboracion de parrafos de la lectura
“¢,Como se forman las nubes?”. (Total 5
juegos uno para cada equipo).

e Ficha aplicativa.

e Imagenes

e Limpiatipo, plumones y
papelotes.

IX. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS

EN GRUPO CLASE

INICIO

e Se les saluda cordialmente a los estudiantes y se les recuerda
las normas que tendran presentes durante toda la sesion:
Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.
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(15 minutos)

- Usar palabras amigables para opinar.
- Levantar la mano para participar.

e Luego se les comunica el propdésito de la sesion:
Identificamos la organizacién légica de la informacion
aplicando criterios de inclusién y exclusion, a través de la
estrategia de deteccion de coherencia.

e Se les recuerda los criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Establecemos relaciones logicas a partir de informacion
relevante explicita e implicita.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

e Se retoma el propoésito de la sesion: Hoy identificaremos la
organizacion logica de una informacion, a través de la
estrategia de deteccidén de coherencia.

e Se les muestra imagenes de la lectura.

- 90 . .

-
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A partir de lo mostrado se les pregunta:

¢De qué creen que se tratara el texto? ¢por qué razon?
(Todas las predicciones e inferencias de los estudiantes seran
anotadas en la pizarra para luego ser contrastadas durante y
después de la lectura).

Seguidamente se les muestra el titulo del texto:

“Ensalada de frutas”

¢, Qué tipo de texto creen que leeremos?
¢Alguna vez han visto un texto parecido? ¢como era?
¢,Cuales seran las caracteristicas de un texto instructivo?
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e Se les menciona que ahora leeremos un texto instructivo, sin
embargo, este trae un gran reto, que a continuacion se les
muestra.

DURANTE LA LECTURA

e Se les presenta el texto instructivo “Ensalada de frutas”, se les
menciona que las acciones de cada paso instructivo estan en
blanco, las cuales estaran en tarjetas y deberan ser colocadas
con coherencia logica. Se entregara el texto a cada equipo
con las tarjetas correspondientes. Se felicitara a todos, pero
de una forma especial al equipo que haya colocado todas las

tarjetas coherentemente.
| = IV

Ensalada de frutas g

Ingredientes:

z I 3
- 4 manzanas - 2 platanos P
= 2 naranjas - 1 yogur ‘ -
- 3 peras s \ )

Preparacion:

\
° I:Ibien las frutas. "
° I:Ilos platanos y las naranjas. Pide ayuda a $‘

un adulto para pelar y picar las manzanas y las ."
4

peras.

° I:I las frutas en una fuente. "
@[

'Q‘ I:I el yogur y revuelve con una cuchara. J_
” en pocillos.
Sy

Vierte Sirve Mezcla Lava Pela

e Seguidamente se le pide a cada equipo que salga a
exponer, luego se analizara y revisard los resultados
conjuntamente con ellos.

¢, Qué accidn creen que va primero? ¢ Por qué?
¢, Qué accion creen que va en el segundo paso? ¢ Por

qué razén?

¢,Creen que en el tercer paso va la accion lavar? ¢ Por
qué?

¢, Qué accion creen que va en el cuarto paso? ¢Por
qué?

¢,Creen que en el Ultimo paso la accion serd mezclar?
¢ Por qué razén?

DESPUES DE LA LECTURA
e Para afianzar la organizacion légica de una informacion, se
les presentara otro texto instructivo a manera de reto
“¢Como se forman las nubes?” Dicho texto sera
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presentado a cada equipo en tiras de parrafos, las cuales
deberan ordenarlos coherentemente en un papelote.

I PROCEDIMIENTO: I

+ Clavo.

+ Martille.
CE—

= Botella transparente. \_.._n.._

* Agua caliente. 'ﬁf‘ﬁ’g
e =

| MmATERIALES : |

IFinuImenTe, quitamos el dedo y el tapon, I

I Con ayuda del martillo y del clavo, hagamos un agujero en el tapdn. I

ITupemos la botella. I

I Debemos enjuagar la botella con agua muy caliente. I

ISoplemos todo el aire que podamos a través del agujero del tapdn. I

¢COMO SE FORMAN LAS NUBES?

Ahora, taparemos inmediatamente el agujero con el dedo para que no

escape el aire (caliente) y mantengames cerrado por un momento,

e Seguidamente cada equipo expondra sus evidencias, se
revisard conjuntamente con ellos.

¢ Finalmente, se les pregunta a todos los equipos:
¢, Qué se coloca al principio de un texto?
¢En un texto instructivo qué sigue después del titulo
materiales o procedimiento?
¢,Cual es el primer paso? ¢ por qué?
¢, Qué sigue después de tapar la botella?
¢ Qué va antes de enjuagar la botella con agua muy
caliente?
¢, Cual es el ultimo procedimiento? ¢ Por qué razén?

e Dialogamos con los nifios a fin de promover la reflexion. ¢ Qué
tipo de texto hemos leido? ¢ Cudales son sus caracteristicas?
¢ Por qué sera importante seguir correctamente los pasos?
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CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase
e Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.
e Se les entrega una silueta para que escriban en ella la
respuesta a las siguientes preguntas:

éPor qué sera
importante que
nuestro texto

tenga una _/
secuencia logica?

éQué han
aprendido de
esta sesion?

¢Como podemos
ordenar
correctamente un
texto?

éComo te has
sentido en esta
sesion?

Actividad
parala casa

Se les entrega fichas de aplicacion de la lectura “Ensalada de
frutas” y “¢ Como se forman las nubes?”.
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ANEXO 1

Ensalada de frutas

Ingredientes:

* 4 manzanas + 2 pldtanos
* 2 naranjas * 1 yogur

* 3 peras

Preparacion:

‘ Lava bien las frutas.

° Pela los pldtanos y las naranjas. Pide ayuda a

° Mezcla las frutas en una fuente.

un adulto para pelar y picar las manzanas y las

.
e
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peras.

° Vierte el yogur y revuelve con una cuchara.

o Sirve en pocillos.




ANEXO 2
*

(COMO SE FORMAN LAS NUBES?

MATERIALES :

* Clavo.

* Martillo.

* Botella transparente.

* Agua caliente.
PROCEDIMIENTO:

1. Con ayuda del martillo y del clavo,

hagamos un agujero en el tapan.
2. Debemos enjuagar la botella con agua muy

caliente. s
3. Tapemos la botella. N (I BRER
. ( Il \H
4. Soplemos todo el aire que podamosa V) || ¢
’ . ! i l| . ﬁ"’%}:)\ M1
través del agujero del tapdn, N /7”“ j
B. Ahora, taparemos inmediatamente el "%’;{
agujero con el dedo para que no escape el h<
aire (caliente) y mantengamos cerrado i’ﬁgz-_.;{/‘g
BT

por uh momento.
6. Finalmente, quitamos el dedo y el tapon,
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ANEXO 3

1.~ Para preparar la recela de esta ensalada de frulas
necesitamos:

a) Pifa- naranjas- manzanas- papaya- platanos.

by Papaya = pifia- fresas- manzanas- naranjas.

¢) Manzanas — pifia - platangs- fresas- papaya.

2- Ordena las secuencias de scuerda al texto y encierra la
respuesta carrecia:

A Poner fodas las frutas coradas en un recipisnte.
Lavar y pelar las frutas.

B

C Mezclar y 2dornar can canela maolida.

D Corlar en cuadrilos 2 papaya, pfa, naranas vy
manzanas.

a) ACDB b) BDAC c) BACD

3.- ¢ Cuantas plias necesitas para preparar esta ensalada para
30 personas?
a) 3 pina b 1 piftas )2

paas
4.- Debemos comer frutas porque;

a) Las frulas son dulces,
b) Las frulas tiaran vilaminas.

¢ Las frutas no engordan,
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ANEXO 4
Marca la respuesta correcta de cada pregunta:
1. Segiin el texto (Qué material necesitas para el

experimento?
a) Pomo.
b) Botella con tapdn.
c) Vaso.

2. ¢Qué se hace primero?
a) Tapemos la botella.
b) Hagamos un agujero en el tapon.
¢) Quitamos el dedo y el tapdn.

3.- ¢ Para qué se escribio este texto?
[a'] Para describirnos a las nubes.
[b | Para ensefiarnos cémo se forman las nubes.
Para contarnos una historia sobre las nubes.

4.- ¢Qué tipo de texto es el que acabas de leer?

E Narrativo.
[ b) Descriptivo.
Instructivo.

5.- ¢ cudl es el tercer paso que debes seguir en el experimento de las

nubes?

la] Quitar el tapén.
[b] Hacer un agujero.
Tapar la botella.
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SESION: “IDENTIFICAMOS LA COHERENCIA EN UN TEXTO INSTRUCTIVO”.

Los estudiantes por equipo completan coherentemente los pasos instructivos del
texto “Ensalada de frutas”.

Ensalada de frutas

Ingredientes:

Los estudiantes exponen su texto instructivo, las cuales fueron completados con
una secuencia légica. Asimismo, responden a preguntas literales e inferenciales.
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DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA : N° 1257

GRADO Y SECCION ; 4° A

DURACION ; 90 minutos

FECHA ; 19 de diciembre de 202,
AREA : Comunicacion

DOCENTE ; Pacheco Pastor Marianela

I. TITULO: “RELACIONAMOS PALABRAS, FRASES O IDEAS DEL TEXTO
CON LO QUE SABEMOS”.

ll. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPERNOS
COMPETENCIA: o Obtiene informacién del texto _
Lee diversos | escrito. Determina el
tipos de textos e Infiere e interpreta informacion | significado de
en su lengua| del texto. palabras y frases
materna. e Reflexionay evalta laforma, el | seguin el contexto.
contenido y contexto del texto.

Establecemos relaciones entre los nuevos conceptos y los

PROPOSITO DE . , . oy
ya aprendidos, a través de la estrategia de asociacion

LA SESION
conceptual.
. MATERIALES O
ANTES DE LA SESION: RECURSOS:
e Elaboracion de la lectura “Conejin”. e Cartulina.

¢ Elaboracion de imagenes vy titulo. Hojas de colores.

e Cartel de palabras y frases desconocidas del texto | ¢ Goma, plumones
Conejin. y papelotes.

Limpiatipo.

X. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS ESTRATEGIAS

EN GRUPO CLASE

e Se les da la bienvenida a los estudiantes y se les expresa
algunas palabras motivadoras.

e Se les recuerda lo trabajado en la sesién anterior y las
normas que tendrén presente durante toda la sesion:
- Escuchar a su compafiero cuando esta hablando.
- Usar palabras amigables para opinar.

INICIO
(15 minutos)
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- Levantar la mano para participar.

e Luego se comunica el propdsito de la sesion: Hoy
estableceremos relaciones entre los nuevos conceptos y los
ya aprendidos, a través de la estrategia de asociacion
conceptual.

e Selesrecuerdalos criterios con los que seran evaluados
en la sesion:

1. Determina el significado de palabras y frases segun el
contexto.

DESARROLLO
(60 minutos)

EN GRUPO CLASE
ANTES DE LA LECTURA

e Se les muestra el libro de cuento Conejin, el cual se les pide
gue hojeen e identifiquen: la caratula, el titulo, autor, créditos,
imagenes, indice y otros como la dedicatoria.

ANDREA Y CLAUDIA PAZ ‘
7
Conejin

@ e g g @5 Paso a Pase

Paso a pazo leo
¥ cuando lao.
e recrec.
Paso y pa

eada b,

<

ANDREA Y CLAUDIA PAZ Los titulos de la coleccion

Conejin __ Wlsoibso
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e Dialogamos en torno a lo que entienden y observan en el
texto:
¢, Quiénes seran los personajes de este texto?
¢, Quién seré el personaje principal?
¢ De qué tratara este texto?
¢, Doénde se desarrolla la historia?
¢, Qué tipo de texto vamos a leer? ¢ Como lo saben?
¢Para qué vamos a leer este texto?

(Se anota las respuestas en la pizarra o en un papelote a fin
de que ellos puedan contrastar sus hipotesis durante y
después de la lectura).

DURANTE LA LECTURA

e Se les entrega a los estudiantes el texto y se les pide que
realicen una lectura silenciosa, global y que encierren todas
las palabras que desconozcan su significado.

e Seguidamente se les pregunta: ¢Podriamos comprender
totalmente el texto sin saber el significado de algunas
palabras? ¢Qué podriamos hacer para saber que significan
esas palabras? ¢Y si no tuviéramos diccionario cémo
podriamos averiguarlo?

Con el aporte de ellos decimos que para saber el significado
de las palabras desconocidas podriamos hacerlo leyendo el
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contexto en el que estan, es decir el fragmento o parrafo en
el cual se encuentra la palabra nos va a dar luces de qué se
esta hablando o tratando.

Se les muestra el primer péarrafo, donde la palabra cedia se
encuentra encerrada. Se les pide que lean el parrafo y
mencionen qué significara la palabra cedia.

158 iy s ENCEE sl amrants & 108

abuelitos.
Con la participacion de los estudiantes y el contexto de la
palabra deducimos que la palabra cedia significa dar. Luego
se les pregunta que para verificar que nuestra deduccion
sea correcta donde podemos comprobarlo. Entonces
finalmente se comprobara el significado en el diccionario.
De la misma forma se hard con las otras palabras

desconocidas.

Siempre obedecia a la maestra
levantando la mano para hablar.
Consajin tania
decia «por favo —orareras -
saludaba con mucha educacion.

ag oS eran respetuosos,
dadosos
L= -

- ilrataron a Conejin como si
fuera uno mas de Ila familia y Conejin
desedo que asi fuera su familia.
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DESPUES DE LA LECTURA

Toda la famiilia Conejo estaba triste
v preococupada. La alegria de Conejin

faltaba en la casa y sus gagp Nno
dejaban de llorar por su

En el colegio, la maestra también lo

extrs aba. Sintio que debia mejorar su
@ v ser mas paciente y amorosa.

Todos pensaron que tal vez no le habian
prestado la atencion ni dado el respeto
que Conejin necesitaba.

“iOjala estuviera aqui para decirle

que lo queremos y que lIg aiaremg
mejor!”’, pensaron muyl\arrepentidos.

L3 ainilia de Conejin y su maestra

eﬂexaonaro Yy, POCO a2 pOCOo, empezaron

=) abucelo NunNnca mas lo grits,
pues eso her-a sus sentimientos.

Se les pide que nuevamente lean la lectura y se les pregunta
si ahora estan listos para las preguntas de comprension.

Se les realiza una serie de preguntas de comprension:

¢, Qué significa la palabra ceder?

¢, Como era Conejin con su familia?

¢, Como era Conejin en la escuela?

¢,Como era la actitud de Conejin?

¢ Como era la actitud del abuelo para con Conejin? ¢Te
parece correcto? ¢por qué?

¢, Qué opinas de que los padres de Conejin le obligaban a
trabajar? ¢ Por qué razén?

¢, Qué opinas de la actitud de la tia abuela?

¢,Crees que Conejin merecia que le jalen las orejas?

¢, Qué significa la palabra cachorrito?
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¢, Como era la familia Ardilla? ¢ Qué opinas de sus actitudes?
¢,Como reflexionaron la familia de Conejin, ante su
ausencia?

¢, Como crees que deben ser tratados los nifios?

., Como te tratan en casa?

CIERRE
(15 minutos)

En grupo clase
e Se recapitula conjuntamente con ellos las actividades
desarrolladas en clase.
e Se les realiza las siguientes preguntas:

é¢Qué han aprendido de é¢Como lo lograron?
esta sesion?

éPara qué les servira lo
aprendido?

Actividad
parala casa

e Resuelven una ficha de comprensién de la lectura Conejin.

e Se les pide que mencionen el significado de las palabras
encerradas segun el contexto de la lectura “La lecci6n
aprendida”.
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ANEXO 1

Siempre obedecia a la maestra
levantando la mano para hablar.
Conejin tenia buenos modales:
decia «por favors, «gracias» y
saludaba con mucha educacion.

C onejin sabia que debia r £l "'“’":': SUTER BoRCIN los

los mayores: El cedia el asiento a los
abuelitos.
Ayudaba a su tia abuela a cruzar la pista.

Cuando él debia estudiar, jugar o Cuando Conejin se equivocaba en aigo, Y en la escuela, la maestra no le tenia

4 para corregirlo, su tia abuela le jalaba S & 3
descansar, sus papas lo obligaban a las orejas tan fuerte que se las dejaba paciencia y no le explicaba a Conejin lo
trabajar vendiendo zanahorias por las , que no habia entendido.
noches. 4

Pero, en casa, su abuelito no le tenia
paciencia. Cuando Conejin cantaba

le gritaba: il io nifo,
no haga bullal».

Como se habia hecho de noche, Conejin Los adultos eran respetuosos,
no sabia como regresar a su casa, pero bondadosos y carifosos con los
la ardilla amablemente lo invit6 a la pequenos. Trataron a Conejin como si

suya. fuera uno mas de la familia y Conejin
Fue asi como Conejin conocié a la dese6 que asi fuera su familia.
familia Ardilla.

Conejin se preguntaba por qué no lo

respetaban a él, jél tenia sentimientos! Un dia, cansadoyy triste, Conejin se
Con tristeza pensé que seguramente quedo dormido al pie de un arbol.
nadie le hacia caso porque era solo un Luego de unas horas se despert6 al lado
cachorrito. de una ardilla.

Todos pensaron que tal vez no le habian

Toda Ia familia Conejo estaba triste prestado la atencién ni dado el respeto

Conejin necesitaba.

y preocupada. La alegria de Conejin que

faltaba en la casa y sus papas no iOjala estuviera aqui para decirle
dejaban de llorar por su ausencia. que lo queremos y que lo trataremos

mejor!”, pensaron muy arrepentidos.

En el colegio, la maestra también lo
extranaba. Sinti6 que debia mejorar su
actitud y ser mas paciente y amorosa.

Conejin regressé a su casa y habls con su
familia. Conts que an la casm dé la famiiia
Ardilla los adultos tr

@ los pequLaNos COMG &I, Conalin BIUIG =
su familia ese mismo trato.

La de © v su

reflexionaron y. poco a poco, empezaron
a cambiar: Su abuelo nunca mas lo grito,
pues eso heria sus sentimientos.

Sus papas nunca mas lo obligaron a
trabajar de noche, pues entendieron
que para que los ninos aprendan mejor
deberian darle mas tiempo al estudio, al
juego y al descanso.

La con las
dudas de sus alumnos para explicarles
1o que fuera necesario para que
entiendan y aprendan
muy bien lo
ensenado

en clase.

Su tia abuela nunca mas le jalé las orejas,
pues entendié que corregir con amor y
carifo tiene mejores resultados.

Con el tiempo, la familia Conejo se Ahora lo tr

yconr
dio cuenta de que con esos pequefos como todos los nifilos merecen ser
todos se Il b mucho tratados.

mejor y Conejin estuvo mas contento.
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ANEXO 2
COMPRENSION DE LA LECTURA “CONEJIN”

1. Ordena arrastrando las imagenes segun la narracion del cuento.

Conejin sabia que

debis El ayudaba asu mamaa

Siempre obedecia a la Ayudaba a su tia

3. Marca V si es verdadero y F si es falso segiin corresponda

|
La maestra siempre le tenia mucha paciencia cuando no entendia en clase ‘IZI "

Conejin se quedd dormido al pie de un arbol HZH ‘ ’

F v
La familia ardilla trataba a conejin como si fuera de la familia ‘ ‘—H H—I

Conejin nunca mas volvio con su familia ’ EI ‘ \‘
El autor del cuento es Keiko Kasza IEII “

4. unir con lineas

Sus papas nunca mas lo le jalo la oreja
Su tia abuela nunca mas las dudas de su alumnos
La maestra escucho con paciencia obligaron a trabajar de noche
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ANEXO 3
LA LECCION APRENDIDA

Anlonio sdle pensaba en jugar, diverlirse y
pasarlo bien. Mo podia oir hablar del colegio, ni

libros, ni de maestros.

andaba lo mds satisfecho, llevando a cuestas Hit-

| Pero papé no aguanté més, ya .
pesar de los lloros y fataleo? del

chiguillo, lo llevé al colegio.
Al entrar en clase, par todo saludo, dice a su

profesor: “Yo no quiero trabajar”.
- Bueno, bueno — le responde el maestro -, poco a poco te ird entrando las ganas.
Pero pasa la mafiana, y Antonio no mira ni siquiera un libro; por |a tarde, lo mismao, al
dia siguiente repite la funcicn,

El profesor le promete algan regalito si se pone a trabajar: jIndtil! Antonio responde; “Yo
no guiero trabajar”.

EI llega a conocimiento del sefior Director, el cual hace llevar a su oficina al
perezoso, recien llegado.

- £ Que me han dicho de 6?7 - le pregunta.

- Que yo no quiero trabajar.

- ¢ Qué, no quieres trabajar? Esta muy bien, voy a darle gusto. Toma asienta, Anlonio,
iguédale ahi sin trabajar!

El chigquillo quedd satisfecho de la écnaida)que se le hizo y mas al ver que no se le
obliga a trabajar.

El sefior Director trabajaba sin cesar: escribia, revisaba documentas, entraba, salia,
llamaba al personal, no paraba un momento.

Asfltranscurrid una hora: Antonio empezaba aburrirse. El Director que lo notd, dejd caer
al suelo un libro de cuentos. El nifio se levantd para recogerlo; pero el Director le

Gontuvolen el acto, diciéndole:

- No Antonio, no: no te molestes; td no tienes que trabajar.
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¥ se levantd &l y recogid el libro, limpigndole con cuidado.

Pasd otra hora, Antonio se aburmia grandemente. Lo notd el Director v dejé caer un
lapicero que fue a pasar debajo de una mesa.

Berryer corrid a recagerlo, pera el Director lo contuvo en seguida: “No, Antanio; td no
debes trabajar; quedate sentado”. Y recogio el lapicero, despues de la mesa.
Empezo la tercera hora de clase. Antonio seguia sentado, si hacer nada. Hasta la
oficina del Director llegaba el animada e todas las clases del colegio; lodo el
mundeo frabajaba; aquello parecia una colmena. 1, una colmena con un sol ngan
que era Antonio Berryer.
Pasaran breves minutos. De pronta, el Director llama a un empleado, y |e habla al aida,
dandole drdenas. Sale el empleado.
Momentos después aparecen en la oficina dos nifios.
- Bueno dias, senor Director.
- Buenos dias, nifios, ;qué desean ustedes?
- Nos ha enviado el profesor para que le presentemos esta tarea.
- A ver, a ver sus trabajitos.
Examing con interés las tareas de los nifios v los felicitd por su aplicacion, Ellos muy
complacidos, se vulv[en:-na 5us clases.
Bermmyer, qua no tiene nada de tonto, no puade resistir mas tiempo; se levanta
repentinamente, se acerca respetucso al Director v le dice;
- "Sefior Director, he comprendido |a leccidn. Déjame volver a mi clase. Quiero trabajar™.
Berryer cumplid fielmente su palabra; fue desde ese dia un alumno modelo. Llegd a ser
un gran abogado y uno de los mas nutab[as@da su época. Fue la honra de su
familia y de Francia, su patria, el astronomo Berryer.
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ANEXO 4
COMPRENSION DEL TEXTO “LA LECCION APRENDIDA”

+ Descubro significados de las palabras subrayadas
1. Antonio andaba lo mas satisfecho.
Inguieto Ocioso Contento
2. Elchico quedd contento de la acogida que se le hizo.

Aceptacion Travesura Castigo

3. Eldirector trabajaba si cesar.
Detenerse Pensar Pena

4. ¢£Quién es el persanaje principal del cuento?
Antonio
(&1 El profesor
=1 los nifos.

(). el papa

5. ¢Por qué el nifio no queria estudiar?
(2). Mo tenia vergilenza
[T). Porque solo queria delelrear
[T} Solo queria jugar, divertirse y pasarlo bien
). Solo queria ayudar al director

6. ;Que hizo el papa ante la actitud de su hijo?
[@). Lo llevd al directar
[T). Lo llevd al colegio
@). Encargo al profesor
[d). Lo llevo a trabajar

7. 2 Qué hizo el Director para que el nifio deseara trabajar?
). trato de mostrar la importancia del trabajo
(T5). trabajo arduamente
[c). no le tomo importancia
[@)- se fue a dictar clase

8. ;Quién Logrd gque el nific deseara trabajar?

9. Jcudles son las caracteristicas de Antonio Berryer?
|

|_
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SESION: “RELACIONAMOS PALABRAS, FRASES O IDEAS DEL TEXTO CON
LO QUE SABEMOS”
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Estudiantes encerrando las palabras desconocidas de la lectura “El Conejin”.
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